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Oz

Okuryazarlik becerileri hayat boyu 6grenme stire¢lerinin temelini olusturmaktadir. Diinya ge-
nelinde egitim programlarinin temel amaglarinin basinda yetkin okuryazar bireyler yetistirmek
gelmektedir. Bu nedenle, okuryazarlik becerileri egitim programlarinin her kademesinde énem
tasimaktadir. Giiniimiizde teknolojide ve sosyal hayatta yasanan degisimler ile birlikte okurya-
zarlik becerilerinin kapsami ve tanimi degismis ve yeni okuryazarlik becerileri ortaya ¢ikmustur.
Yeni okuryazarlik becerilerinin birbiriyle iliskili yapisi ve artan sayida okuryazarlik tiirlerinin
ayri bir ders altinda ele alinmasi ¢esitli simirliliklar: beraberinde getirmektedir. Bu baglamda
bu ¢alisma kapsaminda dncelikle K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biittinciil Modelinde (2023)
okuryazarlik becerilerinin tanim ve kapsami ele alinarak, 11 okuryazarlik tiirii tammlanmistir.
Daha sonra K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modelinde (2023) okuryazarlik bece-
risinin ve tiirlerinin gelistirilme siireci, yapisal ozellikleri, diger beceri alanlart ve egilimlerle
iliskisi ve ogretim siirecine nasil entegre edilebilecegi ele alinmuigtir.

Anahtar Kelimeler: okuryazarlik, beceri, ¢ergeve, Tiirkiye K12 biitiinciil modeli.
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K12 Skills Framework Holistic Model of Tiirkiye:
Literacy Skills

Abstract

Literacy skills form the basis of lifelong learning processes. One of the main objectives of edu-
cation programs around the world is to raise competent literate individuals. For this reason,
literacy skills are important at all levels of these programs. Today, with changes in technology
and social life, the scope and definition of literacy skills have changed and new literacy skills
have emerged. The interrelated nature of these new literacy skills, and the increasing number
of literacy types being addressed under a separate course, brings various limitations. In this
context, 11 literacy types are defined in this study of the definition and scope of literacy skills
in the K12 Skills Framework Tiirkiye Holistic Model (2023). Then, in the model focuses on the
development process for literacy skills as well as its types, its structural features, its relations
with other skill areas and dispositions, and how it can be integrated into the teaching process
is discussed.

Keywords: literacy, skill, framework, Tiirkiye K12 holistic model.
Giris

Okuryazarlik becerileri, bireylerin hem akademik hem de giinliik yasamda bil-
gi, beceri ve potansiyellerini gelistirmelerine olanak saglayan hayat boyu 6grenme
stireglerinin temelini olusturmaktadir (Tyner, 2014; UNESCO, 2022). Okuryazarlik
becerileri egitim programlarinin her kademesinde 6nem tasimaktadir. ilkokulun ilk
yillarinda 6grenciler, okuma ve yazma becerilerini kazanmay1 6grenmekte ve daha
sonraki egitim kademelerinde ise okuryazarlik becerilerini kullanarak ilgili igerige
ulagsmaktadir (Graves, Juel ve Graves, 1998; UNESCO, 2009). Okuryazarlik beceri-
leri bireylerin egitim hayatlar1 igin temel teskil etmektedir. Boylamsal arastirma so-
nugclari, ilkokul okuryazarlik becerilerinin bireylerin ileriki doneme ait okuryazarlik
becerilerinin ve akademik bagarilarinin yordacist oldugunu gostermektedir (Bjorn,
Aunola ve Nurmi, 2016: Sparks, Patton ve Murdoch, 2014; Verhoeven ve Van Le-
euwe, 2008). Benzer sekilde arastirmalar okul 6ncesi donem erken okuryazarlik be-
cerilerinin de ilkokul okuryazarlik becerilerinin dnciilii oldugunu ortaya koymaktadir
(Manu, Torppa, Eklund, Poikkeus, Lerkkanen ve Niemi, 2021; Suggate, Schaughency,
McAnally ve Reese, 2018 ). Bu nedenle ge¢misten giiniimiize diinya genelinde egi-
tim programlarinin temel amaclarinin baginda yetkin okuryazar bireyler yetistirmek
gelmektedir (UNESCO, 2009). Ge¢miste iilkelerin okuryazar oranlar1 gelismislik dii-
zeylerinin 6nemli bir gdstergesi olarak kabul edilmekte ve okuma ve yazma becerileri
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birbirinden bagimsiz ayr1 beceriler olarak ele alinmistir (Smyth, 2005). Okuma ve
yazmaya iliskin geleneksel tanimlara bakildiginda, okuma, bireyin yazili metni-dili
coziimleyerek anlam kurdugu bir siire¢ olarak tanimlanirken (Akyol, 2012), yazma
ise bireyin bilgi, duygu, diisiince ve hayallerini yazili dil kurallarina uygun sekilde
aktarabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Coskun, 2013; Giines, 2013; Sever,
2011). Giiniimiizde ise yasanan teknolojik geligsmeler, sosyal ve kiiltiirel degisimler,
yeni is dallarinin ve mesleklerin ortaya ¢ikisi ile okuryazarlik becerilerinin kapsami
ve taniminin genisledigi ve biitiinciil olarak birlikte ele alindig1 goriilmektedir (Altun,
Aydemir, Akyol ve Snow, 2022; Altun, 2005; Leu, Kinzer, Coiro, Castek ve Hengry,
2017).

Geleneksel okuryazarlik anlayisinda, metin yazili ve basili materyalleri ifade
ederken, yeni okuryazarlik anlayiginda ise metin cok modlu ve dijital ortamlarda da
sunulan resim, video, animasyon, blog, sosyal medya paylasimlari, ii¢ boyutlu ve ar-
tirilmig gergeklikle hazirlanan tiim igerikleri kapsamaktadir (Kargin, 2022; Pahl ve
Rowsell, 2020). Leu (2006) degisen ve gelisen bu hiper metinlerden anlam kurmanin
geleneksel yazilt metinlerden farkli siire¢ ve becerileri gerektirdigini savunarak Yeni
Okuryazarliklar (New Literacies) kavramini kullanmistir. Yeni Okuryazarliklar, anla-
yist okuryazarligin dinamik yapisina dikkat cekerek, gelecek nesillere bilgiyi farkli
formlarda islevsel kullanabilme ve olusturabilme becerisinin kazandirilmasinin 6ne-
mini vurgulamaktadir (Altun, 2005; Coiro, Knobel, Lankshear ve Leu, 2008; Leu,
2000).

Benzer sekilde UNESCO (2023) okuryazarlig1 geleneksel baglamda ve bir dizi
temel okuma, yazma ve sayma becerisinin 6tesinde, giderek dijitallesen, metin ara-
cili, bilgi agisindan zengin ve hizla degisen bir diinyada bilgiyi tanimlama, anlama,
yorumlama, yaratma ve iletisim araci olarak kullanma olarak ele almaktadir. Ayrica
okuryazarligin siirdiiriilebilir kalkinma ve kiiresel vatandaglik icin dijitallesen bilgi
caginda genisleyen yelpazede bir beceri setini igerdigini ifade etmektedir (UNESCO,
2023). Uluslararasi alanyazinda okuryazarligin degisen kapsami ve tiirlerine (med-
ya, dijital, veri, finans, saglik, gérsel vb.) yonelik bir¢ok arastirma ve rapor (Hagell,
Rigby ve Perrow, 2015; Kedra ve Zakevi¢iiité, 2019; Mandinach ve Gummer, 2013;
Pangrazio, Godhe ve Ledesma, 2020; Schmidt, 2013) bulunmakla birlikte bu yeni
okuryazarlik anlayisinin egitim programlarina biitiinciil olarak nasil entegre edilmesi
gerektigi konusu hala giincel tartigmalar arasinda yer almaktadir (Blikstad-Balas ve
Klette, 2020; Coiro, 2021; Erstad, Kjéllander ve Jarveld, 2021). Yeni okuryazarlik
becerilerinin birbiriyle iliskili yapisi ve artan sayida okuryazarlik tiirlerinin ayr1 bir
ders altinda ele alinmasi ders programlarina getirecegi ek ders sayisi ve siiresi ile
birlikte okuryazarlik becerilerinin diger ders baglamlarindan ve temalarindan kopuk
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olarak ele alinmasi gibi ¢esitli sinirliliklar1 beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla
okuryazarlik becerilerinin ayr bir ders okutulmasindan ziyade ara disiplin olarak bii-
tiin programlara entegre edilmesi daha iglevsel oldugu diigiiniilmektedir.

Giincel yaklagimlar ilk okuma ve yazma becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi
ile birlikte farkli okuryazarlik tiirlerinin ara disiplin yaklasimi ile 6gretim program-
larina entegre edilebilecegini savunmaktadir (Barrot, Gonzales, Eniego, Salipande ve
Olegario, 2022; Fenty ve Brydon, 2017; Shanahan ve Shanahan, 2012; Wright ve Go-
twals, 2017). Ulkemizde uygulanan dgretim programlari incelendiginde ise okurya-
zarlik becerilerinin agirlikli olarak Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) kapsamin-
da ele alinirken diger ders 6gretim programlarinda sinirli baglamda yer verilmektedir.
Ornegin: Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (2018) matematiksel ve finansal
okuryazarliga, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (2018) fen okuryazarhigina
ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (2018) ise dijital, finansal, harita, hu-
kuk, medya ve politik okuryazarliklara vurgu yapilmis ama siire¢ icerisinde nasil en-
tegre edilecegi detayl sekilde ele alinmamustir. Uluslararas1 uygulamalar ve sinavlar
(PISA gibi) incelendiginde ise okuryazarlik becerilerinin farkli alanlar icerisine daha
iyi entegre edilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye, PISA (2018) so-
nuglar1 incelendiginde iist yeterlilik diizeyinde bulunan 6grenci oranlarinda artis go-
riilmekle birlikte, besinci yeterlik diizeyinde olan 6grenci oranlart okuma becerilerin-
de %3.1, matematik okuryazarliginda %3.9 ve fen okuryazarliginda ise %2.3’tiir. Bu
oranlar en st diizey olan altinci yeterlilik diizeyinde ise okuma becerilerinde %0.2,
matematik okuryazarliginda %0.9 ve fen okuryazarliginda ise %0.1°dir. Tirkiye’nin
okuma becerileri alanindaki 466 puan ortalamasi ile OECD iilkeleri puan ortalamasi-
nin (487) altinda oldugu gozlenmektedir. Bu sonuglar iilkemizde okuryazarlik beceri-
lerinin yeniden, kapsamli ve biitiinciil sekilde ele alinmasi gerektigini gostermektedir
(Aydemir, 2022).

K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli (2023) ¢alismasinda, okurya-
zarlik; bir olgu, durum veya kavramla ilgili bilgi ve anlayislarin farkinda olma, bu bil-
gi ve anlayislar arasindaki biitiinsel iliskiyi fark etme, birliktelikler arasindaki iliskiyi
ortaya koyma ve bu bilgi ve anlayislar1 eyleme doniistiirebilme becerisi olarak tanim-
lanmistir. Bu ¢alisma kapsaminda 11 okuryazarlik becerileri yeniden ele alinmig ve 11
okuryazarlik tiirli tanimlanmistir. Okuryazarlik tiirleri okul dncesinden ortadgretimin
sonuna kadar tiim kademeler igin biitiinciil olarak ele alinmistir. Calisma kapsaminda
K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modelinde (2023) okuryazarlik becerisi-
nin ve tilirlerinin gelistirilme siireci, yapisal ozellikleri, diger beceri alanlar1 ve egi-
limlerle iliskisi ve 6gretim siirecine yonelik nasil entegre edilebilecegi tartigilmistir.

502



MILL] EGITIM e Cilt: 53 @ Ki5/2024 e Say1: 241, (499-518)

Yontem

Bu calismada K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli kapsaminda
okuryazarlik becerilerinin kavramsal yapisi ve yapisal dzelliklerinin gelistirilme siire-
ci sunulmustur. Derleme ¢alismasi olarak hazirlanan bu ¢calismada arastirma modeline
ve veri toplama siirecine yer verilmedigi i¢in herhangi bir etik izni gerektirmemek-
tedir.

Okuryazarhlik Becerilerinin Gelistirilme Siireci

Bu boliimde okuryazarlik becerileri komisyonu tarafindan okuryazarlik beceri-
lerinin kavramsallagtirma ve 10 farkli okuryazarlik tiiriiniin gelistirilme stireci acik-
lanmaktadir. Ayrica Sekil 1°de okuryazarlik becerisinin gelistirilme siireci akis semast
ile de gosterilmistir.

Sekil 1

Okuryazarlik Becerisinin Gelistirilme Stireci

'Ana komisyonun
blirlenmesi

. Degeriendime Sireci

tarafindan degertendime

Okuryazarlik becerileri, K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli kap-
saminda ana komisyon ve alt komisyonlarin ¢alismalart ile dis degerlendiriciler tara-
findan uzlagsma sonucunda olugturulmustur. Okuryazarlik becerileri ana komisyonu,
okuryazarlik alaninda ¢aligmalar yapmis temel egitim, egitimde dlgme ve degerlen-
dirme, egitim programlart ve dgretim alanindan ii¢ akademisyenden olusmaktadir.
Ana Komisyonda yer alan iiyeler ayni kalmakla birlikte ihtiyaca gore farkli alan uz-
manlar1 tarafindan desteklenmistir.

Ana komisyon, okuryazarlik becerilerinin kavramsal ve yapisal gergevesinin
olusturulmasia ve okuryazarlik tiirlerinin belirlenmesine katki saglamistir. Komis-
yon tarafindan okuryazarlik tiirlerini belirlerken kavramsal ve teorik gercevelerinin
net olarak belirlenmis olmasina, 6zel bir disipline/alana ait ve dar bir kapsaminin ol-
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mamasina dikkat edilmis ve bu durum 6l¢iit olarak belirlenmistir. Bu noktada yapilan
tartismalar sonucunda 10 okuryazarlik becerisi lizerinde yogunlasilmasina karar ve-
rilmistir. Bu okuryazarlik tiirleri: bilgi, ¢evre ve iklim, dijital, finansal, gorsel, kiiltiir,
saglik, sanat, vatandaslik ve veri okuryazarligidir. Caligma bu 10 farkli okuryazarlik
tiirti ile baglamis ancak siireg sonunda fiziksel okuryazarligin da eklenmesiyle 11 fark-
I1 okuryazarlik tiirii ortaya ¢ikmistir. Fiziksel okuryazarligin sonradan eklenmesinin
gerekgesi ise gegerlik ¢aligmasidir. Farkli bir ifade ile 10 okuryazarlik tiirlinde ortaya
konan yapisal 6zelligin fiziksel okuryazarlikta da isleyip islemedigi test edilmistir.

Okuryazarlik tiirleri belirlendikten sonra ana komisyona ilave olarak alt komis-
yonlar olusturulmustur. Her bir okuryazarlik tiirii i¢in alaninda uzman 10 farkl: alt
komisyon belirlenmistir. Bu komisyonlar ilgili okuryazarlik tiirlerinin tanimlanma-
sindan, biitiinlesik becerilerinin, siire¢ bilesenlerinin ve kademe bazli gostergelerin
belirlenmesine yonelik ¢alismislardir. 10 okuryazarlik tiiriiniin ¢alisilmasinda 27 alan
uzmani katki saglamistir. Biitlinlesik beceriler, siire¢ bilesenleri ve kademelere gore
belirlenen gostergeler akademisyenlerden olusan bir panel tarafindan gézden gegiril-
mistir. Ardindan, siireg bilesenlerinin biitiinlesik beceriyi olusturup olusturmadigin-
dan emin olmak i¢in bir dizi yinelemeli prosediir ve kontrol izleme adim1 uygulanmis-
tir. Her alt komisyon tarafindan belirlenen hem biitiinlesik beceriler hem de biitiinlesik
becerileri olusturan siireglere ve gostergelere deneyimli okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul
ve lise dgretmenlerinden olusan inceleme komiteleri geri bildirimde bulunarak 6g-
rencilerin gelisimsel seviyelerine uygunlugunu degerlendirmistir. Caligmalar yinele-
meli bir siire¢ halinde devam etmistir. Bu yinelemeli siire¢ Mart 2022 ile Mayis 2023
tarihleri arasinda MEB ve UNICEF is birligi ile koordine edilen toplam 10 calistay
ile gergeklestirilmistir. Bu caligtaylara ilave olarak ana ve alt komisyonlar ilgili za-
man araliginda yaklasik 25 ¢evrimici toplant1 gergeklestirmistir. Yiiz yiize ¢alistaylar
ve ¢evrimigi toplantilar sonucunda gerekli goriilen ek revizyonlar yapildiktan sonra
taslak K12 Beceri gelistirme alan komisyonlarindaki (matematik, Tiirkce, sosyal ve
fen bilimleri) akademisyenlerden ve 6gretmenlerden olusan genis bir uzman ekibinin
goriisleri alimmistir. Daha sonra son taslak, beceri alaninda ¢aligmalar1 olan dis deger-
lendiriciler tarafindan degerlendirilmisgtir.

Arastirma ve danigma siireglerinden elde edilen sonuglar, okuryazarlik beceri-
lerinin gelistirilmesine rehberlik etmek i¢in ulusal bir ¢ergevenin degerinin genis bir
sekilde tanindigint gostermektedir. Danisilan uzmanlarin ¢ogu, dnerilen biitiinlesik
beceriler ve siire¢ bilesenleri konusunda uzlagtya varmistir.

Okuryazarlik beceri gergevesi kapsaminda ¢alismaya dahil edilen okuryazarlik
tiirlerinin 6ncelikle tanimlaria yer verilmistir. Okuryazarlik becerilerinin temel yapi-
taglarini olusturan biitiinlesik beceriler ve bu biitiinlesik becerilerin nasil ilerledigini
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tanimlayan siireg bilesenleri ve son olarak 6grencilerin 6grenim diizeylerine gore gos-
tergeleri verilmistir. Bu tanimlamalar ve gostergeler dgretmenlerin belirli bir okur-
yazarlik becerisi acisindan okul dncesi donemdeki bir ¢ocuktan, lise seviyesindeki
bir 6grenciye kadar ayni okuryazarlik becerisi i¢in farkli diizeylerde beklenebilecek
davranislarin belirlenmesine olanak saglamaktadir. Caligma kapsaminda yer alan her
bir okuryazarlik tiiriniin siire¢ bilesenleri, bazi kavramsal beceriler, sosyal-duygusal
o6grenme becerileri ve egilimlerle iliskilendirilmistir. Kavramsal ve sosyal-duygusal
6grenme becerilerinin siireg bilesenleri ile okuryazarlik tiirlerinde belirlenen goster-
geler miimkiin oldugunca eylemlerle iligkilendirilmeye calisilmistir. Ayrica, okurya-
zarlik tiirlerinde yer alan gostergelerle dgrenciye kazandirilmas: hedeflenen beceri-
lerin egilimlerle ise kosulma durumunu ortaya koymak i¢in okuryazarlik tiirlerinin
siireg bilesenleri egilimlerle de iligkilendirilmistir. Gostergeler farkindalik, islevsellik
ve eylemsellik seviyesinde olma durumlarina gore tablolarda renklendirilerek goste-
rilmistir. Okuryazarlik becerileriyle K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Mo-
deli kapsaminda tanimlanan kavramsal beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri
ve egilimler arasindaki iligkilerin belirlenmesi de K12 Beceriler Cercevesinin biitiin-
ciil anlayisina hizmet etmektedir.

Son olarak, gegerlik caligmasi kapsaminda, belirlenen okuryazarlik yapisinin bu
calisma kapsaminda belirlenen 10 okuryazarlik becerisi diginda tanimlanacak baska
bir okuryazarlik tiirlinde de yapisal olarak uyum gosterip gostermedigi belirlenmek
istenmigtir. Bu amagla komisyon ¢aligmalarina katilmamis beden egitimi ve spor
fakiiltesinde gorev yapan iki akademisyenden belirlenen yapi ¢ergevesinde fiziksel
okuryazarlik becerisini tanimlamalari, siire¢ bilesenlerini belirlemeleri ve diizeylere
gore gostergeler yazmalari talep edilmistir. Fiziksel okuryazarlik grubu yapinin uygun
oldugunu teyit etmis ana gruptan bagimsiz olarak ¢aligmalarini tamamlamistir. Bu
calisma kapsaminda okuryazarlik becerileri ait olduklari alanlara 6zgii niteleyicilerle
isimlendirilmis olsalar da genel okuryazarlik becerisinin kendine 6zgii yapisina uyum
gostermekte ve ilgili okuryazarlik baglaminda ise kosulmasi beklenen becerileri de
icermektedirler. Bu okuryazarlik tiirii ile birlikte toplamda 11 okuryazarlik tiirti tanim-
lanmus, biitiinlesik becerileri, siire¢ bilesenleri ve gostergeleri belirlenmistir.

Sonug olarak, okuryazarlik becerileri bu ¢alisma kapsaminda tanimlanan 11
okuryazarlik tiirii ile sinirli olmayip, ¢alismanin bilimdeki gelismelere ve sartlara bag-
It olarak bireylerin ileride ihtiya¢ duyabilecegi farkli okuryazarlik becerileri i¢in de
bir ¢ergeve olusturmasi amaglanmistir. Dinamik bir yapiya sahip olan okuryazarlik,
farkl1 tiirde bilgi ve becerileri kapsamina dahil ederek gesitli alan ve konular bagla-
minda karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal hayatta meydana gelen degisimlerin, gelis-
melerin ve yeniliklerin gelecekte farkli alanlarda ve kapsamlarda yeni okuryazarlik
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tiirlerinin tanimlanmasini gerektirecegi asikar olup bu ¢alisma kapsaminda 6nerilen
gergevenin farkli diizeylerde okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine rehberlik et-
mesi ve tanimlanacak yeni okuryazarlik tiirleri i¢in temel olusturmasi hedeflenmistir.

Okuryazarhk Becerilerinin Yapisal Ozellikleri

K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitlinciil Modeli’nde okuryazarlik becerileri
kapsaminda 11 farkli okuryazarlik tiirli tanimlanmigtir (Sekil 2). Her bir okuryazarlik
tiirli igin biitiinlesik beceriler, siirec¢ bilesenleri ve kademelere gore gostergeler belir-
lenmistir. Biitiinlesik beceriler, “temel diizeyde olan ve siire¢ modellemesi yapilabilen
eylemler” olarak tanimlanmistir (Askar, Altun ve Ozhan, 2023). Biitiinlesik becerile-
rin edinilebilmesi igin gerekli olan zihinsel siirecin modellemesi yapilarak siire¢ bile-
senleri belirlenmistir. Bireylerin siire¢ bilegenlerine yonelik gorev ve sorumluluklari
yerine getirebilmeleri i¢in ise kademe (D1, D2, D3) bazli gostergeler belirlenmistir.

Sekil 2
Okuryazarlik Tiirleri

Finansaj
OKURYAZARLIK Okuryazary

BECERILERI T

Ornegin, kiiltiir okuryazarhigmin biitiinlesik becerileri “kiiltiirii kavrama, kiiltii-
rii siirdiirme ve kiiltiirel etkilesim” olarak belirlenmis; kiiltiirii kavrama biitiinlesik
becerisinin siire¢ bilesenleri ise “kiiltlirel kavramlar1 tanimak, kiiltiir unsurlarini fark
etmek, kendi kiiltiiriinii fark etmek, kiiltiirel benzerlik ve farkliliklart ayirt edebil-
mek” olarak; kiiltiirel kavramlari tanitmak siire¢ bileseni i¢in D1 diizeyinde belirlenen
gosterge “Kiiltiirel tabiat varliklarini tanir.” olarak belirlenmistir (Deniz ve Bayazit,
2023). Sekil 3’te bu okuryazarliga yonelik 6rnek bir kesit bulunmaktadir.
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Sekil 3
Kiiltiir Okuryazarhigina Yonelik Ornek Kesit

& Kiiltiirel e g
— ol Kiltiirel tabiat
© hig - L A varhiklarin tanir.

Okuryazarlik - tanimak
{ kfxym) (Siireg bilegeni)

(Gosterge)

Ayrica kiiltlir okuryazarliginin biitiinlesik becerileri, bu becerinin siire¢ bilesen-
leri ve siireg bilesenlerine yonelik belirlenen gostergelerin tamami Ek 1°de verilmistir.
Diger okuryazarlik tiirleri i¢in detaylara K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil
Modeli (Askar, Topgu, Altun, Cirik ve Kandirmaz, 2023) raporunda ulasilabilir.

K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli raporunda kavramsal beceri-
ler, sosyal duygusal 6grenme becerileri, egilimler, alan becerileri ve okuryazarlik be-
cerilerini kategorize etmek i¢in numaralandirma sistemi kullanilmigtir. Okuryazarlik
becerilerinde yer alan gostergelerin numaralandirma sistemi Sekil 4’te ifade edilmis-
tir: Ornek, OYB6.1.SB1.D1.1.

Sekil 4

Numaralandirma Sistemi

becerileri

Okuryazarn <
numMmaras:

BOtONIesik
e Kademe
i numaras:

Okuryazarhk Gostergelerinin Kademe Bazh Belirlenmesi (D1, D2, D3)

K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli ¢ergevesinde ele alinan okur-
yazarlik tiirlerinin gostergeleri kademe bazli belirlenmistir. Bu kademeler belirle-
nirken 6grencilerin gelisim alanlar1 dikkate aliarak D1 okuldncesi ve ilkokul kade-
mesini, D2 ortaokul, D3 ise ortadgretim (lise) kademesini ifade etmektedir. Her bir
kademede belirlenen gostergeler kademenin sonunda ulasilmasi beklenen amag olarak
belirlenmistir. Ornegin, dijital okuryazarlik tiiriinde D1 igin belirlenen “OYB2.1.SB2.
DI1.1. Arama motorlarmin nasil ¢alistigin bilir ve kullanir.” gdstergesi ilkokul kade-
mesinin sonunda ulagilmasi beklenen amag olarak kurgulanmigtir. Bu gostergeye yo-
nelik okuloncesi kademesinde ve ilkokulun ilk siniflarinda bu amaca ulasabilecek bir-
takim etkinliklerle siire¢ sonundaki amaca ulasmak i¢in hazirbulunusluk saglanabilir.
Finansal okuryazarlik tiiriinde D3 i¢in belirlenen “OYB3.1.SB3.D3.1. Gelir, harcama,
borglanma ve tasarruf iliskisini kurar.” gostergesi de lise kademesi tamamlandiginda
ulasilmasi beklenen amag olarak belirlenmistir.
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Gosterge Diizeylerinin Belirlenmesi (farkindalik, islevsellik ve eylemsellik)

Okuryazarlik tiirlerinde &grencilerin egitim kademelerine (D1, D2, D3) gore
belirlenen gostergeleri kategorize etmek ve gostergelerin diizeyini belirlemek i¢in
farkindalik, islevsellik ve eylemsellik olarak {i¢ diizey tanimlanmustir (Sekil 5). Mo-
del kapsaminda ortaya konulan okuryazarlik taniminda, bireylerin oncelikli olarak
bir olgu, durum ve kavramla ilgili bilgi ve anlayisin farkinda olmas1 beklenmektedir.
Bu durum farkindalik diizeyi olarak isimlendirilmistir. Tanimin devaminda bireylerin,
olgu, durum veya kavramla ilgili bilgi ve anlayislar arasindaki biitiinsel iligkiyi fark
edebilme ve birliktelikler arasinda iliskiyi ortaya koyabilme yeterligini gostermesi
beklenmektedir. Burada ise bir dnceki asamadan farkli olarak artik birey daha iist dii-
zey zihinsel bir isleme ge¢mektedir. Ciinkii birey farkina vardigi kavramlar, durumlar,
olgular arasinda iliski kurarak {ist diizey zihinsel islem gerektiren anlam olugturma
siirecine girmektedir. Bu diizey modelde islevsellik diizeyi olarak isimlendirilmistir.
Nihai olarak ise tanimda eyleme doniistiirebilme becerisi bireylerden beklenen son
asamadir. Bu diizeyde birey artik anlam olusturma siirecinin daha 6tesinde eyleme
gegmeye baslayacaktir. Bu ise eylemsellik diizeyi olarak isimlendirilmistir.

Sekil 5

Okuryazarhik Diizeyleri

Fi i E

Diizeyler her ne kadar kendi iglerinde asamali ve hiyerarsik bir yap1 sergiliyor
olsa da, yas gruplarina goére belirlenen gostergelerde bu asamalilik ve hiyerarsik yapi
s6z konusu degildir. Bir bagka ifade ile diizeyler arasindaki gegiskenlik agamaliliga
bagl degil, gelisime uygun ve sarmal bir yapida kurgulanmistir. Bu sarmal siire¢ far-
kindalik ile baslayip eylemsellige kadar devam edebildigi gibi islevsellik diizeyinde
de kalabilir. Bu siirecin nihai olarak eylemsellikle tamamlanmas1 gerekmemektedir.
Islevsellikten tekrar daha ileri bir farkindaliga evrildikten sonra siire¢ eylemsellikle
de tamamlanabilir. Baglam agisindan ele alindiginda ise, s6z konusu becerilerin ise

508



MILL] EGITIM e Cilt: 53 @ Ki5/2024 e Say1: 241, (499-518)

kosuldugu konu ve kavramlarin genisleyerek devam ettigi, bir konu hakkinda olustu-
rulan farkindalik, islevsellik ve eylemselligin farkli boyutlariyla zenginleserek daha
ileri bir farkindalik diizeyine taginabilecegi ifade edilmektedir.

D1 kademesinde belirlenen gostergelerin bazilar1 farkindalik diizeyinde olabi-
lecegi gibi bazilar1 eylemsellik diizeyinde gostergeler de olabilir. D3 kademesi i¢in
belirlenen gostergeler de ayni bicimde kurgulanmistir. Yani D3 diizeyinde baz1 gos-
tergeler farkindalik diizeyinde olabilecegi gibi islevsellik ve eylemsellik diizeyinde de
olabilir. Farkli bir ifade ile D1 diizeyinde sadece farkindalik, D2 diizeyinde sadece
islevsellik, D3 diizeyinde ise sadece eylemsellik diizeyinde gostergeler bulunmamak-
tadir. Ek 1°de proje kapsaminda belirlenmis olan kiiltiir okuryazarlig1 i¢in belirlenmis
biitiinlesik beceriler, siire¢ bilesenleri ve kademe bazli gostergelerden olusan tablo ve-
rilmistir. Burada sar1 renkle belirtilen gostergeler farkindalik, yesil renkle belirtilenler
islevsellik, kirmizi renkle belirtilen gostergeler ise eylemsellik diizeyindeki goster-
geleri ifade etmektedir. Ek 1°deki tabloda da goriilecegi lizere eylemsellik diizeyinde
gostergeler her li¢ kademede de bulunmaktadir. Ayni durum farkindalik ve islevsellik
diizeyi i¢in de gegerlidir. Bu li¢ diizeyin ayrintili tanimlamasina ve agiklamasina asa-
gida deginilmistir.

Farkindahk

Herhangi bir okuryazarlik alani ile ilgili temel bilgileri ve terimleri, kavramlari,
olgular1 tanimlama, anlama, bunlarin farkinda olma ve duyarlilik gosterme diizeyini
ifade etmektedir. Bireyler, ilgili terimlerin, olgularin ve kavramlarin farkindadir ancak
kavrami olusturan sistemler arasindaki biitiinsel iliskinin farkinda degildir. Ornegin,
Ek 1’de yer alan kiiltiir okuryazarligi kapsaminda bireylerin temel kiiltiir unsurlarinin
farkina varmasti, unsurlari ayri ayr1 agiklamasi, tanimlamasi, ifade etmesi farkindalik
diizeyinde bir siireci ifade eder. Ciinkii burada bireyin yapmasi istenilen sey, temel
olarak din, dil, spor, folklor, adet, gelenek, gorenek, beslenme sekilleri, miizik gibi
kiiltiir unsurlarinin farkina varmasi ve/veya bu unsurlari agiklamasidir. Bu diizeyde
bireyden, kavramlarin birbiri ile iligkisini ortaya koymasi beklenmez; sadece ilgili
konuda gegen kavramlari tanimasi yeterlidir.

islevsellik

Islevsellik, farkindalik diizeyinden daha karmasik bir zihinsel siireci ifade et-
mektedir. Bu diizey, herhangi bir durumu olugturan temel 6geler arasindaki biitiinsel
iligkiyi fark edebilme ve bu dgelerin birliktelikleri arasindaki iliskiyi ortaya koyma
diizeyidir. Bu diizeyde birey, herhangi bir okuryazarlik alanina yonelik temel bilgi-
ler, olgular ve kavramlar arasindaki biitiinsel iliskinin farkina varir. Ayrica birincil
ve ikincil kaynaklar kullanarak bunlarla ilgili bilgileri analiz etme, sentezleme ve
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degerlendirme becerilerini gelistirme durumu s6z konusudur. Birey, herhangi bir so-
runu veya konuyu saglam kanutlar, kisisel degerler ve etik temelinde degerlendirir. Bi-
reyler, ilgi alanina giren veya sosyal yagamina etki edebilecek konu veya sorunlarda,
bilgileri kullanarak uygulamaya ge¢mek icin giidiilenerek motive olur. Farkindalik
basliginda vurgulanan 6rneklerden hareketle bu durum degerlendirildiginde din, dil,
spor, folklor, adet, gelenek, gorenek, beslenme sekilleri, miizik gibi kavramlarin ayri
ayr1 tanimlanip agiklanmasi farkindalik diizeyinde bir siireci ifade ederken folklorla
miizik arasindaki veya miizik ile gelenek, gorenek arasindaki iliskiden bahsedilmesi
islevsellik diizeyine 6rnek olarak verilebilir. Ciinkii burada bireyden kavramlar ara-
sinda baglant1 kurarak biitiinsel bir iliski kurmas1 beklenmektedir.

Eylemsellik

Eylemsellik diizeyi; ilgili bilgileri toplamak, sentezlemek, alternatifler arasindan
secim yapmak, eylemlerin siirdiiriilebilirligini saglamak ve gelistirmek i¢in eylemler-
de bulunmak olarak ele alinmigtir. Bu eylemler fiziksel eylemler olabilecegi gibi zi-
hinsel eylemleri de igerir. Bu diizey, eylemlerin etkilerini ve sonuglarini degerlendiren
anlay1s ve becerilerin genislik ve derinligi agisindan islevsel diizeyin &tesine gegen bir
durumu belirtir. Bireyler, sorun ya da konu ile ilgili olarak kendilerini sorumlu hisse-
derek konu ya da soruna yonelik bilgiyi arastirma ve bilgiyi ifade etme eylemlerine
gegerler. Bu eylemler, somut bir iiriin olarak ortaya ¢ikabildigi gibi zihinsel bir eylemi
de igerebilir. Ornegin birey, Ek 1’de yer alan kiiltiir okuryazarlig1 baglaminda kendi
kiiltiir 6gelerini bagkalarina tanitmak icin web sayfasi olusturarak bloglar yazabilir.
Bu agidan incelendiginde bloglar somut bir {iriin olarak degerlendirilebilir. Ayrica bi-
rey, kendi kiiltiiriinii bagkalarina tanitmak adina ¢evresinde bulunan baska kiiltiirden
insanlarla daha fazla iletisim kurarak kendi kiiltiiriinii anlatabilecegini, bir blog sayfa-
st olusturabilecegini, sosyal medyay1 daha aktif kullanabilecegini diisiinerek eyleme
gegme noktasinda somut zihinsel bir dizi 6neri ortaya koyabilir. Bunlar, her ne kadar
dogrudan eyleme ge¢mese bile eyleme gegme noktasinda ortaya konmus fikirlerdir.

Eylemsellik diizeyinde diisiinceler, ister somut olarak eyleme doniissiin isterse
de zihinsel bir eylem olarak ortaya ¢iksin bunlarin etkilerini ve sonuglarini degerlen-
diren bir anlayis mevcuttur. Dijital okuryazarlik baglaminda dijital materyallerden
yola ¢ikarak anlamli ve yeni bir igerik iiretme eylemsellik diizeyinde bir siireci ifade
etmektedir. Burada bireyin hangi dijital materyalin amacina hizmet edecegini belirle-
mesi islevsellik diizeyinde bir siireci belirtirken bunun bir igerik olarak ortaya ¢ikmasi
eylemsellik diizeyinde bir stireci ifade etmektedir. Bireyin toplumsal sorunlara dikkat
¢cekmek ve sorunlari ¢6zmek icin dijital ortamlarda sorumluluk alarak karar verme sii-
reci de eylemsellik diizeyindedir. Ciinkii bu konuda bireyin sorunlara dikkat ¢ekmek
ve bunlari ¢dzmek i¢in bir dizi 6neri gelistirmesi ve bu Oneriler igerisinden en etkili
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olabilecegini diigiind{igli 6neride karar vermesi gerekmektedir. Bu siire¢ zihinsel bir
eylemi ifade ettiginden eylemsellik diizeyi olarak vurgulanabilir.

Okuryazarhgi Beceri Alanlar ve Egilimlerle iliskisi

Sartlar, ihtiyaglar ve bilim gelisip degistik¢e bireylerin
@ i ihtiyag duydugu bilgiler, beceriler, stratejiler ve egilimlerin
5 de degisime ugramasi kuvvetle muhtemeldir. Bu noktada
okuryazarlik dinamik bir kavram oldugu kadar kavramsal
olarak beceri ve egilimleri de kapsayan, bunu bilgiyle ise
Okuryazarlik kosan bir yapiy: ifade etmektedir. Beceriler, bireyin gorevi
yerine getirme kapasiteleri olarak ifade edilirken, egilimler
ise becerilerin nasil sergilendigini agiklayan motivasyonlarla ilgilidir (Dede ve Ete-
madi, 2021; Perkins, Tishman, Ritchhart, Donis, Andrade, 2000). Anlasilacagi ilizere
egilimler, yalnizca bireyin ne yapabilecegini degil, ayni zamanda ne yapmaya istekli
oldugunu ve bunu nasil yaptigini gdsterir. Bu nedenle egilimler, becerilerimiz ve ey-
lemlerimiz arasindaki boslugu doldurur (Ritchhart, 2001). K12 Beceriler Cercevesi
Tiirkiye Biitiinciil Modeli’nde ele alinan okuryazarlik tiirlerinden biri de iklim ve ¢ev-
re okuryazarligidir. Bu ¢ergevede bireyin giinliik hayatta kiiresel 1sinmay1 azaltmaya
yonelik eylemlerde bulunabilmesi igin dncelikle kiiresel 1stnma kavraminin ne oldugu
bilmesi gerekir. Bu yoniiyle bilgi boyutunu olusturmaktadir. Daha sonra birey, her-
hangi bir duruma yonelik eyleme gegebilmek i¢in karar verme siirecini tamamlamis
olmalidir. Bu yoniiyle bakildiginda karar verme siireci bir beceridir. Ayn1 zamanda
karar verme siireci sonunda eyleme gegme motivasyonu ve/veya bu durumun nasil
gerceklestirildigi ise egilimi ifade etmektedir. Bazi bireyler bu eylem siirecini bireysel
olarak kurgulayip eyleme gecerken bazilari kitlesel bir eylem siireci olusturma gayreti
icerisine girebilir. Bu agidan degerlendirildiginde okuryazarlik, herhangi bir konu da-
hilinde alan becerisi ile bilgi, beceri ve egilimlerin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan
itici bir gii¢ olarak degerlendirilebilir.

Sonu¢

Bu calisma kapsaminda okuryazarlik becerileri; bir olgu, durum veya kavramla
ilgili bilgi ve anlayislarin farkinda olma, bu bilgi ve anlayislar arasindaki biitlinsel
iliskiyi fark etme, birliktelikler arasindaki iliskiyi ortaya koyma ve bu bilgi ve an-
layislar1 eyleme doniistiirebilme becerisi olarak tanimlanmistir. On bir okuryazarhk
becerileri ¢alisma kapsaminda tanimlanmistir. Bunlar; bilgi, dijital, finansal, gorsel,
gevre ve iklim, kiiltiir, saglik, sanat, vatandaslik, veri ve fiziksel okuryazarliktir. Bu
okuryazarlik tiirlerinin biitiinlesik becerileri, siire¢ bilesenleri ve kademe bazli goster-
geleri belirlenmistir. Kademe bazli belirlenen gostergeler kademenin sonunda ulasil-
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masi beklenen amag olarak belirlenmistir ve 6rnek olmasi agisinda yazilmistir. Yani
gostergeler K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modelinde belirlenenden farkl
veya daha fazla olabilir. Burada 6n plana ¢ikan dgeler biitiinlesik beceriler ve siireg
bilesenleri olmalidir. Belirlenen gostergeleri kategorize etmek ve diizeyini belirlemek
icin farkindalik, islevsellik ve eylemsellik olarak ii¢ diizey belirlenmistir. Bu diizey-
ler her ne kadar kendi iglerinde agsamali ve hiyerarsik bir yap1 sergiliyor olsa da ka-
demelere gore belirlenen gostergelerde bu asamalilik ve hiyerarsik yapt séz konusu
degildir. Bir bagka ifade ile, diizeyler arasinda gegiskenlik asamaliliga bagli degil,
gelisime uygun ve sarmal bir yapida kurgulanmistir. Ayrica okuryazarlik becerilerinin
Ogretim siirecine entegre edilmesinde ara disiplin yaklagiminin daha verimli olacagi
diistiniilmektedir.

Egitimciler ve politika yapicilar okuryazarlik becerilerinin okullarda dgrencilere
nasil 6gretilecegi konusunu uzun siiredir tartigmaktadir (Polizzi, 2020; Wallis ve Buc-
kingham, 2019). Bu tartigsmalarin odagini becerilerin ayri bir ders olarak programlara
konulmasi veya ara disiplin olarak programlar i¢inde yer almasi konulart olusturmak-
tadir. Alan yazinda tanimlanmis ¢ok fazla okuryazarlik tiirii oldugu diisiiniildiigiin-
de her birinin ayr1 bir ders olarak programlarda yer almasi islevsel ve uygulanabilir
goriinmemektedir. Cilinkii programlarda yer alan ana ve temel derslerin yogunluklari
diistintildiigiinde, okuryazarlik gibi diger becerilerin (karar verme, analitik diisiinme,
problem ¢ézme vs.) onemi ele alindiginda veya saglik egitimi, vatandaglik egitimi gibi
tematik konularin 6grenciler i¢in yarari diigiiniildiigiinde her birinin ayri bir ders ola-
rak programlarda yer almasi miimkiin gériinmemektedir. Dolayisiyla okuryazarlik be-
cerilerinin ayr1 bir ders olarak programlarda yer almasindan ziyade ara disiplin olarak
mevcut 6gretim programlarina entegre edilmesinin uygulanabilirlik agisindan daha
etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Keza K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil
Modelinde tavsiye niteliginde okuryazarlik becerilerinin mevcut gretim programla-
rinin gretim siireglerine entegre edilmesi yani ara disiplin olarak ele alinmasi 6nerisi
getirilmistir. Bu durumun temel gerekgesi olarak ise mevcut 6gretim programlarinin
genel ve 06zel amaclarina ulagilmasinda ve 6grencilerin bilissel, duygusal, ahlaki, kiil-
tiirel ve sosyal gelisimlerinden kaynakli ihtiyaglarin karsilanilmasinda temel derslerin
sinirli kalmasidir (MELS, 2008; Carpenter, 1995; akt: Goziitok, Alkin-Sahin, 2014).
Ogrencilerin biitiin olarak gelisimlerinin desteklenmesinde cekirdek ve temel dersle-
rin yetersiz kalmasi diisiincesinden hareketle becerilerin, degerlerin, kiiltiirel dgelerin,
disiplinler arasi etkinliklerin okul dis1 faaliyetlerin mevcut dgretim programlarinin
icerigine serpistirilerek 6gretim siirecine entegre edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmis-
tir. Boylelikle egitim ve okulun temel islevini yerine getirebilecegi diisiiniilmekte-
dir. Aksi durumda 6grenciler igin gereksinim olan bazi seyler eksik kalmaya devam
edecektir. Bu noktada ara disiplin, ¢ekirdek ve temel derslerin farkli igeriklerle bes-
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lenmesi, 6gretim programlarinin gesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi gibi islevlere
sahiptir. Birbiriyle iliskili 6grenme alanlarinin bir araya getirilmesi ve “bilginin belirli
bir alanla sinirlandirilamayacag1” diisiincesine dayanan ara disiplin yaklagimi, bece-
rilerin, degerlerin, tematik bazi igeriklerin yeni bir ders olusturularak programlara
entegre edilmesi yerine biitlin 6gretim programlarina entegre edilerek dgretilmesi dii-
stincesine dayanmaktadir (Goziitok, Alkin-Sahin, 2014). Nihai olarak, K12 Beceriler
Cercevesi Tilirkiye Biitiinciil Modelinde tanimlanan okuryazarlik becerisinin ve okur-
yazarlik tiirlerinde ortaya konan siirec bilesenlerinin ara disiplin yaklasimui ile 6gretim
stirecine entegre edilmesi temel fikrine odaklanilmistir. Okuryazarlik becerilerinin
ogrencilere kazandirilmast igin ise siireg bilesenlerinin ise kosulmasi beklenmektedir.
Bu siireg bilesenlerinin ise kosulmasi ise 6grenme 6gretme siirecinde yapilan etkinlik-
lere entegre edilmesi ile gergeklestirilecektir. Program kapsaminda belirlenen 6gren-
me ¢iktilarina yonelik sinif iginde ve disinda yapilan ve yapilacak olan tiim etkinlerde
uygun yerlere okuryazarlik siire¢ bilegenleri niifuz ettirilerek okuryazarlik becerileri-
nin kazandirilmast hedeflenmektedir.
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Ek 1.

Kiiltiir Okuryazarligi

Biitiinlesik

Beceriler

Siireg
Bilesenleri

Ekler

0YBS.1.
Kiltiirii Kavrama

0YB6.2.
Kltdrd
Siirdiirme

0YBB.3.
Kiltiirel
Etkilesim

518

0YB6.1.SB1. Kiltdrel
kavramlari tanimak

0YBB.1.8B2. Killtdr
unsurlarini fark etmek

0YB6.1.SB3. Kendi
kdiltdrling fark etmek

0YB6.1.8B4. Killtdrel
benzerlik ve farkliiklan
ayirt edebilmek

0YB6.2.SB1. Killtdrel
etkinliklere katiimak

0YB6.2.SB2. Sosyal
sorumluluk almak

0YB6.2.SB3. Killtirel
mirasi korumak

0YB6.3.SB2. Farkl
kdiltdrleri kesfetmek

0YB6.3.583. Empati
yapmak

0YB6.3.5B4. Cogul
kltdrld ortamda
yasamak

0YBB.1.SB1.D1.1. Killtirel tabiat varliklarini
tanir.

0YBS.1.SB2.D1.1. Cevresindeki killtirel
tabiat varliklarini listeler.

0YB8.1.SB3.D1.1. Giinlik yasamindan kendi

0YB6.1.5B1.D2.1. Tasinir-tasinmaz killtir
varliklarini tanir.

0YB6.1.B2.D2.1. Gevresindeki taginir-taginmaz
kditdr varhklanni arastinr.

0YB6.1.5B1.D3.1. Somut olmayan killtdrel
miraslari tanir.

0YB6.3.8B2.03.1. Cevresindeki somut
'olmayan kltirel miraslan arastirir.

0YBE.1.SB3.03.1. Kiltdrindeki tarihsel si-

kltdrel verir.
0YBS.1.SB4.D1.1. Yakin cevresindeki benzer
ve farkl kiiltdrel unsurlara Grnekler verir.

0YB8.2.SB1.D1.1. Killtdr unsurlarininicra
edildigi topluluklan tanir.
0YB6.2.5B1.01.2. i

0YB6.1.5B3.02.1. Kitrel baglarinin toplumsal
birlikteligi i analiz eder.

0YB6.1.5B4.02.1. Ulkesinde, farkli kiiltirlerden
insanlarla bir arada yasadigini fark eder.

0YB6.2.SB1.D2.1. Somut ve soyut killtirel

ilgili etkinliklere katilir.

0YB6.2.SB3.D1.1. Killtirel mirasi benimser
ve korur.

0YB8.3.SB1.D1.1. Cevresindeki farkl
killtdrlere ydnelik selamlasma ve hitap
ifadelerini fark eder.

0YB6.3.582.01.1. Ulkedeki cesitli killtdrel
unsurlar ile yasadigi gevrenin kiltdrel
unsurlarini karsilastinr.

0YB6.3.SB3.D1.1. Cevresindeki farkli
kiltirden arkadaslarina saygi gosterir.

0YB6.3.584.01.1. Gogul kiitarid ortamiarda
ginlik sosyal temaslarla liskili temel
Kltirel gelenekleri tanr.

0YB6.2.8B2.D2.1. Sosyal medyada geleneksel
Tiirk kGltdrand tanitir.

0YB6.2.SB3.D2.1. Popdiler killtdrin kendi

Y

0YBB.1.8B4.D3.1. Killtdr unsurlarina farkli
Ulkelerden drnekler verir.

0YB6.2.SB1.D3.1. Killtdr unsurlarinin icra
edildigi topluluklara katilir.

0YB6.2.SB2.D3.1. Milli kiltdre ait somut
‘olmayan killtirel miraslar tanitan sosyal
medya sayfalan hazirlar.

0YB6.2.SB3.D3.1. Medyanin killtirel degisim

kiltdrd
0YBB.3.SB1.D2.1. Tirkgedeki alint: kelimeleri

rolind tartigir.
0YB6.3.5B1.03.1. ilqi duydugu kiiltrel

ve Tirkgenin

arastinr. iletisime geger.

0YB6.3.5B2.D2.1. Farkl Glkelere ait kiltdrel 0YB6.3.SB2.03.1. Farkli killtdrlere ait
unsurlarla {lkesir i kliltdrel unsurlan diinya mirasina katkisini
karsilastinir. degerlendirir.

0YB6.3.5B3.D2.1. Ulkede yasayan farkli

0YB6.3.SB3.D3.1. Farkli kiltirlerden

kiltdrden insanlarin ve
aliskanliklarina saygi duyar.

0YB6.3.SB4.D2.1. Gogul killtdrld ortamlarda

davraniglanini uyarlar.

0YBB.3.SB4.D3.1. Gogul killtdrld ortamlarda

Kisilere veya diger
killtdrindeki kisilere agiklar.

yoneli
'sosyal sorumluluk projelerine katilir.



