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OZET

Bu arastirmanin amact, égretmen adaylarimin matematik 6gretiminde yararlanilabilecek “etkinlikler”
kavramina iligkin goriis ve perspektiflerini betimlemektir. Ozel durum ¢alismast niteligindeki bu ¢calisma bir
devlet iiniversitesinin matematik dgretmenligi programinda Ogrenim goren ve daha dnce “Matematik
Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” adli se¢cmeli dersi alan 30 6gretmen adayr ile yiiriitiilmiistiir. Calismada veri
toplama aract olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve katilimcilarin etkinlik kavramina iliskin goriis
ve perspektiflerini yansitabilecekleri dort adet agik uglu sorudan olusan bir gériis formu kullanimustir.
Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin
nitelikli bir etkinligin 6zelliklerine, siniflandirilmasina, matematik ogretimine katkisina ve etkinlik kullaniminin
olumsuz yonlerine deginerek 6grenme etkinligine iliskin genel bir cerceve cizebildikleri goriilmiistiir. Bu
kapsamda, matematik 6gretmen adaylarinin 6grenme etkinlikleri hakkindaki goriig ve perspektiflerinin yeterli
diizeyde oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: matematik 6gretimi, 6grenme etkinligi, matematik égretmeni adaylart.

THE VIEWS OF PRE-SERVICES MATHEMATICS TEACHER CANDIDATES
ON THE CONCEPT OF LEARNING ACTIVITY

ABSTRACT

The aim of this research is to describe the views and perspectives of mathematics teacher candidates on the
concept of "activities" that can be used in mathematics teaching. This study, which is a case study, was
conducted with 30 mathematics teacher candidates who studied at a state university's mathematics teaching
program and took the elective course "Development of Activity in Mathematics Teaching". As a data collection
tool in the study, an opinion form consisting of four open-ended questions developed by the researchers, in
which the participants could reflect their views and perspectives on the concept of activity, was used. The data
obtained in the research were analyzed by content analysis method. As a result, it was seen that mathematics
teacher candidates were able to draw a general framework for the learning activity by mentioning the
characteristics, classification, contribution and negative aspects of a qualified activity. In this context, it can
be said that the views and perspectives of mathematics teacher candidates about mathematics activities are at
a satisfactory level.

Keywords: mathematics teaching, learning activity, mathematics teacher candidates.

Giris
Ulkemizde yapilandirmaci yaklasimm benimsenmesi ile 6gretim programlari ve ders
kitaplar1 6grenciyi merkeze almay1 hedeflemistir (Ozpolat, 2013). Ogrenci merkezli bu
yaklasim, 6grenme siirecinde 0grencilerin zihinsel ve fiziksel olarak aktif olmalar1 ve bir
ugras icine girmelerini saglayan etkinlik kavramini 6ne ¢ikarmistir (Ozgen, 2017). Bu
sayede bilginin 6grenci tarafindan fark edilecegi, islenecegi ve yeniden yapilandirilabilecegi
diistiniilmektedir. Alan yazinda etkinlik kavraminin tanimlanmasina iligkin farkli goriisler

-----

ozelinde matematik 6grenme etkinligi kavramlarma rastlanmaktadir (Ozgen, 2017). Ayrica
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etkinlik kavraminin acgiklanmasina yardimci olan gorev (task) ve aktivite (activity)
kavramlarma deginilmektedir. Doyle (1983) gorevi dort 6ge ile tanimlamistir. Doyle
(1983)’e gore, bir gorevde iiriin elde edilmelidir ve bu iirlinii elde ederken belirli siiregler
izlenmeli, kaynak veya malzeme kullanilmalidir. Ayrica gérevin 6nemini ortaya koyacak bir
puan agirliklandirmasinin yapilmasi gerektigini ifade etmektedir. Aktivite kavrami ise
“0grencilerin hakkinda herhangi bir bilginin olmadig1 bir eylem iizerinde aktif ¢aligmalar1”
olarak tamimlanmaktadir (Dede, Dogan, ve Aslan-Tutak, 2020). Stein ve Smith (1998), bir
gorevin etkinlik olarak nitelendirilmesi i¢in {i¢ adimdan olusan bir ¢ergeve sunmustur.
Birinci adim, gorevin miifredatta karsimiza ¢ikan egitici materyalleri igermesi, ikinci adim
ogretmenler tarafindan verilen gorevin sinifa gore diizenlenmesi ve {igiincii adim dgrencilere
uygulanmasidir. Ayrica Sullivan, Clarke ve Clarke (2012) gorev ve aktivite kavramlar
arasindaki farki belirginlestirmistir. Onlara gore gorev kavrami, 6grencilerin 6grenmeye
baslamasinda baslangi¢ noktasi ve baglamlar olusturacak soru, durum ve yoOnergeler
biciminde sunulan 6grenci ¢aligmalarinin istedigi bilgilerdir. Aktivite ise dgrencilerin bu
gorevleri yerine getirmek icin tUrettikleri diisiincelere veya gerceklestirdikleri eylemlerdir
(Ugurel, Bukova-Giizel ve Kula, 2010).

Ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin 6grenmelerini gelistirmek icin 6zel olarak tasarlanan
gorevlerdir (Northcote, Kendle, Ingram, ve Thompson, 2001). Chapman’a (2013) gore
matematiksel etkinlikler ise, gercek hayat durumlarinda iliskileri ve uygulamalar kapsayan
matematiksel kavram ve islemler hakkindaki Ogrencilerin diisiincelerini gelistirmeyi
hedefleyen yapilardir. Matematiksel etkinlik, herhangi bir matematiksel kazanima yonelik
gerceklestirilmesi miimkiin olan bir gérevin, 6grencilere sorumluluk verilerek ve birtakim
arag-gerecler kullanilarak, uygulamaya gecirilmesi sonucu belirli bir iiriin ortaya koymaktir
(Bozkurt, 2012). Etkinlik kavramina iligkin farkli goriisler yer alsa da etkili bir matematik
egitiminin ger¢eklesmesi i¢in uygun matematiksel etkinliklerin olusturulmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi gerektigi konusunda gbriis birligi vardir (Ozgen, 2017; Toprak, Ugurel,
Tuncer ve Yigit Koyunkaya, 2017).

Ilgili literatiirde matematik 6grenme etkinlikleri odaginda bulunan amag, bilissel siireclere
gore siniflandirilmaktadirlar (Ozgen, 2017). Etkinlikler genellikle amag¢ dogrultusunda
gelistirilir, var olanlar arasindan segilir veya uyarlanabilir. Etkinliklerin siniflandirilmasinda
ortak 6zelliklerinden yola ¢ikilir. Amaglarina gore etkinlikler; kavrami 6gretmeye, kavrami
pekistirmeye ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler olarak smiflandirilirken, siireg
becerilerine yonelik etkinlikler hedef aldig1 biligsel diizeye gore siniflandirilabilir (Dede vd.,
2020). Buna karsin Yackel, Underwood ve Elias (2007), kavrami 6gretmek ve dgrenilen
kavrami pekistirmek i¢in “sirali Ogretim etkinlikleri” admi verdikleri yaklasim
onermektedirler. Buna gore etkinliklerin sorgulamalar gerektiren nitelikte olmasina,
etkinliklerde matematiksel eylemlerin agiklanmasi ve muhakemesinde kiigiik gruplarla
birlikte yapilan argiimantasyona dayali tartismalara 6nem verilmektedir (Ozgen, 2017).
Peled (2007) ise amaglarin etkinliklerde ele alinan orneklere gore siniflandirilabilecegini
ifade etmektedir. Ugurel ve Bukova-Giizel (2010), matematik sinif etkinliklerini odaginda
yer alan bir iirlinlere gore bir simiflandirma ortaya koymaktadirlar. Bu smiflandirmada
matematiksel 0grenme etkinlikleri izomorfik, izdiisiimsel, lineer ve bileske olarak 4
kategoriye ayrilmistir. Buna gore, izomorfik (es bi¢imli) etkinliklerde matematik giinliik
yasamla iliskilendirilmekte, izdiisiimsel etkinliklerde ise matematiksel modellemeler konu
edilmektedir. Lineer (dogrusal) etkinliklerde 6grenilen kavrama iligskin rutin alistirmalar,
bileske etkinlikte ise ileri matematiksel diisiinme ve akil yiiriitme gerektiren problemler ele
alinmaktadir (Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010). Wassermann, Davis ve Astrab (2007),
etkinliklerin smif i¢ci ya da disinda olabilecegini belirterek farkli bir smiflandirma
yapmuglardir. Northcote vd. (2001) 6grenme etkinliklerinin bireysel ya da grupla, sinif i¢i ya
da disinda, yazili, online ya da medya kaynakli olabilecegini soylemektedirler.



Etkinliklerin se¢ilmesi, gelistirilmesi veya uygulanmasinda 6gretmenler rol almaktadir. Bu
durum ise 6gretmenlerin bu konudaki bilgi birikimi ve yeterliklerine dikkatleri cekmektedir.
NCTM (1991), oOgretmenlerin Ogrencilerin matematiksel anlayislari, yeterlikleri, ilgi
alanlarina egilimlerinin gelismesi icin firsatlar saglayan degerli gorev ve materyallerin
seciminde merkezi konumda olduklarini ifade etmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin gerek
Ogretim materyallerinin hazirlanmasi gerekse uygulanmasi agsamasinda oldukca kritik bir
role sahip olduklar1 sdylenebilir (Stein ve Smith, 1998; Swan, 2007). Ogretmenlerin etkinlik
kavrami ile hizmet Oncesinde tanigmalari, kavrama iliskin farkindaliklarinin olugmasinin
yani sira bilgi, birikim ve yeterliklerinin artirilmasina da firsat verecektir. Bu sebeple bu
calismada matematik 6gretmeni adaylariin etkinlik kavramina iliskin farkindaliklari, bilgi
ve diisiinceleri iizerine odaklanilmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, Ogretmen
adaylarinin etkinlik kavramina iligkin goriis ve perspektiflerini betimlemektir.

Yontem

Arastirma Modeli

Etkinlik kavramina iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinin incelendigi nitel yapidaki bu
arastirmada, 6zel durum calismasi yontemi tercih edilmistir. Ozel durum ¢aligmas: ydntemi,
0zel bir konu veya bir durum {izerinde derinlemesine inceleme yapma ve yogunlagsma imkani
vermektedir (Cepni, 2007). Ayrica durum calismalari sinirlart belli olan bir durumdan bir
kesitin ele alinarak detayli bi¢cimde incelenmesine de imkan tanir (Merriam, 2013).
Calismanin arastirma grubunda yer alan ve etkinlik gelistirmeye yonelik daha 6nce 6n bilgisi
bulunan o6gretmen adaylarinin, Ogrenme etkinligi kavramina yonelik goriis ve
perspektiflerinin derinlemesine ortaya koyma ¢abasi bu yontemin tercih edilme sebebidir.

Arastirma Grubu

Bu calisma, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kastamonu Universitesi Matematik
Ogretmenligi programinin 3.smifinda grenim goren ve daha 6nce “Matematik Ogretiminde
Etkinlik Gelistirme” adli segmeli dersi alan matematik 6gretmeni adaylar ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin segiminde, amagh 6rnekleme yontemlerinden biri
olan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel
caligmalarda arastirmacinin inceledigi olguyu aciklamasinda yardimci olacak birey, mekan
ve durumlar1 segmesi amagh bir secimdir. Bu se¢im ile incelenen olgunun anlagilmasina
yonelik zengin bilgiler elde edilebilecektir (Creswell, 2012). Nitel arastirmalarda ideal bir
orneklem biiyiikligii i¢in temel kural, bilgilerin doyuma ulagsmasiyla olusan tekrarlanma
dongiisiidiir (Baltaci, 2018). Bu arastirma, kolay ulasilabilir olmasinin yani sira incelenen
durumun derinlemesine agiklanmasina yardimeci olacak sekilde amagl olarak secilen ve
goniillii olan 30 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen verilerin analizi asamasinda
benzer kodlamalarin olustugu goriildiigii i¢in katilimcr sayist yeterli goriilmiistiir.
Katilimcilar veri analizi 6ncesinde Katilimci 1, Katilime1 2, ... seklinde kodlanmastir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve katilimcilarin
etkinlik kavramina iliskin goriis ve perspektiflerini yansitabilecekleri dort adet acik uglu
sorudan olusan bir goriis formu kullanilmistir. Katilime1r matematik 6gretmeni adaylarina,
etkinlik kavramina iligkin lisans 6grenimleri boyunca edindikleri deneyimleri ¢ercevesinde
matematik etkinlikleri hakkinda dort adet agik uglu soru yoneltilmistir. Calismanin
gecerliligi i¢in sorular literatiir taranarak ve matematik egitimi alaninda uzman iki 6gretim
iiyesinin goriisleri alinarak hazirlanmistir. Katilimcilar sorulara iliskin cevaplarini forma
yazarak etkinlik hakkindaki goriislerini yansitmiglardir.

Ogrencilere sorulan sorular asagida sunulmustur:



1. Matematik 6gretiminde yararlanilabilecek “etkinlik” kavramini tanimlayiniz.

2. Nitelikli bir etkinligin temel 6zellikleri sizce neler olmalidir?

3. Sizce etkinlikler nasil ve neye gore siiflandirilabilir?

4. Matematik etkinliklerinin olumlu ve olumsuz taraflari sizce nelerdir?

Hazirlanan veri toplama araci ile 6gretmen adaylarinin kavram olarak etkinligi nasil
tamimladiklari, nitelikli bir etkinlige nasil karar verdikleri, d6gretmen adaylarina gore
etkinligin o6geleri, etkinliklerin smiflandirilmas: ve etkinliklerin olumlu ve olumsuz
yanlarinin ortaya ¢ikarilmak amaglanmistir.

Verilerin Analizi

Etkinlik kavramina iligkin matematik 6gretmeni adaylarinin genel goriislerini ortaya
koymay1 amaglayan bu arastirmada veriler, icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik
analizi, birbirine benzeyen verilerin, belli kavramlar ve temalar g¢ergevesinde bir araya
getirilmesi ve anlasilabilir bir diizen verilerek yorumlamasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Ogretmen adaylarmin veri toplama aracinda yer alan sorulara verdikleri cevaplar 3 egitim
uzmant tarafindan ortak kategorilere ve alt kategorilere ayrilmistir. Her bir sorunun ayr1 ayri
analizinin ardindan katilimcinin goriisleri ayrica biitiinciil olarak ele alinmistir. Ug farkli
kodlayicidan elde edilen sonuglar degerlendirilmis, kodlayicilar arasi uyum %91 olarak elde
edilmigtir. Uyusum yiizdesi; P=(Nax100) / (Na+Nd) (P: uyusum yiizdesi, Na: uyusum
miktari, Nd: uyusmazlik miktari) formiilii ile hesaplanmaktadir. Uzman incelemesi
sonucunda elde edilen bu uyum, ¢alismanin giivenirligi agisindan yeterli olmakla birlikte
(Miles ve Huberman, 1994), kodlamalar arasinda uyumsuzluk bulunan hususlar tekrar
incelenerek fikir birligi saglanmigtir. Bulgular ¢alismanin giivenilirligini artirmak amaciyla
siiflandirilan nitel veriler tablolar seklinde sunulmus ve gerekli yerlerde dogrudan alintilara
da yer verilmistir. Dogrudan alintilar ile arastirmacinin 6n yargilarindan uzak kalarak
calismanin onaylanabilirligi saglanmaya calisilmistir. Calismanin aktariabilirligini
saglamak i¢in amacl 6rnekleme ile secilen arastirma grubu ayrintili olarak arastirma grubu
baslig1 altinda agiklanmustir.

Arastirmacinin Rolii

Nitel veri ile arastirmaci, arastirilan konu hakkinda okuyucuya betimsel ve gergekei bir resim
sunmay! amaglamaktadir (Ozdemir, 2010). Nitel olarak yiiriitiilen bu arastirmada da
arastirmaci verilerin toplanmasini takiben nitel verilerin analizinde 6znel bakisini kodlama
ve temalar1 olusturma noktasinda yansitmistir. Ogrenme etkinligine iliskin elde edilen nitel
verilerden analiz disinda birakilan veriler, verilerin siniflandirilmasinda ortaya konan tema
adlandirmalar1, siniflandirmalart ve ogrenme etkinligi kavramina iliskin nitel verinin
gorsellestirilmesi arastirmacinin 6znel bakis agisi ile olusturulmustur.



Bulgular

Bu béliimde arastirma verilerinin analiz bulgularin1 6zetleyen tablolara ve alintilara yer
verilmistir. Elde edilen veriler, arastirma sorular1 dogrultusunda smiflandirilmis ve ana
temalar olusturulmustur. Sekil 1°de de goriildiigii gibi etkinlik kavramina iligkin bes ana
temaya ulagilmistir.

Etkinlik
Kavram
RRTIRT Matematik
Temel Ogeleri NJ Fe“ld} . Siniflandirilmasi Ogretimine Kyllaniminin
Etkiligin Ogeleri Katkisi Dezavantajlari

Sekil 1. Etkinlik Kavramina Iliskin Goriislerden Elde Edilen Temalar

Veri toplama aracinin ilk sorusu dogrultusunda matematik 6gretmeni adaylar1 6grenme
etkinligi kavramina iligkin tanimlar yapmustir. Ogretmen adaylarinin tanimlarinda etkinligin
ne ise yaradigina, nelerden olustuguna, ne zaman yapildigina, etkinlik siirecinin nasil
gerceklestigine, katilimcr sayisina ve etkinligin yerine iliskin ifadelere rastlanmistir. Bu
ifadeler, etkinlik kavraminin temel 6geleri olarak siniflandirilmistir. Etkinlik kavramini
tanimlarken bu temel 6gelere yer veren kisi sayist ve kodlara Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Etkinlik Kavramimin Temel Ogeleri

Kod Kisi Sayisi Yiizde (%)
Islev 29 96,7
Igerik 18 60,0
Zaman 12 40,0
Siireg 10 33,3
Katilimer Sayisi 5 16,7
Yer 2 6,7

Ogretmen adaylar1 6grenme etkinligi kavramini alt1 bilesen ile tanimlamustir. Tablo 1°e
gore, yaptiklari tanimlarda 6gretmen adaylar1 en fazla etkinligin islevi boyutuna vurgu
yaparlarken (29 6gretmen adayi), etkinlik kavraminin nelerden olustuguna (18 6gretmen
aday1), ne zaman uygulandigina (12 6gretmen aday1), siirecin nasil gergeklestigine, katilimei
sayisina ve etkinligin uygulanma yerine iliskin goriisler aktarmiglardir (Tablo 1).

Katilimcilarin geneli (29 6gretmen aday1) 6grenme etkinliginin matematiksel becerileri
gelistirmek, matematigi somutlagtirmak, 6grenciyi aktif kilmak ve kalici 6grenmeyi



saglamak, derse dikkat cekmek ve motivasyonu saglamak, pekistirme yapmak, Slgme
degerlendirme yapmak gibi islevlerinin oldugunu aktarmistir. Bu bulguyu ortaya ¢ikaran
tanimlamalardan bazi 6rnekler agsagida verilmistir.

Buna gore, Katilimer 1 etkinlik kavramini, Bireyleri diisiinmeye, sorgulamaya, kegfederek
ogrenmeye iten, yaraticiligi gelistiren, matematik okur yazarligi seviyesini, iist diizey
diistinmelerini, problem ¢ozme becerilerini, akil yiiriitme becerilerini, mantiksal ve uzamsal
muhakeme becerilerini artiran ek ¢alismalar olarak ifade ederken daha c¢ok etkinligin
islevini ve matematiksel becerilerin gelisimine katki sundugunu vurgulamistir.

Katilimc1 7°’nin etkinlik kavraminin islevine iliskin ifadeleri 6grencinin ilgisini derse
cekmek, ogrenmeyi ve pekistirmeyi etkin bir sekilde saglamak seklindedir. Katilimer 15 ise
Amacimiz ogrencinin konuya olan hakimiyetini artirmaktir. Etkinlikler icerisinde soyut
kavramlar barindiran matematigi somutlastirir Ve 6grenciyi aktif kilmak ve kalict 6grenmeyi
artirmak ifadelerini kullanmistir. Katilime1 4, Konuyu pekistirmek, konuya ilgi cekmek veya
ol¢me degerlendirme amaglarina uygun olarak bir 6grenme etkinliginin kullanilabilecegini
dile getirmistir.

Etkinlik kavramini tanimlarken 6gretmen adaylarinin ayni zamanda etkinligin igerigine
iligkin goriislerinin de 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Buna iligskin 6rnek tanimlamalar agagida
verilmistir.

Katilimet 2, Konu ile ilgili kavramlar, dikkat edilmesi gereken noktalar ile pekistireglerle
verildigi bilgiler biitiinii seklindeki ifadesi ile etkinligin konu ile ilgili kavramlar ve dikkat
edilmesi gereken noktalar1 icermesi gerektigini aktarmistir. Katilimci1 5 bir 6grenme
etkinliginin egitici 6gretici ve eglenceli olabilecek ¢alismalar: kapsadigini ifade etmistir.
Katilimer 29, 6grenme etkinligi hakkindaki konu hakkinda yapilacak olan oyun, eglence,
fikir alisverisi, grup ¢alismasidwr ifadeleri ile igerigin nelerden olusabilecegine deginmistir.
Katilimei 13 ise Etkinlikle bir kavrami, konuyu, diisiinceyi, ogrenilecek bilissel veya ruhsal-
fiziksel konulart materyal yardimiyla etkili ve 6gretici bir sekilde planlayp uygulamasidir.
ifadesiyle etkinlik iceriginin neleri kapsayabilecegini ele almistir. Katilimcr 9 ve 11 ise
ogrenme etkinligini aciklarken yer verdigi Matematik 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlara seklindeki ifade ile 6gretim programlarindaki kazanimlara vurgu yapmustir.

Yapilan tanimlamalarda matematik derslerinde yararlanilabilecek etkinliklerin zamanina
iligkin ifadeler (12 Ogretmen adayi), “zaman” boyutu altinda kodlanmistir. Etkinlik
kavramina iliskin Katilimc1 3’tin Konuya giriste veya konu bitiminde pekistirme amach
ogrencilerin konuya ilgilerini artiracak uygulamalar... seklindeki ifadeleri, etkinliin ne
zaman uygulanmasi gerektigine iligkin goriislerini yansitmaktadir. Benzer sekilde Katilime1
4, Dersin giris, gelisme ya da sonug boliimiinde ve Katilimc1 5, Konu anlatilmaya baslarken,
anlatim esnasinda ve sonrasinda... seklindeki ifadeler ile bir 6grenme etkinliginin ne zaman
uygulanabilecegine deginmistir.

Matematik 6gretmeni adaylarindan bazilari (10 Ogretmen adayi), etkinlik kavramim
aciklarken etkinlik siirecinin nasil yiiriitiilebilecegine iligkin goriislerini de aktarmigtir. Buna
gore ornegin, Katilimei 2, Ogrencilerin aktif oldugu, 6grenmenin etkili oldugu seklindeki
ifadeler ile etkinlik siirecine deginmistir. Katilimer 5, Biitiin 6grencilerin derse katilimini
hedefler. ile etkinlik siirecinde Ogrencilerin tamamina ulasilmayr ve aktif katilimlarini
onemsedigini dile getirmistir. Etkinlik siirecinin etkin yiiriitiilebilmesine iligkin Katilimci 6,
..planli ve dikkatli bir sekilde hazirlanmis alistirmalardir. seklindeki goriisleri



bulunmaktadir. Katilimc1 25 ise Etkinlik kavrami 6grencinin aktif olarak rol aldig
calismalardir. Ogrencinin 6grenmesini gerceklestirirken herhangi bir eylemde bulunur.
diyerek etkinligin siirecinin nasil olmasi1 gerektigini ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 (5 6gretmen aday1) yaptiklar1 tanimlamalarda etkinliklerin bireysel
ya da grup seklinde tertip edilebilecegine vurgu yapmislardir. Katilimc1 9 goriislerini
Etkinlik o6gretilen bir programdaki konu veya konularin grup ya da bireysel sekilde
ogrencilere etkilesim icinde uygun ortamlarda sunulan tekniktir. seklinde ifade etmistir.
Benzer sekilde Katilimc1 12 de Etkinlik siirecince hem bireysel hem de bireyler arast yani
gruplarla o6grenim gergekleseceginden etkinlik konusunun anlasihirligi  artacaktir.
seklindeki ifadeleri ile etkinliklerin bireysel olabilecegi gibi grupla da yiiriitiilebilecegini
distinmektedir.

Etkinlik kavramini acgiklarken etkinligin yerine deginen az sayida katilimer
bulunmaktadir. Katilime1 29, Etkinlik sinif icerisinde veya digsarisinda... seklindeki ifadeleri
ile etkinligin nerelerde uygulanabilecegine deginmistir. Katilime1 9 ise ...6grencilere

etkilesim iginde uygun ortamlarda... diyerek etkinligin uygulanacagi yerin uygunluguna
dikkat ¢ekmistir.

Ikinci sirada yer alan “Nitelikli bir etkinligin temel dzellikleri sizce neler olmalidir?”
seklindeki arastirma sorusu nitelikli bir etkinligin 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik
Ogretmen adaylarinin  gorlislerinin  arastirilmasini  hedeflemektedir. Bu  goriisler
dogrultusunda nitelikli etkinligin 6geleri ve bu 6gelerin ifade sikliklarina Tablo 2’de yer
verilmistir.

Tablo 2. Nitelikli Etkinligin Ogeleri

Kod Kisi Sayis1 Yiizde (%)
Kapsayici olmasi 16 53,3
Kazanima uygunluk/ i¢erigin uygunlugu 15 50,0
Ogrenciye bilissel katki saglamasi 12 40,0
Ogrencinin aktif olmasi 12 40,0
Kullanisli, anlasilir ve 6grenci seviyesine uygunlugu 12 40,0
Materyal kullanilmasi 9 30,0
Amacinin olmasi 9 30,0
Hgi ¢ekici olmasi 7 23,3
Onceki bilgilerle iliskilendirmesi 6 20,0
Zamanlamasinin uygun olmast 5 16,7
Yo6nergesinin olmasi 4 13,3

Nitelikli bir etkinligin nasil olmas1 gerektigini ifade eden 6gretmen adaylarinin goriisleri,
on ui¢ farkli gruptan olugsmaktadir. Nitelikli bir etkinligi tanimlarken 6gretmen adaylarinin



yarisindan fazlast (16 Ogretmen adayi) etkinligin kapsayicit olmasi gerektigini, bireysel
farkliliklar1 da g6z Oniine almasi gerektigini ifade etmistir. Bu kodu takiben en sik ifade
edilen bilesenler, igceriginin uygun olmasi/etkinligin kazanim ile iligkili olmas1 (15 6gretmen
aday1), 6grenciye biligsel olarak katki saglamasi (12 6gretmen adayi), 6grencinin aktif
olmas1 (12 6gretmen aday) ile kullanigh ve 6grenci seviyesine uygun olma (12 6gretmen
aday1) gelmektedir.

Nitelikli bir etkinligin kapsayic1 olmasi gerektigi siklikla ifade edilen bir bilesendir.
Katilimci 37{in bu bilesene iliskin goriisleri, ... Her 6grencinin adil bir sekilde yararlanmasi
saglanmalidir. Etkinlik sonucuna gére degerlendirme yapilacaksa her 6grenciye kendini
ifade etme ve etkinlige katilma hakki verilmeli. Bunlar saglandiginda etkinligin nitelikli
oldugunu soyleyebiliriz. seklindedir. Bu goriis ile etkinligin siniftaki tiim 6grencileri
kapsayict olmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Benzer sekilde Katilimer 4’tin Etkinlik
uygulanacaksa siniftan sadece birkag 6grenci etkinligi yapmamali. Tiim siifin katilmast
gerekmeli. seklindeki goriisii de tiim simifin etkinlige katilmasi gerektigi diislincesini
desteklemektedir. Ayrica Katilimer 13, ...etkinlik grup etkinligi ise gruptaki katilimcilarin
hepsinin grup icinde aktif rol verilip verilmedigine... seklindeki ifadeleri ile etkinligin grup
etkinligi olma durumunda bile her 6grencinin bir roliiniin olmasi gerektigine deginmistir.
Katilimer 20, ...sinif icerisinde her dgrencinin bireysel farkhiliklarini géz oniine alarak
olusturulan etkinlikler nitelikli sayilir. seklinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasina
vurgu yapmistir.

Etkinligin iceriginin uygun olmasi siklikla ifade edilen bir diger bilesendir. Katilimci 1
etkinligin iceriginin uygun olmasi gerektigini Etkinligin nitelikli olup olmadigina igerigini
inceleyerek karar veririm. Burada oncelikle 6gretim programinda belli olan kazanima
karsilik geliyor mu, ogrencilerin ihtiyaglarina karsilik veriyor mu buna bakarim. seklinde
dile getirmistir. Katilme1 28 etkinlik ile kazanim iliskisine su sekilde deginmistir:
Hazirlanan etkinlik hedef kazanimi destekler nitelikte olmalidur.

Hazirlanan etkinligin miifredatin ve kazanimin disina ¢ikmamasi gerektigini ifade eden
Katilimer 3, Etkinlik kazanimina ve 6grenci diizeyine uygun olmalidir. .... Miifredatin ve
ilgili kazammin disina ¢tkmamalidir. seklinde goriislerini aktarirken Katilimc1 6 da benzer
sekilde Yapilan etkinlik kazanimlara uygun hazirlanmig olmalidir. ifadelerini kullanmigtir.

Nitelikli bir etkinligin 6grenciye bilissel katki saglamasi gerektigini ifade eden 6gretmen
adaylarindan Katilimer 5, goriislerini Bir etkinlik nitelikli ise etkinlik yapildiktan sonra
ogrencilerin konuyu 6grenmeleri tist diizey olur. seklinde aktarmistir. Katilimcr 17 ise
Nitelikli bir etkinlik 6grencilerin 6grenme siireglerine katki saglamalidir. Matematiksel bir
kazanimin kegfini sorgulayan ve ogrencilerin matematiksel ¢ikarim yapmalarint ve iligki
kurmalarimi ve ogrenmelerini olgmeye sagliyorsa nitelikli bir etkinliktir. ifadelerini
kullanmustir.

Ogrencinin aktif katilimini saglayan etkinliklerin nitelikli oldugunu ifade eden Katilimc1
2, bu konudaki goriislerini Tabi sadece kazanimi kazandirmasi yeterli degil, ogrencinin
ogrenmelerini  destekliyorsa  ogrencilerin  bireysel  farkhiliklarint g6z  oniinde
bulunduruyorsa, 6grencilerin daha ¢ok aktifse ve sadece bir iki 6grenciye hitap etmiyorsa o
etkinlik niteliklidir. seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde Katilimci1 16 da Bir etkinligin
nitelikli olabilmesi o etkinligin anlasilabilirligine, konu ile iligkisine, etkinlikte 6grencilerin
aktif rol alip almadiklarina bakarak yorumlayabiliriz. ifadelerini kullanmistir.



Ogrenci seviyesine uygun bir etkinligin nitelikli oldugunu ifade eden Katilimci 26
gorislerini, Olusturulan etkinlik sinif diizeyine uygun olmalidir, olmazsa alinacak verim
diiser ve nitelik azalir. seklinde aktarmistir. Katilime1 4 ise etkinligin kullanishiligr ile
nitelikli olmasi arasinda bir iliski kurmus ve goriislerini, Etkinlik somut materyal olsa da o
etkinligin tekrarli bir sekilde kullanilabilirligi olmali. Tek seferlik kullamimina yonelik
olmamali. Etkinligi uygulama sayist istedigimiz kadar olmali, uzun vadeli olmali. seklinde
ifade etmistir.

Nitelikli bir etkinlikte materyal kullanimina yer veren Katilimci 3, Etkinlik icin gerekli
materyallerden dogru olanlar secilmeli ve kullaniimalidir. seklinde goriislerini ifade
etmistir. Teknoloji destekli materyal kullanimina deginen Katilimci1 6 de Gelisen teknoloji
ile etkinliklerde daha farkly icerikler iiretebiliriz. Dinamik geometri yazilimlart kullanilarak
ozellikle geometri kazamimlarinda ogrencilere kavram yanilgisi olusturmayacak, siirgii ve
hareket yardimiyla daha anlasilir daha somut etkinlikler hazirlanabilir. Bunlar etkinligin
niteligini artiracaktir. seklindeki goriisleri ile etkinligin niteligine materyal kullaniminin
etkisi oldugunu diistinmektedir.

Ogretmen adaylarindan bazilari, diizenlenen etkinligin amacinin olmas ve amacina uygun
yiiriitiilmesinin etkinligin nitelikli olmasin1 saglayacag dile getirilmistir. Katilime1 4, Olgme
ve degerlendirmeyi amaglayabilir, konuyu bu pekistirmeyi amaclayabilir. Her tiirlii amacina
yonelik olmalidwr. seklinde etkinligin amacina iligskin degerlendirmeler yapmistir. Katilimei
15, Etkinligin nitelikli olup olmadigi dersin degerlendirme kisminda anlasilir. Etkinligin
amacina bakilir ve hedeflenen amaca ulasilmis midir diye kontrol edilir. seklindeki
ifadesiyle amacin 6nemine vurgu yapmistir.

Etkinligin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmesine Katilime1 30, Ogrencilerin
ilgilerini ¢ekebilmelidir. Ilgisini cekmeyen bir etkinlige Ogrenci katihmi da diisiik
olacaktir.... Nitelikli bir etkinlik, 6grencilerin ilgisini baslangicta ¢eker. seklinde goriis
belirtmistir.

Onceki 6grenmelerle iliskili bir etkinligin nitelikli olacagini ifade eden Katilimei 1, ... Daha
sonra her seviyeye uygulanabilir mi bunu arastiririm. Eger uygulanabilirse ogrenilen konu
onceki konularla iligkilendirilip ogrencilerin hazirbulunusluklarini artirtyor mu incelerim.
seklinde goriislerini aktarmistir. Katilimer 23, Etkinligin onceki ogrenmelerin tizerine mi
insa ediliyor, kazanimla uygun mu, ... seklindeki goriisii ile nitelikli bir etkinligi olusturan
ogeler arasinda on 6grenmelerle iliski kurmaya yer vermistir. Benzer sekilde Katilime1 30
da, ... Onceki bilgileri kullandirarak yeni égrenilen bilgileri pekistiren bir etkinlik olduk¢a
niteliklidir... diyerek 6n 6grenmelerle iliskiye deginmistir.

Etkinligin zamanlamasinin niteligine etki edecegini ifade eden Katilimc1 27, ... Daha sonra
swnifta etkinlik gerceklestirilirken etkinligin kullanilacagi ders boliimii (girig, gelisme,
degerlendirme boliimii) iyi belirlenmelidir... derken Katilimc1 26 da Etkinligin ders
stiresinde nerede kullanildigi etkinligin niteligi ac¢isindan ¢ok onemlidir. Pekistirme igin
kullanilmasi gereken bir etkinligi derse giriste kullanmak niteligi diisiirebilir. ifade etmistir.
Katilimer 6 ise Etkinlik siiresi de ¢ok uzun tutulmamalidir. seklindeki goriisiiyle etkinlik
stiresine deginmistir.

Nitelikli bir etkinligin yonergesi olmasi gerektigine dikkat ¢geken Katilimer 11, goriislerini
su sekilde ifade etmistir: Etkinliklerin bir diger nitelik ozelligi ise etkinligin yonergesinin
giizel bir sekilde hazirlanmasidir. Bir¢ok etkinlik ilk goriildiigii zaman hangi kazanima



10

yvonelik oldugu anlasiimayabilir. Bu sebeple tasarlanan etkinliklerde etkinligin hangi
kazamimla ilgili oldugu ve etkinligin nasil uygulanacagina dair bir yonerge bulunmast
gerekir.

Uciincii arastirma sorusu, “Sizce etkinlikler nasil ve neye gore smiflandirilabilir?”
seklindedir. Ogretmen adaylar1 smiflandirmayr farkli degiskenleri gdz &niine alarak
aciklamiglardir. Tablo 3’de 6gretmen adaylarinin bir etkinligi smiflandirirken dikkate
aldiklar1 degiskenler ve bu degiskenlerin ifade edilme sikligina yer verilmistir.

Tablo 3. Farkli Degiskenlere Gére Etkinliklerin Siniflandiriimasi

Kod Kisi Sayis1 Yiizde (%0)
Amag 17 56,7
Materyalin tiirti 16 53,3
Ogrenci sayist 12 40,0
Uygulanma ortami1 5 16,7
Yapilis sekli 4 13,3

Tablo 3’e gore, Ogretmen adaylar1 etkinlikleri smiflandirirken alti degiskene gore
siiflandirmistir. Bunlar; etkinligin amaci (7 6gretmen aday1), etkinliklerde kullanilan
materyalin tiirii (16 6gretmen aday1), etkinlikte yer alacak 6grenci sayist (12 dgretmen
aday1), etkinligin uygulanacagi ortam (5 dgretmen adayi) ve etkinligin yapilis sekli (4
Ogretmen aday1) dir.

Etkinlikleri kullanilma amacina gére siiflandiran 6gretmen adaylarindan Katilimei 24,
Etkinlikleri  kesfetmeye yonelik etkinlikler, pekistirme amach etkinlikler, ol¢me
degerlendirme amacl etkinlikler seklinde siniflandirabiliriz. seklinde etkinligi kullanilma
amacina gore siniflandirmistir. Benzer sekilde Katilimc1 30 goriislerini su sekilde ifade
etmistir: Kullanilacak etkinlikler siniflandirilabilir. Derse giriste kullanilacak etkinlikler ve
pekistirme sirasinda kullanilacak etkinlikler olarak sinmiflandirabiliriz. Katihmer 15 ise
amaca yonelik siniflandirma yaparken ders siirecini zamana gore planlayarak siiflandirmis
ve gorlslerini, Etkinlik dersin sadece bir kisminda kullaniimaz. Etkinligi ii¢ gruba
aywrabiliriz. Birinci konuya giris kisminda konuyu daha anlasiliv kilmak, kavramlarin
ogretimini kolaylastirmak amacl kullanilan etkinliktiv. Burada tercihe gore bir etkinlik
tasarlanabilir. Ikincisi dersin gelisme kisminda konuyu derinlemesine islerken ogrencinin
pratigini artirmak amacgl kullanilan etkinliklerdir. Burada amacimiz ogrencinin konuyu
pekistirmesine yardimct olmaktir. seklinde ifade etmistir.

Materyalin tiiriine gore siiflandirma yapan 6gretmen adaylari, somut materyal kullanimi
ve teknoloji destekli materyal kullanim1 durumuna deginmislerdir. Katilimer 11, Matematik
ogretiminde  kullanilan  etkinlikler  farkli  ozellikler — bakimindan  farkli  sekilde
smiflandirabilir. Bu siniflandirmalar ilki teknoloji anlaminda olabilir. Geligen teknolojiyle
birlikte artik etkinlikler dijital ortamlarda hazirlanabilmektedir. Ozellikle dinamik geometri
vazilimlart matematigin bir¢ok kazanimina yénelik dijital etkinlik gelistirmek icin oldukca
kullanishdir. Ogretmenler 6nceden farkli materyaller yardimiyla hazirladiklar: etkinlikleri
gtintimiizde teknoloji yardimiyla rahat¢a hazirlayabilirler. Bu nedenle etkinlikler teknoloji
iceren ve icermeyen olarak iki sekilde aywrilabilir. seklinde goriislerini ifade etmistir.
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Ogretmen adaylarindan bazilar ise, etkinlikteki 6grenci sayisma gore smiflandirma
yapilabilecegini ifade etmistir. Katitlime1 5, ...Etkinlikler kisi sayisina gore
simiflandirilabilir, bireysel ya da grup olarak... seklinde goriislerini aktarmistir. Benzer
sekilde Katilimc1 13°de goriislerini su sekilde ifade etmistir: Etkinlik iki veya daha fazla
kisiden olusuyorsa grup etkinligi, tek kiginin yapmasi gereken bir etkinlikte bireysel etkinlik
olarak siniflandirilabilir. Benzer sekilde Katilimcei 28 de goriislerini su sekilde aktarmastir:
Her etkinligin  uygulama asamalart farkhdw. Yapilan etkinliklerde birey sayisi
farklilasabilir. Etkinlik bireysel ya da grupla olabilir. Biiyiik grup etkinligi, kiiciik grup
etkinligi, bireysel etkinlik...

Etkinliklerin uygulandigi ortama goére de siniflandirilabilecegini ifade eden Ggretmen
adaylarindan Katilimer 13, ...Etkinlik sinif ortaminda yapilan, bahgede, laboratuvarda,
kiitiiphanede, okul disi ogrenme ortamlarinda (deney merkezleri gibi) yapilanlara gére
siniflandirdabilir. ifadelerini kullanmistir.

Etkinlikleri yapilis sekillerine gore siniflandiran 6gretmen adaylar1 da bulunmaktadir. Bu
adaylardan Katilimc1 22 gortislerini Tabii miimkiin. Ciinkii etkinlik siniflandirmast igin
oncelikle bir konu siniflandiriimasi olmast lazim. Matematik gibi genis ¢ercgeveli bir dersin
konu siniflamasi olur. Bu sayede etkinlik siniflamasi da vardir. Ornegin, uygulamali etkinlik,
sadece gosterimli etkinlik diye siniflandwrabilir. seklinde etkinliklerin farkli sekillerde
uygulanabilecegi goriisiinden hareket ederek ifade etmistir.

Dordiincii arastirma sorusu, “Matematik etkinliklerinin olumlu ve olumsuz taraflari sizce
nelerdir?” seklinde olup, matematik derslerinde etkinlik kullaniminin matematik 6gretimine
katkilarimi ve etkinlik uygulamanin olumsuz yanlarini ortaya koymaya yoneliktir. Bu
kapsamda adaylarin goriisleri Tablo 4’de 6zetlenmistir.

Tablo 4. Etkinlik Kullaniminin Matematik Ogretimine Katkisi

Kod Kisi Sayis1 Yiizde (%)
Bilissel 25 83,3
Psikolojik 24 80,0
Sosyal 19 63,3
Cok Yo6nlii Gelisim 5 16,7
Olgme Degerlendirme 4 13,3

Matematik Ogretmeni adaylarinin matematik derslerinde etkinlik kullanimmna iliskin
gorilisleri, matematik 6gretimine katkilar1 temasi altinda bes ana baslikta siniflandirilmistir.
Ogretmen adaylari etkinlik kullaniminin, 6grencinin biligsel (25 dgretmen aday1), psikolojik
(24 6gretmen aday1), sosyal (19 6gretmen aday1), ¢ok yonlii gelisimine (5 6gretmen aday1)
katki sagladigini, bunun yani sira 6lgme degerlendirme imkani (4 OSgretmen adayn)
sundugunu ifade etmistir. Tablo 4’e gore, 6gretmen adaylari, matematik dersinde etkinlik
kullaniminin 6grencilere daha ¢ok biligsel katki sagladigini diistinmektedir.

Etkinligin Ogrencilerin biligsel gelisimlerine katki sagladigini aktaran Katilime1 28,
gorlslerini ...Matematikte soyut kavramlarin anlamlandirilmas: biraz zor olabiliyor.
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Yapilan etkinlikler soyut kavramlar: ogrencilerin somutlastirmalarini saglayarak anlaml
ogrenmelerini saglar. seklinde ifade etmistir.

Psikolojik katkisina da deginen Katilimet 8, ... Ciinkii etkinlikler 6grencinin dikkatini ¢eker
ve ogrenciyi derse karsi daha ¢ok motive eder. llkokul ve ortaokul ogrencileri yaslar: geregi
derslerden daha ¢abuk sikilabiliyor. seklinde goriislerini aktarmistir.

Bilissel, psikolojik katkisinin yani sira sosyal olarak gelisimlerinin desteklendigini ifade
eden Katilime1 3 gériislerini, Grup etkinlikleri ile égrencilerin sosyallikleri artar. Iletisim
vetenekleri gelisir. Kendini ifade etme konusunda korkular: varsa bunu yenerler. seklinde
ifade etmistir.

Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine vurgu yapan Katilimer 1, Bedensel, sosyal ve zihinsel
gelisimlerine katki saglar. Bireysel etkinlikte bireyler kendi oz farkindaliklarini ve 6z
denetimlerini saglarken grup etkinliklerinde birlikte ogrenme, yardimlagsma, paylasma
birlikte fikir aligverisi yapma ve tartisma imkani bulurlar. demistir.

Matematik Ogretiminde etkinlik kullaniminin 6lgme degerlendirme imkani sagladigini
ifade eden Katilimc1 29, Baz: etkinlikler ile birlikte siniftaki tiim 6grencilerin 6grenimleri de
kontrol edilebilir. seklinde aktarirken Katilime1r 19 da Ogrencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarini etkinliklerle 6l¢ebiliriz. seklinde goriislerini ifade etmistir.

Ogretmen adaylarinin matematik dgretiminde etkinlik kullanimimin olumsuzluklarmna dair
goriislerine Tablo 5’°te yer verilmistir.

Tablo 5. Ftkinlik Kullaniminin Olumsuz Y 6nleri

Kod Kisi Sayis1 Yiizde (%)
Etkinlik Yiiritme Zorlugu 21 70
Etkinlik Tasarlama Zorlugu 17 56,7
Materyal Maliyeti/ Ekonomik Olmamasi 3 10

Tablo 5’e gore etkinlik kullaniminin olumsuz yonleri ii¢ ana baslikta toplanmistir. Bunlar;
etkinlik yiiriitmenin zorlugu (21 O6gretmen adayi), etkinlik tasarlamanmn zorlugu (16
ogretmen aday1) ve materyal maliyeti (3 6gretmen aday1) seklindedir.

Etkinlik yiiriitmenin zorluguna deginen Ogretmen adaylari etkinliklerin uzun zaman
almasina, etkinlik esnasinda sinif yonetiminin zorlagsmasina deginmistir. Katilimc1 30,
Grupga yapilan etkinliklerde giiriiltii olmas: gerekenden fazla olusur. Siireyi ayarlamak,
Kontrol etmek gii¢ bir durumdur. Bireysel etkinliklerde de siniftaki herkese s6z hakki vermek
miimkiin olmayabilir. Ogretmen, simftaki hakimiyeti ve kontrolii saglayamayabilir.
Saglayamazsa da etkinlik amaclandigi kadar verimli olmayabilir. seklinde etkinlik
yiiriitmeye iliskin zorluklar1 dile getirmistir.

Etkinlik tasarlamanin zorlugunu aktaran Katilimci1 20 goriislerini, Gereksiz etkinlik
vapilirsa 6grencilerin kafast karisir. Etkinlik 6grencilerin anlayabilecegi, net sekilde olmali.
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Eger boyle olmazsa 6grencini aklinda olan konuda karisir. Her etkinlik ogrencide olumlu
etki birakmayabilir. Bunun igin etkinlikler iizerine iyi diisiiniilmelidir. seklinde aktarmistir.

Etkinlik uygulanirken kullanilmas1 planlanan materyal maliyetine vurgu yapan Katilimci
4, ..Somut materyal iceren etkinlikler maddi acidan zorlayici olabilir. ifadesini
kullanmistir. Benzer sekilde Katilimei 24°de, ...Etkinliklerde kullanilacak materyaller,
okullarda hazir bulunmadigi i¢in hazirlanmasi siire¢ gerektiriyor. demistir.

Tartisma ve Sonug¢

Calisma kapsaminda katilimc1 6gretmen adaylari 6grenme etkinligi hakkinda farkl
tanimlar yapmislardir. Bu tamimlamalardan yola ¢ikarak Ogrenme etkinliginin temel
Ogelerini; etkinligin islevi, icerigi, zamani, etkinlik siireci, etkinlikteki katilimci sayis1 ve
etkinligin yapilis yeri olarak siniflandirmak miimkiin olmustur. Bu temel 6gelerden bazilari,
ayn1 zamanda ortaya konan diger temalarla da iliskilidir. Ornegin icerik 6gesi, bir etkinligin
nitelikli olmas1 i¢in de gerekli goriilmiistiir. Zaman 6gesi ise bir etkinligin nitelikli olmasinda
etkili oldugu gibi iyi yonetilemediginde etkinligin olumsuz sonuglanmasina sebep
olabilmektedir. Katilimci sayist ile etkinligin yeri 6geleri de etkinligin siniflandirilmasi ile
iliskidir. Bozkurt (2012) 0&gretmenlerle yapmis oldugu calismasinda, Ogretmenlerin
matematiksel etkinlik hakkinda birbirinden ¢ok farkli sekilde tanimlar yaptiklarina ve bu
tanimlar arasinda belirli bir 6riintiiniin bulunmadigina dikkat ¢ekmektedir. Benzer sekilde
Ugurel vd. (2010), calismalarinda 6gretmenlerin matematiksel etkinlik kavramina iliskin
yapmis olduklart tanimlarin ¢esitliligi vurgulamaktadirlar.

Matematik 6gretmeni adaylarina gore nitelikli bir etkinlik; kapsayict olmali, kazanimlara
uygun hazirlanmali, 6grenciye bilissel katki saglamali, kullanigh, anlasilir ve 6grenci
seviyesine uygun olmalidir. Etkinligin 6grencilerin ilgisini cekmesi gerektigi ve 6grencilerin
sahip olduklar1 6nceki bilgileriyle iliskilendirilmis olmasinin etkinligin niteligine katk1
sagladig1 goriisii elde edilen bir diger sonugtur. Bunun yani sira, etkinlikte 6grencinin aktif
olmasi, materyal kullanilmas1 ve etkinligin zamanlamasinin 1yi planlanmasi, yonetilmesi ve
bir yonergesinin olmasi da Ogretmen adaylarmma gore nitelikli bir etkinligin
ozelliklerindendir. Bozkurt, Agag, Bozkurt ve Giizel (2022)’e gore, etkinlik temelli
matematik Ogretiminde Ogrencilerin aktif katilimi saglanabilmekte ve bu siire¢ ile
ogrencilerin 6grenme ¢iktilarinin kaliciligr artirilabilmekte, matematik basaris1 olumlu
yonde gelistirilebilmektedir. Yani nitelikli etkinliklerin 6gretim siirecinde kullanilmasi
siireci olumlu etkilemektedir. Bu dogrultuda Bingdlbali ve Ozmantar (2009) de uygulanacak
etkinliklerin materyal kullanimi ile desteklenmesi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Etkinlik tiirleri ve siniflandirmalar benimsenen yaklagimlara gore farklilik gostermektedir.
Bu c¢aligma ile etkinlikler 6gretmen adaylari tarafindan farkli degiskenler g6z oniine alinarak
siiflandirilmistir. Bu degiskenler; amag, materyalin tiirii, 6renci sayisi, uygulanma ortami
ve yapilis seklidir. Bu siniflandirmalar alan yazinda yer alan (Dede vd., 2020; Northcote vd.,
2001; Peled, 2007; Ozgen, 2017; Wasserman vd., 2007; Yackel vd.,2007) siniflandirma
bagliklar1 ile uyumlu bulunmustur.

Ogretmen adaylarma gore etkinlik etkili yiiriitiildiigiinde 6grenciler agisindan bilissel,
psikolojik, sosyal ve ¢cok yonlii gelisim imkéani s6z konusudur. Watson ve Othani (2015),
etkinlikler araciligiyla Ogrencilerin matematiksel kavramlar, fikirler ve stratejiler ile
tanistigin1 ifade etmektedir. Lozano (2017) ise Ogrencilerin matematiksel bakis acisi
kazanmalarinin yan1 sira, bu bakis acisinm siirece yansitmalart ve matematik 6greniminde
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derin kavrayislar elde etmelerine imkan taninabilecegine dikkat cekmistir. Ogretmenler
icinse etkinlik siirecinde 6grencilerin sinif iginde, siire¢ icerisinde bigcimlendirici bir dlgme
degerlendirme imkan1 olusmaktadir. Bu geribildirim sayesinde Ogretmen &grenci
performansi hakkinda fikir edinmekte, performansini iyilestirebilmekte veya eksikliklerini
giderebilme imkani elde etmektedir (Bozkurt vd. 2022). Dolayisiyla matematik 6gretiminde
bir 6grenme etkinligini kullanmanin 6grenci ve 6gretmen acisindan olumlu yanlar vardir.

Bunun yan1 sira 6gretmen adaylarina gore etkili bir 6grenme etkinligini yiirlitmenin bazi
zorluklar1 vardir. Buna gore 6gretmen adaylari etkinlik hazirlamanin zor oldugunu, etkinligi
tasarlamak i¢in emek vermek ve zaman harcamak gerektigini ifade etmislerdir. Onlara gore,
Ogrencinin ilgisini ¢ekebilmek adina farkli kazanimlar i¢in farkl etkinlikler tasarlamak 6n
hazirlik gerektirmektedir. Ayrica etkinlikleri siif ortaminda saglikli yiiritmenin birden
farkli degiskene bagli oldugunu belirmislerdir. Etkinlikler uygulanirken zamanin kisith
olmasi Ogretmen adaylarinin belirttikleri en 6nemli olumsuzluk olarak goze c¢arparken,
kalabalik smiflar ve materyal teminindeki kisithi imkéanlar da bir etkinligi tamamlarken
yasanabilecek sikintilar olarak 6ne ¢ikmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin siniflarinda amaca
uygun etkinlikler yapmalar1 ve etkinlik yapmayi zaman kaybi olarak gérmemeleri igin
etkinligin tam olarak ne oldugunu ve neden yapildigini, yani etkinliklerin matematik
ogretimindeki 6nemini ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir (Akan ve Basar, 2011).

Aragtirma bulgularinin genel bir sonucu olarak 6gretmen adaylarinin nitelikli bir etkinligin
ozelliklerine, siniflandirilmasina, matematik Ogretimine katkisina ve olumsuz yonlerine
deginerek 6grenme etkinligine iligskin genel bir ¢erceve ¢izebildikleri ifade edilebilir. Bu
kapsamda 6gretmen adaylarinin matematik etkinlikleri hakkindaki goriis ve perspektiflerinin
tatminkar diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu sonucun aksine Ugurel vd. (2010) ve Bozkurt
(2012) yirittiikleri ¢alismalarda katilimci matematik 6gretmenlerinin etkinliklere iligkin
bilgi ve deneyimlerinin yetersiz oldugu sonucuna varmislardir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin meslege baslamadan once etkinlik kavramina iligkin 6grenmelerinin ne derece
onemli oldugunun da bir gdstergesi olarak yorumlanabilir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, matematik &gretimine katki
sunacak su Onerilere yer verilebilir:

- Nitelikli bir etkinligin 6geleri yapilan derinlemesine analiz ile ortaya konmustur; ancak
bu 6geler arasindaki iligkinin yan1 sira 6grenci ve 6gretmen goriislerine gore nitelikli
bir etkinligin 6gelerinin 6nem derecesi irdelenebilir.

- Matematik 6gretiminde etkinlik kullaniminin dezavantajlarin1 arastirma kapsaminda
ortaya konmus olup bu olumsuzluklar1 gidermeye yonelik iyi uygulamalar {izeri
calismalar yapilabilir.
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