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(&4

Bu ¢alismanin amaci K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli kapsaminda Tiirk¢e
alan becerilerini betimlemektir. Bu dogrultuda ilk olarak ulusal ve uluslararast metinlerden
hareketle bilgi, beceri ve yetkinlik kavramlart agiklanmakta; ikinci olarak ana dili becerisi,
dil edinimi ve dil kullanimi kavramlar: ¢ercevesinde ana diline yonelik egitim dgretim etkin-
liklerinin iliskisi ozet niteliginde ele alinmaktadir. Ardindan, K12 Beceriler Cercgevesi Tiirkiye
Biitiinciil Modeli’'nde yer alan Tiirk¢e Alan Becerileri boliimiiniin tasarlanmasinda izlenen yol,
alimlama (dinleme, okuma) ve tiretim (konusma, yazma) diizlemindeki beceri betimleyicileri
hakkinda agiklayict bilgiler sunulmaktadr. Bu amagla, ¢alismada ayrica Program for Inter-
national Student Assesment (PISA), Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) ve Diller I¢cin Avrupa
Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM) gibi dilleri konu edinen beceri tabanli uluslararasi ¢calisma-
larda benimsenen yaklasimlar betimlenmektedir. Son olarak egitim sistemlerinde beceri harita-
st ve ortak ¢erceve uygulamasina yer veren Fransa ve Belgika ornekleri hakkinda kisa bilgiye
yer verilmektedir. Calismamn iigiincii boliimii Tiirkce alan becerilerinin alimlama (dinleme/
izleme, okuma) ve iiretim (konusma, yazma) diizlemlerine iliskin agiklamalara, dérdiincii bolii-
mii beceri temelli materyal tasarlama yaklasimina, besinci boliimii ise becerilerin izlenmesinde
benimsenen olgme degerlendirme yaklasimina ayrilmistir. Calismayla ilgili oneriler sonug bo-
liimiinde ortaya konmaktadr:

Anahtar Kelimeler: beceri, Tiirkge alan becerileri, K12, Tiirk¢e egitimi
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Turkish Field Skills in the Context of K12 Skills
Framework: Turkiye Holistic Model

Abstract

The aim of this study is to describe Turkish field skills within the scope of K12 Skills Fra-
mework: Holistic Model of Turkey. In this direction, firstly, the concepts of knowledge, skills
and competence are explained based on national and international texts, and secondly, the re-
lationship of educational activities for the mother tongue within the framework of the concepts
of mother tongue skill, language acquisition and language use is discussed as a summary. Then,
explanatory information about the way followed in the design of the Turkish Field Skills section
in the K12 Skills Framework: Turkey Holistic Model, the skill descriptors in the reception (lis-
tening, reading) and production (speaking, writing) level are presented. To this end, the study
also describes the approaches adopted in skills-based international studies on languages such
as the Program for International Student Assessment (PISA), the European Qualifications Fra-
mework (EQF) and the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR).
Finally, a brief information about the examples of France and Belgium, which include the
application of a skills map and common framework in education systems, is included. The third
part of the study is devoted to explanations about the reception (listening/watching, reading)
and production (speaking, writing) levels of Turkish field skills, the fourth part is devoted to
the skill-based material design approach, and the fifth part is devoted to the assessment and
evaluation approach adopted in the monitoring of skills. Recommendations related to the study
are presented in the conclusion section.

Keywords: skill, Turkish field skills, K12, teaching Turkish
Giris

Insan topluluklar1 ve onlarin iirettikleri her tiirden iligki ve iiriinle es zamanl
olarak diinya hizla degisip doniismektedir. Toplumlarin ihtiya¢ duyduklari niteliklere
sahip insanlar1 yetistirme gorevini iistlenmis olan egitim dizgeleri de bu degisim ve
doniistimden etkilenmektedir. Diinya genelinde yapilan pek ¢ok arastirma, gocuk ve
genglerin bireysel, mesleki ve sosyal yasam alanlari i¢in ihtiyag duyduklart becerile-
ri yeterince gelistiremediklerine vurgu yapmaktadir (OECD, 2021; UNICEEF, 2021).
Oyle ki, 2030 yilina gelindiginde, mevcut egitim dizgeleri igerisinde yer alan milyon-
larca gocugun ortaokul diizeyindeki becerileri dahi edinemeden egitim sistemi disina
cikacagi ongoriilmektedir. Toplum yasamiin yani sira ekonomi ve is diinyasindaki
hizli degisimler gelecegin diinyasinda ne tiir becerilere ihtiya¢ duyulacagini belirsiz
hale getirmektedir. Bu nedenle ¢ocuk ve genglerin topluma etkin bi¢imde katilabil-
melerini ve hayatlarii etkileyen kararlar1 dogru sekilde verebilmelerini saglayacak
beceri kiimelerini edinmeye ihtiya¢ duyduklar1 tartigma gotiirmez bir gercektir.
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Vatandaslariin s6zii edilen egitim ihtiyaglarint karsilamak amaciyla biitiinlesik
bir yapida tasarlanmis olan Tiirk milli egitim sistemi, okul 6ncesi egitim, ilkdgre-
tim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarinda sunulan 6rgiin egitim ve 6gretim
ile hayat boyu 6grenme kapsaminda sunulan yaygin egitim ve dgretimden olusur.
Hem o6rgiin hem de yaygin egitim ve 6gretimde uzaktan egitim ve agik 6gretim sege-
nekleri bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin iist politika belgeleri, gelismis iilke
egitim sistemlerinin temel hedeflerinden birinin “6grencilerin ¢evrelerinde gordiikleri
sorunlara Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Giizel Sanatlar gibi gesitli
disiplinlerle harmanlayarak erken yaslardan itibaren yenilik¢i ¢oziimler gelistirme
farkindalig1 ve becerisi kazanmalart” (MEB, 2018, s. 76) haline geldigini vurgular.
Ayni belgeler, Bakanlik tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarin amacini “cagin gereklilikle-
rine uygun; diinyanin degisim hizina ve yeni teknolojilere uyumlu, temel beceriler ile
disiplinler aras1 genis bilgi, beceri ve yetkinliklere sahip bireyler yetistirmek” (MEB,
2018, s. 22) olarak tanimlar.

Deginilen sorunlart ¢dzebilme ve belirlenen hedeflere ulagma konusunda giinii-
miizde 6ne ¢ikan egitim anlayisi bilginin bir merkezi gii¢ (6rnegin 6gretmen) tarafin-
dan aktarildig1, 6grenicininse bilgiyi ezberleyip biriktirdigi yaklasimdan uzaklasarak
bilgiye ulagabilen, bilgiyi yorumlayabilen, denetleyebilen, iireten ve gergek yasam
kosullarina uygun olarak kullanabilen bireyleri yetistirmeye odaklanmistir. Beceri
olusturmay1 ve gelistirmeyi merkeze alan bu anlayisin benimsenmesi diisiinme ve
6grenmenin temel aract durumundaki dil ve dil becerilerinin énemini bir kez daha
gozler 6niine sermistir.

Bu ¢aligmada oncelikle bazi ulusal ve uluslararast metinlerden hareketle bilgi,
beceri ve yetkinlik kavramlart agiklanmakta, ardindan ana dili becerisi, dil edinimi
ve dil kullanimi kavramlari ¢ergevesinde ana diline yonelik egitim dgretim etkinlik-
lerinin iligkisi 6zet niteliginde ele alinmaktadir. Daha sonra, K12 Beceriler Cergeve-
si Tirkiye Biitiinciil Modeli (K12 Beceriler Cergevesi)’'nde (MEB, 2023) yer alan
Tiirkge Alan Becerileri (Polat vd., 2023) boliimiiniin tasarlanmasinda izlenen yol,
alimlama (dinleme, okuma) ve tiretim (konusma, yazma) diizlemindeki beceri betim-
leyicileri hakkinda kisa ve agiklayici bilgiler sunulmaktadir. Bu kapsamda, ¢calismanin
ilerleyen boliimiinde kisa adiyla PISA olarak bilinen Program for International Stu-
dent Assesment, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (UODP) ile konusu
biitiiniiyle veya kismen dil 6gretimi olan Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC) ve Dil-
ler Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) gibi beceri tabanl uluslararasi ¢alis-
malarin benimsedigi yaklasimlar ana hatlariyla betimlenmektedir. Ayni kapsamda son
olarak egitim sistemlerinde beceri haritasi ve ortak ¢ergeve uygulamasina yer veren
Fransa ve Belgika ornekleri 6zet niteliginde ortaya konmaktadir. Calismanin ti¢iincii
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boliimii Tirkge alan becerilerinin dinleme/izleme ve okuma becerilerini i¢eren alim-
lama, konugma ve yazma becerilerini i¢eren {iretim diizlemlerine iligkin agiklamalara
ayrilmistir. Metnin dordiincti bolimiinde Tiirkce 6gretiminde beceri tabanli arag ge-
listirme yaklagimi ele alinirken besinci bdliimde becerilerin izlenmesinde benimsenen
6lgme ve degerlendirme yaklagimi agiklanmaktadir. Bu ¢alisma ile beceri tabanli bir
ana dili egitimi ve dgretimini hedefleyen program tasarimcilarina, arag gelistiricilere
ve dgretmenlere K12 Beceriler Cergevesi Biitiinciil Modelinde yer alan Tiirk¢e Alan
Becerilerine iligskin temel kavramlarin agiklanmasi hedeflenmektedir.

Yontem

Bu calismada “g6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yon-
temlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bigimde ortaya konmasina yonelik nitelik bir siirecin izlendigi aragtirma” seklinde
tanimlanan (Yildirim, A. ve Simsek, H., 2008) nitel arastirma yontemi benimsenmis-
tir. Bu dogrultuda, aragtirmanin inceleme nesnesi olan K12 Beceriler Cergevesi Tiir-
kiye Biitiinciil Modeli (MEB, 2023) adli metin “arastirilmast hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsayan” (Yildirim A. ve
Simsek, H., 2008) dokiiman analizi yéntemiyle incelenmistir. Incelemenin ilk asama-
sinda metnin kuramsal art alanini olusturan kavramlar ile metnin tiretilme siirecinde
dayanak olarak kullanilan uluslararas1 metinler gézden gegirilmistir. ikinci asamada
K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli’ndeki (MEB, 2023) Tiirk¢e Alan
Becerileri boliimii {izerinde inceleme yapilmistir. Incelemede ana dili olarak Tiirkge
egitimine 6zgii alan becerilerinin neler oldugu, bu becerilerin hangi islemler ¢erceve-
sinde ele alindig1 ve son olarak beceri tabanli biitiinciil bir Tiirkge dersinin nasil tasar-
lanacag sorularimin yanitlart aranmistir. Elde edilen yanitlar betimsel bir yaklagimla
sunulmustur.

Etik Kurul izni

Anket, miilakat, odak grup c¢alismasi, gbzlem, deney, goriisme teknikleri kulla-
nilarak katilimeilardan veri toplanmasini gerektiren bir aragtirma olmamasi; inceleme
nesnesi olan belgenin kamuya a¢ik bir metin olmasi, insanlardan veri toplanmasi-
nin ve paylasilmasinin s6z konusu olmamasi, paylasilan veriler ile bilgilerin metinle
iliskili taraflara zarar verecek nitelikte olmamasi nedeniyle etik kurul iznine ihtiyag
duyulmadig degerlendirilmistir.

Kavramsal Cerceve

Genel anlamiyla beceri kavrami “bir ¢alisma veya 6grenme alaninda edinilen
mantiksal, sezgisel ve yaratici diisiinme ile el becerisi, yontem, materyal, arag ve ge-
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regleri kullanabilmeyi gerektiren “bilgiyi kullanma” ve “problem ¢dzme durumu”
(MYK, 2015, s. 26) olarak tanimlanmaktadir. Tanimda alt1 ¢izilen kavramlar bilgi,
bilgiyi kullanma ve sorun ¢o6zmedir. UNICEF (2017, s. 26) tarafindan Ortadogu ve
Kuzey Afrika iilkelerinde egitimin niteliginin yiikseltilmesi amactyla hazirlanan ra-
porda gerek uluslararasi gerekse ulusal ve bolgesel diizeyde egitim gevrelerinde Ingi-
lizcedeki skill ve competency terimlerinin birbirlerinin yerine kullanildiklarinin, 6te
yandan bunlarin, benzerliklerine ragmen, ayn1 olmadiklarinin alt ¢izilmektedir. Nite-
kim ayn1 belgede skill, gevrim igi Business Dictionary’den hareketle “bir bireyin bir
iste veya bir durumda etkili bir bicimde hareket etmesini saglayan birbirine bagl bir
nitelikler, yiikiimliiliikkler, bilgi ve yetiler kiimesi” seklinde tanimlanmaktadir. Buna
karsilik competencies “bireylerin belli bir baglamda karmasgik bir taleple basa ¢ikma-
larmi1 veya bir etkinligin veya karmasik bir gorevin basariyla veya etkili bir bigim-
de iistesinden gelmelerini saglayan” “temel beceriler, bilgi igerigi, bilissel beceriler,
genel beceriler ve mesleki beceriler” seklinde sunulmaktadir. Belgede dikkat ¢eken
diger bir belirleme ise Orta Dogu ve Kuzey Afrika Bolgesindeki iilkelerde ayni kav-
ramlar i¢in Arapca maharet ve kifayet sdzciiklerinin aralarinda fark gozetilmeksizin
kullaniliyor olmasidir (UNICEEF, 2017, s. 26). Tiirk¢ede dil 6gretimi alaninda eding,
yeti, edim, beceri, yeterlilik ve yetkinlik gibi ¢cok sayida terim bulunmakta, bunlardan
eding, Chomsky’ye gore (2001, s. 174), “(...) tilkiisel bir konusan dinleyenin, seslerle
anlamlar1, her bakimdan konustugu dilin kurallarina uygun bir bi¢imde birlestirebilme
yetenegini anlatir”. S6z konusu yetenek bireysel gereksinimler dogrultusunda hareke-
te gecirildiginde, diger bir deyisle dil kullanilmaya baslandiginda edime doniisiir. Do-
layistyla eding ve edim dil dizgesinin birbiriyle iligkili iki ana boyutunu icermektedir.

Dil, sesli bir gdsterge dizgesi olarak sesbirim, sdzciik, timce ve metin birimle-
rinden olusur. Seslerin bir araya getirilerek sozciikleri, sozciiklerin bir araya getirile-
rek tlimeeleri olusturmalari olusturucu bir kural kiimesi olarak dil bilgisi araciligiyla
saglanmaktadir. Dil bilgisi dil dizgesinin duragan kurallar kiimesini olusturur. Hem
s6zdizimi hem bi¢imbilgisini i¢erir. Davranisci bakis agisinin tersi bir yaklagim olan
bilisselci bir yaklasimla degerlendirildiginde birey dogustan dil yetisiyle veya edin-
ciyle dogar ve yeterince dilsel girdiye maruz kalmasi kosuluyla zamana yayilan bir
siirecte ve dogal yollarla herhangi bir programli 6gretim olmaksizin dil edinim aygiti
araciligiyla dili edinir. Edinim yoluyla igsellestirdigi sezgilere dayali iletisim araci
dili, bireysel ihtiyaglarini karsilamak {izere kullanir. Nitekim okul ortamlarina geldik-
lerinde ¢ocuklar ana dilini en azindan sozlIi iletisim saglayacak diizeyde edinmisler-
dir. Ornegin Berk (2009, s. 394)’e gore, 3-5 yaslar1 arasindaki cocuklarda sesbilgisel
farkindalik artarken sesletim asamali olarak iyilesmektedir. Anlamsal diizeyde, he-
niiz anlamindan emin olmadigi sozciikler yerine baska sozciikler kullanmakta, somut
ve duyusal karsilastirmalara dayali egretilemeleri anlamaktadir. Dil bilgisel yapilar
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genellemekte, belli bir sira ile dil bilgisel bigimbirimleri dagarcigina eklemekte ve
giderek karmasiklasan dil bilgisel yapilar tiretmektedir. Kullanim diizeyinde erken
donemde olmasina ragmen dikkate deger bir gelisme gostermektedirler. Konuyu de-
gistirmek gibi konusma stratejilerinde ustalagmakta, edimsozel niyeti kavramaya bag-
lamakta, konusmasini dinleyene ve toplumsal beklentilere gore diizenleyebilmekte,
anlamsal belirsizlik iceren iletiler konusunda agiklama isteyebilmekte ve olaylari olus
sirasina gore anlatabilmektedir. Dolayisiyla, ana diline yonelik egitim 6gretim etkin-
likleri 6nemli 6l¢tide iist dilsel farkindalik ve diger yasam becerileri ile dogrudan ve
dolayli olarak iliskili dil becerilerinin gelistirilmesini hedefleyen bir 6grenme alanidir.

K12 Beceriler Cergevesi (MEB, 2023) kapsaminda yer alan dil becerileri alani-
nin temel dnceligi, okul 6ncesinden baglayarak ortadgretimin sonuna kadar tiim egi-
tim kademelerinde, egitim amag ve sonuglariin olumlu bigimde ifade edilmesini tes-
vik etmektir. Bu amagla dil yeterliginin farkli boyutlarina iligkin olarak yapilan beceri
tanimlari, 6grenim i¢in agik ve ortak bir yol haritast sunarken bir yandan da test veya
sinav sonuglarina odaklanmaksizin ilerlemeyi ve daha duyarli bigimde 6lgme olanagi
saglamaktadir. Bu yaklagim Tiirk Milli Egitim sisteminin toplumsal, egitsel ve mesle-
ki alanlarda dilin firsat ve basari i¢in bir ara¢ olarak kullanilmas1 gerektigi goriigiine
dayanmaktadir. S6z konusu anlayis ayrica, tiim vatandaglarin hakki olarak goriilen
nitelikli kapsayici egitim hedefinin hayata gegirilmesine katkida bulunmaktadir.

Dil kullanicisini/6grenenini toplum yasaminda etkin ve 6grenme siirecinde ¢aba
sarf eden toplumsal bir 6zne olarak géren K12 Beceriler Cergevesi’nin, dgrenen ka-
tilimini ve 6zerkligini tesvik ederek hem 6grenim programlari ve ders planlamasinda
hem de 6gretimde gergek bir anlayis (paradigma) degisikligi yaratma olanagi sunmast
beklenmektedir. K12 Beceriler Cergevesi’nde benimsenen beceri odakli yaklasim, dil
yapilar1 veya dnceden belirlenmis kavramlar ve islevlere dayanarak dogrusal bigimde
ilerlemeyi 6ngoren izlencelerden uzaklasarak, ihtiya¢ ¢oziimlemesine dayanan, ger-
¢cek yasam gorevlerine odaklt ve amaca gore segilip belirlenen kavram ve islevler
iizerine insa edilen izlencelere gecisi temsil etmektedir. Bu yaklasim, 6grenenlerin
dilde heniiz neleri edinip/6grenmediklerine odaklanan eksiklik bakis agist yerine,
yapabilirlige iliskin tanimlayicilar tarafindan bi¢imlendirilen yeterlik bakis agisini
oncelemektedir. Buradaki temel anlay1s, hayatin gergekligini yansitan durum ve go-
revler izerine oturtulan beceri ve yapabilirlik tanimlayicilari esliginde, gergek hayatin
icindeki iletisim ihtiyaglarina dayali, 6gretim programlari ve derslerin tasarlanmasini
amacglamaktadir. Ozetle, K12 Beceriler Cergevesi’nde, dil becerileri kullanicilarin/
ogrenenlerin dile yonelik neleri yapmaya ihtiya¢ duyduklarindan yola gikarak 6gretim
programlari, dersler ve 6lgme degerlendirme araglarinin planlanmasi ve hayata gegi-
rilmesini bigimlendirecek bir referans yap1 6zelligi tasimaktadir.
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Dilleri Konu Alan Beceri Tabanh Calismalar

Avrupa’da beceri tabanli dil 6gretimini konu alan ti¢ nemli proje s6z konusudur.
Bunlardan ilki OECD’nin 6grenci kazanimlarini izlemek tizere gerceklestirdigi Ulus-
lararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi PISA’dir. ikincisi Avrupa Komisyonu’nun
“Egitim ve Meslek Edindirme 2010” adl1 istihdam programi ¢ercevesinde gelistirilen
ve Tirkiye’nin de dahil oldugu Avrupa Yeterlilikler Cergevesi, tigiinciisii ise Avrupa
Konseyi’nin Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’dir.

PISA’da Okuryazarhk Kavram ve Okudugunu Anlama Becerisi

PISA “insan sermayesi” kavrami iizerine kurulmakta olup OECD’ye gore in-
san sermayesi “bireyin kisisel, toplumsal ve ekonomik refah1 i¢in gerekli olan bilgi,
beceri, yetkinlik ve diger 6zellikleri’dir (Keeley, 2007, s. 30). Programim amac1 “15
yas Ogrencilerinin zorunlu 6gretim siirecinin sonuna ulastiklarinda modern toplum-
larda karsilasacaklar1 sorunlari agsmak tizere ne derece hazir olduklarini belirlemektir
(Martyniuk, 2006, s. 12). PISA’da okudugunu anlama {i¢ ana baslik altinda degerlen-
dirilmektedir (OECD, 2019). Bu bagliklardan ilki bilissel islemleri, ikincisi igerigi,
iiciinciisii ise senaryolar basligi altinda uygulama baglamlarini ilgilendirmektedir. Bi-
ligsel islem kavrami okudugunu anlamanin farkli yonlerine génderme yapmakta ve
6lgme degerlendirme oturumuna katilan 6grencilerden a) istenen bilgileri bulmalari
b) bir metni genel olarak anlamalari c¢) degerlendirme yapmalari ve metin hakkinda
diisiinmeleri beklenmektedir. Istenen bilgileri bulmaya dayali uygulamada ya belli
bir metnin, bazi sdzciikler, tiimceler veya sayisal degerler ile temsil edilen hedef bil-
ginin belirlenmesi amaciyla taranmasi ya da dlgme degerlendirme gorevi gergevesin-
de bilgilenme amaciyla bir¢ok metin arasindan talebe en uygun olanin secilmesi séz
konusudur. Anlamaya dayali alanda 6grencilerden ti¢ farklr islemi gergeklestirmeleri
beklenmektedir. Bu islemlerden ilki timcelerin veya kisa parcalarin agikca dile getiri-
len anlamlarinin anlagilmasina dayanirken ikinci islem tiimcelerin veya belli bir metin
pargasinin goriinen anlaminin Stesine gegilerek ¢ikarima dayali olarak anlagilmasina
dayanmaktadir. Bu alandaki son islem iki veya daha fazla metinde bulunan bilgi par-
calarmin ¢ikarim yoluyla bulunmasini ve biitiinlestirilmesini gerektirmektedir. De-
gerlendirme ve diisiinme islemlerinde 6grencilerden metinde bulunan bilgilerin nite-
ligini ve giivenilirligini (gecerli, glincel, dogru, tarafsiz, giivenilir vb.) sorgulamalari
beklenirken ayn1 baslik altinda metnin icerigi ve bi¢imi hakkinda diisiinmeleri (yaza-
rin amacini ve bakis acisini ortaya koyma bi¢iminin belirlenmesi, farkli bakis agilart
veya yaklasimlar konusunda 6grencinin varsayimlar tiretmesi, tiretilenleri farkli veya
benzer yonleriyle karsilagtirmasi) istenmektedir. Bu kapsamdaki son islem, geliskileri
belirleme ve yonetmedir. Birgok metinde dile getirilen goriislerin veya bilgilerin ¢e-
lisip ¢elismediklerinin belirlenmesi, gelistikleri noktada uzlasmanin nasil saglanacagi
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veya hangisinin daha giivenilir veya kuskulu oldugu konusunda goriis olusturmalari
talep edilmektedir. PISA’da metinler kaynak, diizen ve bilgi sunumu, bi¢im ve tiir ba-
kimindan siniflandirilmaktadir. Kaynak bagligi altinda, tek bir metnin veya birden ¢ok
metin par¢asinin s6z konusu oldugu iki segenekten soz edilmektedir. Diizen ve bilgi
sunumu baslig1 altinda ise duragan veya devingen olmak tizere iki segenek s6z konu-
sudur. Bigim baglig1 altinda ise paragraflar halinde olusturulmus siirekli metinler, tab-
lolar, grafikler, diyagramlar, haritalar, formlar, reklamlar seklindeki siireksiz metinler
ile hem siirekli hem de siireksiz 6geler igeren karigik metinlerden s6z edilmektedir.
Metin tiirti baslig1 altinda PISA’da ne sorularina odaklanan betimleyici (kataloglar,
seyahat kitaplar1 vb.), ne zaman veya hangi kesitte sorularina yanit veren oykiileyici,
nasil sorusuna cevap verilen agiklayici, neden sorusuna yanit verilen kanitlayici/ikna
edici, birinden bir sey yapmasini isteyen harekete gecirici metinler ile bir islemin veya
eylemin nasil yapilacagini gosteren yonerge tiirii metinler siralanmaktadir. PISA’da
okuma becerisi “ama¢ odakli bir etkinlik” olarak kabul edilmektedir (OECD, 2019).
Nitekim bu g¢ergevede 2018 yilinda okuma becerisini 6lgmeye yonelik olarak gelis-
tirilen metinler senaryo tabanli olarak hazirlanmistir. Bu senaryolar bireysel (kisisel
mektuplar, anlik iletiler, bloglar vb.), kamusal (ilan panolar1, haber siteleri, resmi bel-
geler vb.), egitsel (basili veya elektronik ders kitaplari, etkilesimli 6grenme yazilim-
lar1 vb.) ve mesleki (kariyer siteleri, ¢alisma ortamlar1 vb.) alanlari ilgilendirmektedir.

Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) ve Temel Beceri Olarak Ana Dilinde iletisim

AYC’de egitimin farkli asamalariyla iligkili sekiz diizey tanimlanmaktadir (UE,
2023). Bunlardan ilk ikisi zorunlu 6gretimi kapsamaktadir. Her bir diizey i¢in basvuru
betimlemesi (yeterlilik betimleyici), destekleyici bilgi (egitsel baglam) ve yeterlilik
gostergeleri (taninma degeri) sunulmaktadir. S6z konusu belgede a) ana dilinde ile-
tisim b) bir yabanci dilde iletisim c¢) matematik kiiltiirii ve fen bilgisi ile teknoloji
becerileri ¢) sayisal (dijital) kiiltiir d) 6grenmeyi 6grenme e) kisilerarasi, kiiltiirlera-
ras1 beceriler ve toplumsal ve vatandaglik becerileri f) girisimcilik ruhu g) kiiltiirel
duyarlilik olmak {izere 8 beceri belirlenmistir. Her bir beceri ii¢ ana betimleyici ile
betimlenmektedir: a) bilgiler b) yetkinlikler c) tutumlar.

Ana dilinde iletisim AYC’de “hem s6zlii hem yazili olarak (dinleme, konugma,
okuma ve yazma) diistinceleri, duygular1 ve olgular1 ifade etme ve toplumsal ve kiil-
tiirel yagsamin tiim durumlarinda, egitimde ve mesleki egitimde, iste, 6zel yasamda
ve bos zaman etkinlikleri sirasinda uygun dilsel etkilesimlere girme becerisi olarak
tanimlanmaktadir” (akt. Martyniuk, 20006, s. 18). Belgede s6z konusu beceri a) temel
sozvarlig, islevsel dil bilgisi ve dilsel diizenekler b) ¢esitli sozel etkilesimler, yazinsal
ve yazinsal olmayan farkli metin tiirleri c) farkli tarzlarla ilgili baglica 6zellikler ve dil
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diizeyleri ¢) dilsel bigimler d) durumlara gore iletisimi kapsayan bilgiler ile a) ¢esitli
durumlarda yazili veya sozlIi iletisim kurma ve iletisimini baglama gore uyarlama b)
farkli metin tlirleri yazma ve okuma c) bilgi arama, derleme ve igleme ¢) yardimlari
kullanma d) baglama gore ikna edici bigimde kanitlar olusturma ve dile getirmeyi
kapsayan yetkinliklere ek olarak a) ana dilinde iletisim konusunda olumlu bir tutuma
sahip olma b) yapic1 ve elestirel diyaloga agik olma c) estetik niteliklere duyarli olma
ve bunlart talep etme istegi ¢) kiiltiirler arasi iletisime yonelik ilgiyi gerektiren futum-
lar ¢ergevesinde betimlenmektedir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni

Avrupa Konseyi tarafindan olusturulan uluslararasi bir kurulun gelistirdigi D-A-
OBM (CE, 2001) ilk defa 2001 yilinda, kimi degisikliklerle Companion Volume (COE,
2020) adiyla tamamlayici cilt olarak 2020 yilinda yayimlanmistir. Yayimlandigi tarih-
ten itibaren Avrupa’da ve Tiirkiye’de dil dgretimi ¢aligmalarini derinden etkilemis
olan metin, betimleyiciler ile ortak basvuru diizeyleri olmak {izere iki ana boliim iger-
mektedir. D-AOBM’de benimsenen 6gretim yaklasimi eylem odakli bir yaklasimdir
(COE, 2020). Eylem odakl1 yaklasimda 6grenenler hem birey hem de toplumsal aktdr
olarak goriilmektedirler. Bu bakis agisina gore, dil 6gretimi ortamlarina giren bireyler
bir dizi genel beceri ve dilsel iletisim becerisi gelistirmektedirler. Metin, 6grenenin
veya dil kullanicisinin sahip oldugu genel becerileri (COE, 2020), bilissel ruhbilimin
bilgi tiirleri siniflamasina kosut bir yaklasimla, 6rgiin egitim veya deneyim yoluyla
edinilen, gorgiil ve ansiklopedik bilgileri igeren bildirimsel bilgi; belli gorevleri ve
islemleri gergeklestirme kapasitesini igeren yeterlilikler ve beceriler; bireysel 6zellik-
ler, kisilik 6zellikleri, kendisine ve toplumsal etkilesime giren baska kisilere yonelik
tutumlarini kapsayan egilimlere ek olarak yeni deneyimlere girisme, yeni bilgileri i¢-
sellestirme ve bunlar1 dnceki bilgileriyle biitiinlestirme kapasitesini i¢ine alan 6gren-
meyi 6grenme seklinde siralamaktadir. Metinde dil kullanicist veya 6grenenin dilsel
iletisim becerileri {i¢ bilesenli bir yap1 olarak sunulmaktadir. Bu yapidaki ilk bilesen
kiimesi dilsel bilesendir: Ses bilgisi, yazim bilgisi, bigim bilgisi, sozciik bilgisi ve s6z
dizimi gibi yapisal dil bilimdeki anlamiyla dile iliskin bigimsel bilesenleri igermekte-
dir. ikinci bilesen kiimesi toplumdilbilimsel bilesenleri kapsamakta olup dil kullani-
minin toplumsal kiiltiirel boyutunu ilgilendirmektedir. Edimbilimsel bilesen ise dilin
farkli ortamlarda bireysel ihtiyaglar dogrultusunda uygun sekilde islevsel kullanimini
kapsamaktadir. Yapisal dil bilimindeki séze karsilik gelen alandir.

D-AOBM’ye gore dil kullanicisi veya 6grenen, dili alimlama, tiretim, etkilesim
ve aracilik (6zetleme, agimlama, yorumlama veya ¢evirisini yapma) etkinlikleri ger-
¢eklestirmek tizere kullanmaktadir (COE, 2020). Bu etkinlikler banka, belediye, vali-
lik, park, avm gibi kamusal alanlarda, ev, aile, arkadaslarla birlikte bulunulan bireysel
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alanlarda, smif, okul, kurs gibi egitsel alanlarda veya is yeri, biiro, fabrika vb. gibi
mesleki alanlarda gergeklestirilmektedir.

D-AOBM’de dil kullanim diizeyleri li¢ ana baglikta toplanmaktadir (COE,
2020): a) temel kullanic1 (Al: giris veya baslangi¢ diizeyi A2: orta veya hayatta kalma
diizeyi) b) bagimsiz kullanici (B1: esik diizey B2: ileri veya bagimsiz) ve c¢) deneyimli
kullanic1 (C1: 6zerk C2: yetkinlik). Metinde her bir diizeydeki 6grenenin yetkinlik dii-
zeyleri dinleme, okuma, konugsmaya katilma, yazili etkilesim, sozlii etkilesim ve yazili
tiretim etkinlikleri ¢cer¢evesinde betimlenmektedir.

Baz Ulkelerdeki Beceri Temelli Dil Egitimi Uygulamalar

Beceri tabanli ana dili egitimi uygulamalar1 gergeklestirmeleri nedeniyle bu ¢a-
lisma kapsaminda incelenen tilkelerden Fransa ve Belgika iki farkli egitim anlayisini
temsil etmektedirler. Fransa 6rneginde; beceri haritasi, bilgi, beceri ve kiiltiir ortak
gergevesine ek olarak bir de 6gretim programi bulunmaktadir (MENE, 2015). Fran-
sa’da beceri haritasi 6grencinin 6 yasindan 16 yasina kadar dort temel alanda yetkin-
lesmesi hedefi dogrultusunda tasarlanmistir (MENE, 2015). Bu alanlar diisiinmek ve
iletisim kurmak icin diller, 6grenmek igin yontemler ve araglar, kisilik ve vatandasiik
egitimi, dogal ve teknik sistemler ile diinyanin ve insan etkinliklerinin temsilleri bas-
liklarii tagimaktadir.

Diisiinme ve iletisim kurma dilleri alan1 hem bilgi nesnesi hem de ara¢ olarak
Fransizcayi ve modern yabanci veya bolgesel dilleri kapsamaktadir. Matematik, bilim
ve bilgisayar dilleri ile sanat ve beden dilleri de bu alanda yer almaktadir. Diger tiim
alanlarin 6n kosulu olarak kabul edilen s6z konusu alanin betimleyicisi konusma,
dinleme, okuma ve yazma becerileri g6z oniinde bulundurularak olusturulmustur. Bu
dogrultuda konusma becerisi i¢in agik ve dogru sekilde konugma, iletisim kurma, s6z-
It olarak tartisma, dil diizeyini (senli benli, sizli bizli) duruma uyarlayabilme; dinleme
becerisi i¢in muhataplarint dinleme ve dikkate alma; okuma becerisi ig¢in okudukla-
rindan anlam ¢ikarma veya anladigindan emin olmak iizere agik ve ortiik bilgileri bir
araya getirme ve okuma zevkini kesfetme; yazma becerisi i¢in anlatma, betimleme,
aciklama veya kanitlama amaciyla yazma; dil bilgisi ve yazim kurallar1 i¢in temel
dil bilgisi ve yazim kurallarin1 iyi kullanma; sozciik bilgisi i¢in hem yazili hem s6zlii
iletisimde dogru ve anlasilir bir s6z varligi kullanma tiim 6grenciler i¢in ana hedefler
olarak sunulmaktadir.

Belgika 6rneginde Fransa’dan farkli olarak 6gretim programi kavraminin bu-
lunmadig1 goriilmektedir. Buna karsilik en alt kademeden en iist kademeye kadar
6gretim siirecini biitlinciil bir bakisla tasarlama amact dogrultusunda Ortak Cergeve
Belgesi ve buna bagli olarak gelistirilen Bagvuru Rehberleri araciligiyla egitim re-
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formu gerceklestirildigi anlasilmaktadir. Ulkede gerceklestirilen egitim reformu ile
anaokulundan 15 yasina kadar olan siirede egitimde ortak bilgi ve beceri hedefleri
belirlenmesi ve 6gretim igeriklerinin glincellenmesi amaclanmistir. Bu yapilirken 5
6zel alan (Fransizca, Sanat ve Kiiltiir: Eski diller, Kiiltiir ve Sanat Egitimi; Diller
(Modern diller); Matematik, Fen Bilgisi ve Teknik (Matematik, Fen Bilgisi, EI bece-
risi, teknik ve teknolojik beceri egitim, Dijital); Insan Bilimleri ve Yurttaghk Egitimi
(Tarih, cografya, ekonomik ve sosyal bilimler, felsefe ve yurttaslik); Beden ve Saglik
Egitimi (Fiziksel beceriler; beden ve ruh sagligi) ile 3 iligkili alanda (Yaraticilik, taraf
olma ve girisimcilik ruhu); Ogrenmeyi 6grenme ve secimlerini ortaya koyma; yoniinii
belirlemeyi 6grenme alanlarinda diizenlemeler gergeklestirilmistir. Belgika drneginde
Fransizca dil becerileri okuma, yazma ve konusma-dinleme seklinde ii¢ baglik altinda
ele alimmustir (FWB, ty). K12 Beceriler Cergevesinde Tiirkgeye 6zgii alan becerileri
biitiiniiyle olmasa da bu ¢ergevede ele alinmustir.

Tiirkce Alan Becerileri

K12 Beceriler Cercevesi kapsaminda alan becerileri, kavramsal beceriler ile ala-
na 6zgili kavramlarim birlikteliginden ortaya ¢ikan ancak eylem olarak ¢ekirdek beceri
Otesinde bir anlam tasiyan ve tiim becerileri kapsayan bir nitelik tasimaktadir (MEB,
2023) Alan becerileri, kavramsal beceriler ve/veya alana 6zgii beceriler (alan beceri-
sine ait biitiinlesik beceri) ile biitiinlesik beceri bileseninin iligkili oldugu sosyal-duy-
gusal 6grenme becerileri ve egilimlerden olusmaktadir. K12 Beceriler Cercevesi’nde
Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler alan becerilerine ve bu alanlara
6zgii K12 diizeyinde siire¢ bilesenlerine, gostergelerine ve her bir beceri setinin birbi-
ri ile iliskisine yer verilmistir.

Ana dili, bireyin ¢evresini algilamasinin, duygu, diisiince istek vb.lerini disa vur-
masinin; toplumsal bir aktdr olarak i¢inde yasadigi toplumun diger bireyleriyle ileti-
sim kurmasimin yani sira tiim bilgi alanlarinda bilgiye ulagsmanin temel araci olarak
insan etkinliklerinin ¢ogunlugunda kullanilan bilgi ve becerileri igerir. Dil becerile-
rinde erken donemde olusacak eksiklikler, Matta etkisinden dolay1, 6grenmede yasam
boyu siirecek telafisi zor durumlara ve dolayisiyla sorunlara yol agabilir, dezavantajli
gruplar yaratabilir (Ozer ve Perc, 2020). Dil becerileri, yasam becerileri olarak sunu-
lan tiim becerilerin temelini olusturur. {letisim, yaraticilik, elestirel diisiinme, iiretken-
lik, empati, dayanisma ve alan okuryazarligi gibi becerilerde temel unsur bireyin ana
dilindeki yetkinligidir (MEB, 2023).

Dil becerileri dilin iiretim boyutunu olusturan konusma ve yazma ile alimlama
boyutunu olusturan dinleme/izleme ve okumayi icerir. Diger bir deyisle, birey dili
sOylem (yazili veya sozIii anlatim, ifade; bildirisim amacli her tiir dilsel iiriin) tiretmek
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ve iiretilen sOylemleri anlamak {izere kullanir; iletisim ortamlarinda devingen bir bi-
cimde iiretici ve alici rollerini yerine getirir. Dolayisiyla ana dili becerisi, bireyin dille
olusturulmus iletileri anlama ve dille olusturdugu iletiler araciligiyla kendini anlatma
temel becerilerini kapsar. Uluslararasi alan yazinda anlama karsiliginda alimlama, an-
latma karsiliginda tiretim terimi kullanilmaktadir (CE, 2020).

K12 Beceriler Cercevesi Tirkiye Biitlinciil Modeli’'nde (MEB, 2023) Tiirk-
¢e Alan Becerileri (TAB); dil becerisiyle ilgili yukaridaki temel bilgiler, kavramsal
beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, alan becerileri ve egilimler dogrultu-
sunda yapilandirilmistir. Kavramsal becerilerden ve alana 6zel becerilerden hareketle
biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri olusturulmustur. Siire¢ bilesenleri ayni za-
manda bunlarla uyumlu sosyal-duygusal 6grenme becerilerini ve egilimleri de iger-
mektedir. Ornegin, Dinleme/izleme Becerisine (TAB1) ait biitiinlesik becerilerden
biri olan Coziimleme (TAB1.3.) kavramsal beceridir. Coziimlemenin bilegenleri olan
“KB2.4.SB1. Nesne, olgu ve olaylara iliskin parcalar1 belirlemek. KB2.4.SB2. Parca-
lar arasindaki iliskileri belirlemek.” TAB’da da “TAB1.3.SB1. Parcalar1 belirlemek,
TABI1.3.SB2 Pargalar arasindaki iliskileri belirlemek, TAB1.3.SB3. Parcalar arasin-
daki etkilesimleri belirlemek” seklinde siire¢ bilesenine doniistiiriilmiis, Sosyal-Duy-
gusal Ogrenme Becerilerinden “iletisim”le iliskilendirilerek D1-D2-D3 diizeylerinde
gostergeleri olusturulmustur. Yine benzer sekilde “KB2.7. Karsilastirma” becerisi,
TAB’daki alana 6zgii “TAB1.2. Anlam Olusturma Becerisi” biitiinlesik becerisinin
bir siire¢ bileseni (TAB1.2.SB4. Karsilastirmak) olarak Tiirk¢e alan becerileri arasin-
da yer bulmustur. Boylelikle beceriler Tiirkge alaninin tamamlayici bir pargasi olarak
siirece katilmistir.

K12 Beceriler Cergevesi’nde Tiirkge alan becerileri alimlama ve tiretim olmak
iizere iki bolimde ele alinmistir. Alimlama, dinleme/izleme ve okumayi, liretim de
yazma ve konugmay1 icermektedir.

Tiirkge alan becerilerinden alimlama (4.1.1. Alimlama Becerileri) diizlemini
olusturan dinleme/izleme ve okuma becerileri dort agamali bir yapi olusturur. Bu
asamalarin her biri iletisim kurmak i¢in ihtiya¢ duyulan islemlere karsilik gelir. Bu
islemlerden ilki yonetmedir. Yonetme islemi 6zilinde bireyin dinleme/izleme, okuma,
konusma ve yazma siireci hakkinda diigiinmesine karsilik gelmektedir. Yonetme,
ilgili islemin Oncesi, sirast ve sonrasinda genel olarak bireyin iletisim ortami,
amaci, bilesenleri, katilimcilar ve diger degiskenlere uygun secimler yapmasina
dayanmaktadir. Ikincisi anlam olusturma islemidir. Anlam; birey, ileti ve ortamin
etkilesimi sonucunda olugmaktadir. Birey bu siirecte 6n bilgileriyle baglanti kurma,
tahmin etme, cikarim yapma, karsilastirma, smiflandirma ve anlamsal olarak
yapilandirma gibi biitiinlesik becerileri ise kosar ve gerektiginde tepki verir. Anlam

484



MILL] EGITIM e Cilt: 53 @ Ki5/2024 e Sayi: 241, (473-498)

olusturmanin diger agsamasi ¢éziimleme olup birey bu asamada okudugu veya dinledigi
iletiyi olusturan pargalara dikkatini yoneltir, iletinin pargalarini ve bunlar arasindaki
iligkileri, etkilesimleri belirler. Alimlamanin son asamasi ise 6z yansitmadir. Bu
asamada birey 0z yargilama ve 6z tepki ortaya koyma islemlerini gergeklestirir (MEB,
2023).

Uretim asamasi (4.1.2. Uretim Becerileri) alimlama asamasma gore kismen
farkli iglemler icermektedir. Anlam olusturma ve ¢éziimleme islemlerinin yerini bu
asamada icerik olusturma (6n bilgilerle baglant1 kurma, tahmin etme, karsilastirma,
siniflandirma, yeniden ifade etme, tepki verme, sesle anlam olusturma, gorsel dgeleri
kullanma, sunma) ve kural uygulama (plan hazirlama, diislinceyi gelistirme yollarini
kullanma, uygun so6z varligini kullanma, iletileri acik ve ortiik bicimde ifade etme;
zaman, kip ve diger ekleri uygun kullanma) iglemleri alir. Burada dikkat edilmesi
gereken yon, bu iki becerinin kimi islemlerinin de becerilere 6zgii gerekcelerle
birbirinden ayrilmasidir. Ornegin konusmada sesle yaratilan anlamsal etki, yazmada
noktalama ve gorsel ile saglanabilmektedir.

Tiirkce alan becerilerinde her bir dil becerisi ve bu beceriye 6zgii islemler ana
cizgileriyle betimlendikten sonra dort ana tabloda Tiirk¢e alanina 6zgii biitiinlesik
beceriler, bunlarin siireg bilesenleri ile A, Diizey 1 (D1), Diizey 2 (D2) ve Diizey 3
(D3) igin betimleyiciler olusturulmustur. A anaokulu, D1 ilkokul, D2 ortaokul, D3 ise
lise son sinifi bitiren bir 6grencinin ulasmast beklenen dilsel yetkinlik diizeyini gds-
termektedir. Diizey betimleyicileri olusturulurken yalnizca ilgili kademenin sonunda
beklenen yetkinlik diizeyi betimlenmistir.

Diizey betimleyici gostergeler dil kullanim alani (bireysel, egitsel, kamusal,
mesleki), farkli soylem tiirleri (agiklayici, soylesimci, Oykiileyici vb.), dil diizeyi
(glinliik dil, diizeyli dil vb.), dille iletisimin bilesenleri (kaynak, alici, ileti, baglam,
kanal, kod), iletisimin yonii (tek yonlii, etkilesimli), iletisimin konusu, konusanlarin
ve yazanlarin niyeti ve amaci, sozIi ve sozsiiz iletisim, ses, yazi, gorsel iligkileri ve
etkilesimleri, iletisim stratejileri, s6z varlig1, metin ve metne 6zgii nitelikler (yinele-
me, ilerleme, yeni bilgi, eski bilgi vb.), iletinin niteligi (rtiik, agik), iletinin diizeni
(bilgilerin, olgularin, olaylarin sunulusu), sdzciik (deyim, atasdzii vb.) ve sdz dizimi
(ciimle) diizeyi, soz edimleri veya dilsel islevler (6neride bulunma, yakinma, kinama,
dilekte bulunma, istek vb.) gibi boyutlar g6z 6niinde bulundurularak olusturulmustur.

Diizey betimleyicilerde, amag, strateji, diizey vb. belirlemek, iligkilendirmek,
gozden gegirmek, gerekce belirtmek, agiklamak, ileti olusturmak, gériis olusturmak,
karar vermek, baglanti kurmak, tahmin etmek/yapmak, tahminde bulunmak, ¢ikarim-
da bulunmak, karsilastirmak, karsilastirma yapmak, siniflandirmak, uygun hareket et-
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mek, s6z almak, belli dilsel yapilari, sézciikleri, bilgileri vb. kullanmak, dile getirmek,
ifade etmek, yeniden dile getirmek, sunum yapmak, planlama yapmak, kural uygula-
mak gibi igsevuruk eylemler kullanilirken bunlarin bilgiye degil, 6zellikle beceriye ve
belli bir eylem gergeklestirmeye odakli olmasina 6zen gosterilmistir.

Diizey betimleyicilerde K12 Beceriler Cergevesi’nde Tiirk¢e alan becerilerine
0zgii icerik gercevesi ana ¢izgileriyle sunulurken betimleyicilerin sinif diizeyine gore
kesitlere ayrilmasi program, kitap ve arag gelistirme uzmanlarma birakilmistir. Or-
negin Dinleme/izleme becerisine ait TABI.2. Anlam Olusturma bashkh alandaki Ta-
b1.2.5SB.3. Cikarum yapmak siireg bileseninin diizey betimleyicisi soyledir:

TAB1.2.SB.3.D1.1. Bireysel ve egitsel alani ilgilendiren bir iletideki amag, se-
bep, karsilagtirma, ornek, benzetme vb. verilerden yararlanarak ilgi alant ve amact
dogrultusunda ¢ikarimda bulunur.

S6z konusu diizey betimleyici ilkokul 1., 2., 3. ve 4. siniflar igin asagidaki sekil-
de kesitlere ayrilabilir. Icerik kapsamu 1. smiftan 4. sinifa dogru asama asama artirila-
rak sunulabilir. 4. siniftaki betimleyici D1 diizeyindekinin aynis1 olacaktir.

Sekil 1

Diizey Betimleyici Seviyelendirme Ornegi

4. sinif

2. sinif 3. sinif

1. sinif
alani
ilgilendiren bir
iletideki ve

alani ilgilendiren bir

ve
alani ilgilendiren bir iletideki

iletideki

ve
alani ilgilendiren bir
iletideki

ve vb.

verilerden
yararlanarak ilgi alani
ve amaci
dogrultusunda
ctkarimda bulunur.

verilerinden verilerfm:l/:"
yararlanarak ilgi alan: yararlanarak ilgi alani
ve amaci

verilerinden
yararlanarak ilgi alani

ve amaci e amaal

dogrultusunda
cikarimda bulunur.

dogrultusunda
¢tkarimda bulunur.

dogrultusunda
ctkarimda bulunur.

Alimlama Becerileri
Dinleme/ izleme Becerisi (TAB1)

Alan yazinda dinleme/izleme genellikle sese, soze, beden hareketlerine ve
goriintiiye dayali gostergeleri kulak ve goz yoluyla alimlamak ve anlamlandirmak
iizere dikkati bunlara yoneltmeyi gerektiren bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Ozbay
ve Cetin, 2011). Dolayisiyla dinleme yalnizca isitmeye dayali bir islem degildir.
Nitekim dinleme becerisi {i¢ ana boyutta gerceklesmektedir (Basak vd., 2022). Bu
boyutlardan ilki iglem boyutudur; birey bu asamada isitme, anlama ve yapilandirma
islemlerini gerceklestirmektedir. Isitme sesin fiziksel diizeyde algilanmasi ve beyne
iletilmesini kapsar. Anlama ise isitilenlere dikkat yogunlagtirilmasi, bunlar arasinda
se¢im yapilmasi, bunlarin zihinsel siireglerle islenmesi ve bunlara anlam yiiklenmesi
islemlerini igerir. Yapilandirma, anlama siirecinin ardindan gergeklesir. Anlama
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asamasinda segilen bilgiler bu asamada siralama, siniflama, iligkilendirme, diizenleme,
sorgulama ve degerlendirme gibi islemlerinden gegirilir.

Dinleme/izleme becerisindeki ikinci boyut etkilesim boyutudur. Bir yandan
ses kaynagi (konusucu vb.) ile dinleyen, 6te yandan dinlenen ileti, son olarak da
dinlemenin gerceklestigi ortam arasinda biri fiziksel digeri zihinsel olmak iizere iki tiir
etkilesim gerceklesir. Fiziksel etkilesim ses kaynagiyla ilgili ses, ses tonu, konusma
hizi; segilen sozciikler, soz dizimsel yapilar; el, kol, yiiz, beden durusu, dinlemenin
gerceklestigi ortam, ortamdaki 151k, renk, giiriiltii, (varsa) ara¢ gibi degiskenleri
ilgilendirmektedir. Zihinsel etkilesim ise dinleyici ile konugmacinin siire¢ boyunca
ortak bir biligsel baglam olusturmasini igerir (Turan, 2019, s. 123).

Dinlemeye konu olanileti siirecin girdisidir (Basak vd., 2022). I¢erik, diisiincelerin
diizenlenis ve sunulus bigimi anlamlandirma siirecinde etkilidir. Dinleme etkinliginin
gerceklestigi etkilesim baglami olarak ortamda (varsa) kullanilan araglar, ses, giiriilti
ve 151k durumu fiziksel ortami olusturur ve anlamay1 etkiler. Ayni bigimde dinleyici
ile konusucunun takindiklari tutum ve sergiledikleri davraniglar ortamin toplumsal
yoniini ilgilendirir. Dinleme becerisine iliskin {ig¢iincli boyut anlama boyutudur. Son
olarak, dinleyicinin amaci, konuya yonelik ilgi diizeyi de anlamayi etkileyen bir
degisken olarak ortamin ruhbilimsel yoniinii kapsar (Ciftci, 2001).

Dinleme anlamada dort temel diizey s6z konusudur: Temel anlama, yorumlayici
anlama, sorgulayici anlama ve yaratict anlama (Giasson, 1995; akt., Giines, 2017).
Temel anlama dinlediklerinde agikga dile getirilenleri belirlemeye dayanir. Yorumlayici
anlama dinlediklerinden hareketle ¢ikarimlar yapma ve anladiklarini yorumlamayi
gerektirir. Sorgulayict anlama ise dinledikleri tizerine diisiinmek, inceleme yapmak,
iletilenlerin gecerliligini, bagdasikligin1 ve tutarliligini degerlendirmek {izerine
kuruludur. Son olarak yaratici anlama, dinlediklerini zihninde yapilandirma ve
dinlediklerinden hareketle 6grendiklerini giinliik yasamda kullanma diizeyiyle
iligkilidir (MEB, 2023). Dinleme/izleme becerisini olusturan biitiinlesik beceriler ve
siire¢ bilesenleri sunlardir:

TABI1.1. Dinlemeyi/izlemeyi Yonetme: Se¢im yapmak, Iliskiyi siirdiirmek.

TAB1.2. Anlam Olusturma: On bilgilerle baglanti kurmak, Tahmin etmek,
Cikarim yapmak, Karsilagtirmak, Siniflandirmak, Tepki vermek.

TABI1.3. Coziimleme: Pargalari belirlemek, Pargalar arasindaki iligkileri
belirlemek, Pargalar arasindaki etkilesimleri belirlemek.

TABI1.4. Oz Yansitma: Oz yargilamak, Oz tepki ortaya koymak.

487



K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli Baglaminda Tiirk¢e Alan Becerileri

Bu siire¢ bilesenleri, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinden iletisim, sosyal
farkindalik, 6z diizenleme; egilimlerden gercegi arama, kararlilik, 6z giiven, uzman-
lagma ile iliskilendirilmistir. Bu planlama dogrultusunda dinleme/izleme becerisi ige-
rigine uygun her bir seviyede betimleyici gostergeler olusturulmustur.

Okuma Becerisi (TAB2)

Alimlama becerilerinin ikincisi olan okuma, bireyin bir metni belli bir
amagcla, yasamla iliskilendirerek degerlendirebilmesi ve bundan hareketle bir
anlam olusturmasidir. Anlam; iletinin &zellikleri, okurun hazirbulunuslugu, metinle
karsilagilan iletisim durumu veya baglamin etkilesimi sonucunda olusur (FWB, ty).

Okuma becerisinde, dinleme/izleme becerisinde oldugu gibi islem, etkilesim ve
anlama olmak iizere ii¢ alan s6z konusudur. Islem alan1 es zamanli olarak gergeklesen
gorme, algilama ve zihinde yapilandirma agamalarini igerir. Gérme isleminde yazilar
ve diger gorseller goz araciligiyla alinir ve zihinsel igleme siireci i¢in beyne iletilir. Bu
siiregte gorsel olarak algilananlara dikkat yogunlastirilmakta ve bilgiler segilmektedir.
Yapilandirma siireci segilen bilgilerin dnceki bilgilerle iliskilendirilmesi ve zihinsel
olarak yeniden anlamlandirilmasi gibi islemleri igerir. Etkilesimin iki boyutu
bulunmaktadir (Yazarsiz, 2023). Birinci boyutta birey ile fiziksel nitelikli 6geler
(kitap, resim, kagit, okuma ortamu, ileti, yazi) birbirini etkiler. Ikinci boyutta okuyan
birey ile iletide dile getirilen diisiince ve bilgiler arasindaki etkilesim s6z konusudur.
Cinkii okur bu siirecte iletideki bilgileri 6nceki bilgileri ile iliskilendirmekte ve
karsilastirmaktadir.

Okumaya iligkin etkinlikler genellikle okuma siireci dncesi, sirasi ve sonrasinda
olmak tizere {i¢ 6bekte toplanmaktadir. Siire¢ dncesi etkinlikler 6grencinin mevcut
bilgilerinin harekete gecirilmesi, icerige yonelik tahminde bulunmasi, amacin
ve okuma yonteminin belirlenmesi eylemlerini icermektedir. Okuma sirasi; belli
sozciikleri, ipuglarini, iligkileri, diisiinceleri belirleme, bazi ipuglarindan, diger
metinlerden, araglardan, isaretlerden, on bilgilerden yararlanma, ¢6ziimleme, okuma
siirecini fiziksel ve zihinsel olarak yonetme gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Okuma
sonrasi ise Oonceki tahminlerin teyit edilmesi, amaca uygunlugunun sorgulanmasi,
sorularin cevaplandirilmas: gibi etkinliklerden olusmaktadir. Okuma becerisini
olusturan biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri sunlardir:

TABI1.1. Okumay1 Y&netme: inceleme ve gériis olusturmak, Secim yapmak.

TAB1.2. Anlam Olusturma: On bilgilerle baglanti kurmak, Tahmin etmek, Cika-
rim yapmak, Karsilastirmak, Siniflandirmak, Tepki vermek.

TABI1.3. Coziimleme: Pargalari belirlemek, Pargalar arasindaki iligkileri
belirlemek, Parcalar arasindaki etkilesimleri belirlemek.
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TAB1.4. Oz Yansitma: Oz yargilamak, Oz tepki ortaya koymak.

Bu siire¢ bilesenleri, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinden iletisim, sosyal
farkindalik, 6z diizenleme; egilimlerden gergegi arama, 6z yeterlilik, 6z giiven ve uz-
manlasma ile iliskilendirilmistir. Bu planlama dogrultusunda okuma becerisi igerigine
uygun her bir seviyede betimleyici gdstergeler olusturulmustur.

Uretim Becerileri
Konusma Becerisi (TAB3)

Konusma, sozii, bedeni ve gerektiginde gorselleri kullanarak ileti géndermektir.
Bireyin duygu, diisiince vb. iiretimi anlam {iretimiyle es zamanli olarak gerceklesir.
Anlam; iletinin 6zellikleri, ileti {ireticisinin hazir bulunuslugu ve iletinin tretildigi
baglama bagli olarak olusur. Konusma etkinligi tipki diger beceriler gibi baglam ve
iletisim durumu ile dogrudan iligkilidir. Baglam kavrami dil dig1 baglami ve iletigim
durumunu (yer, zaman, kisi, niyet vb.) igerir. Karsilikli konugsmada ayrica etkilesim,
es giidiim ve uzlagsma kavrami belirleyicidir. Konusanlar stirecte agilis, etkilesim
ve kapanis asamalarindan olusan bir dizi etkinlik gergeklestirirler. Bu etkinlikler
kisiler arasindaki is birligi sayesinde miimkiin olabilmektedir. Agilig, konusmanin
baglatilmas; etkilesim, karsilikli soru cevap aligverisi; kapanis ise konusmanin uygun
sekilde sonlandirilmasini igerir. Her durumda soz sirasi, soz hakki alma ve verme gibi
kavramlar biiyiik 6nem tasir (Kerbrat-Orecchioni, 1996).

Konusma da diger beceriler gibi biligsel siirecler iceren bir beceridir. Bu siirecler
disiincelerin  diizenlenmesi, iletinin olusturulmasi, iletinin sunulmasi seklinde
gerceklesir. Birey sozlii anlatim siirecinde iletisim durumunu degerlendirir, amact
belirler, sdylemin tasarimini yapar, disiinceler iiretir ve siralar, dilsel birimleri seger,
bu birimler araciligiyla ileti olusturur. Hazirlikli konusma séz konusu ise konusma
planini hazirlar, konusmay1 olusturur ve gézden gegirir.

Birey konusma edimi araciligiyla farkli niyetler dogrultusunda sdylem iiretir. Bu
niyetler genellikle agiklayici, betimleyici, dykiileyici, harekete gegirici, kanitlayici,
sOylesimci (mektup, e-posta vb.) ve estetik etki yaratict (edebi metinler vb.)
soylemlerin tretimiyle sonuclanir (Ugan, 2015, s. 40-46). Soylem, tipki metin gibi,
bagdasik, tutarli, amacli, durumsal, bilgisel, iligkili olmak durumundadir (MEB, 2023).
Konusma becerisini olusturan biitiinlesik beceriler ve siire¢ bilesenleri sunlardir:

TAB1.1. Konusmay1 Yonetme: Se¢im yapmak, Iliskiyi siirdiirmek

TAB1.2. igerik Olusturma: On bilgilerle baglanti kurmak, Tahmin etmek, Karsi-
lastirmak, Siniflandirmak, Yeniden ifade etmek, Tepki vermek, Sesle anlam olustur-
mak, Gorsel 6geleri kullanmak, Sunmak
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TAB1.3. Kural uygulama: Plan hazirlamak, Diislinceyi gelistirme yollarini
kullanmak, Uygun s6z varlig1 kullanmak, Iletileri agik ve ortiik bigimde ifade etmek,
Ekleri uygun kullanmak, Bagdasiklik 6gelerini kullanmak, Beden dilini ve mekani
kullanmak

TAB1.4. Oz Yansitma: Oz yargilamak, Oz tepki ortaya koymak

Bu siire¢ bilesenleri, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinden iletisim ve 6z
diizenleme; egilimlerden gercegi arama, 6z yeterlilik, sistematik olma, kararlilik, 6z
gliven ve uzmanlagma ile iliskilendirilmistir. Bu planlama dogrultusunda konusma
becerisi igerigine uygun her bir seviyede betimleyici gostergeler olugturulmustur.

Yazma Becerisi (TAB4)

Yazma bir iletinin dreticisi olarak bireyin yazi kanalini kullanarak anlam
iiretmesidir. Anlam tipki konusmada oldugu gibi iletinin 6zellikleri, okurun hazir
bulunuslugu ve iletinin iiretildigi ortama bagl olarak olusur. Yazma diger beceriler
gibi biligsel siirecler iceren bir beceridir (Ulper ve Uzun, 2009; Yazarsiz, 2022). Bu
stiregler diislincelerin diizenlenmesi, metnin olusturulmasi ve gozden gegirilmesi
adimlarini kapsar.

Birey yazma edimi araciligtyla farkli niyetler dogrultusunda yazili sdylem iiretir.
Bu niyetler genellikle agiklayici, betimleyici, dykiileyici, harekete gegirici, kanitlayici,
sOylesimci ve estetik etki yaratici yazili sOylemlerin, yani metinlerin {iretimiyle
sonuglanir (Polat vd., 2018). Aciklayict metinler genellikle belli bir kavrami, nesneyi
veya olguyu aciklamaya ve bunlar hakkinda bilgiler vermeye dayanir. Ansiklopedi
maddeleri, tanimlar ve belgeseller bu tiirdendir. Betimleyici metinler belli bir kisi,
yer veya esya vb. hakkinda betimsel bilgiler verirler. Biyografi metinleri, turizm
rehber kitaplari, kataloglar, yemek meniileri, 6z gegmisler, bu tiire aittirler. Oykiileyici
sOylemler belli bir olay1 zamanda olus sirasina gore ¢esitli sekillerde anlatmaya dayanir.
Masal, roman, oykii, fikra gibi yazinsal metinlerin yani sira kaza raporlari, gazete
haberleri ve tanikliklar birer dykiileyici metindir. Harekete gegirici sdylemler, bireyin
ileti araciligiyla diger bireyleri belli bir edimi veya davranigi yapmaya yoneltmesine
dayanir. Bu, bazen agik bazen de ortiik bir bigimde gergeklestirilebilir. Ydnergeler,
yemek tarifleri ve yol tarifleri yapilmas: gerekeni dogrudan dile getirirken reklam
veya atasozli gibi sOylemlerde birey dolayli yollarla harekete gegirilebilmektedir.
Kanitlayici sdylemler bireyin bir konuya iliskin gortislerini belli bir diizen icerisinde
sundugu ve bunlar gesitli kanitlara dayandirarak kabul ettirmeye calistigi sdylem
tiriidiir. Bilimsel metinler ile tartismact sdylemlerin yani sira kimi masallar, reklamlar
ve tartismalar vb. bu tiirdendir. SSylesimei sdylemler metin ireticisi ile alicisinin
karsiliklt olarak ileti alip vermesiyle ortaya ¢ikan séylemlerdir. E-postalar, mektuplar,
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anlik iletiler vb. bu tiirdendir. Estetik etki yaratict sdylemler, {ireticinin ileti iizerinde
gerceklestirdigi kimi islemler sonucunda olusturulan ve edebi ya da yazinsal olarak
nitelenen sdylem tiirlerine karsilik gelmektedir. Siir, 6ykii, masal ve roman gibi
yazinsal tiirlerin yani sira sdzciik oyunlart bu tiirden sdylemlerdir. Yazilanlarin metin
olarak kabul edilebilmesi icin bagdasik, tutarli, amagli, durumsal, bilgisel ve iligkili
olmasi1 gerekir (Grzmil-Tylutki, 2016). Birey igerik olustururken konuyu ve amaci
belirtir, diislincelerini kesitlere ayirir, sunar ve sonug boliimiinii Giretir. Tutarlilik farkls
degiskenler araciliiyla gozden gecirilir (Giinay, 2001). Metinde, paragraf, baslik, alt
baslik ve climleler aras1 gonderim dgeleri, mantiksal ve anlamsal iligkiler (baglaclar);
sozciikler aras1 mantiksal ve anlamsal baglar (es anlamlilik, karsit anlamlilik, yakin
anlamlilik vb.) tutarliligin saglanmasinda g6z 6ntinde bulundurulan degiskenlerdendir.
Her metin belli bir amagla ve belli bir durumda iiretilir. Dolayistyla yazilanlar yazarin
amacina ve duruma uygun olmak zorundadir. Buna ek olarak metinde bilgiler belli
bir diizen igerisinde ve asama asama sunulur. Bir yanda eski bilgiler, diger yanda ise
bunlarla iligkili yeni bilgiler s6z konusudur. Yazma becerisini olusturan biitiinlesik
beceriler ve siireg bilesenleri sunlardir:

TABI1.1. Yazmay1 Yonetme: Se¢im yapmak, Iliskiyi siirdiirmek

TABI1.2. igerik Olusturma: On bilgilerle baglanti kurmak, Tahmin etmek, Kar-
stlastirmak, Siniflandirmak, Yeniden ifade etmek, Tepki vermek, Gorsel dgeleri kul-
lanmak, Sunmak

TABI1.3. Kural uygulama: Plan hazirlamak, Diislinceyi gelistirme yollarimi
kullanmak, Uygun s6z varhigi kullanmak, Iletileri agik ve ortiik bicimde ifade
etmek, Ekleri uygun kullanmak, Bagdasiklik 6gelerini kullanmak, Yazim kurallarini
uygulamak, Noktalama kurallarini uygulamak

TAB1.4. Oz Yansitma: Oz yargilamak, Oz tepki ortaya koymak

Bu siireg bilesenleri, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinden iletisim, 6z diizen-
leme; egilimlerden gercegi arama, 6z yeterlilik, sistematik olma, kararlilik, 6z giiven
ve uzmanlasma ile iliskilendirilmistir. Bu planlama dogrultusunda konusma becerisi
icerigine uygun her bir seviyede betimleyici gostergeler olugturulmustur.

Beceri Temelli Arac Tasarlama

Egitime 6gretime yonelik yaklasim, program ve izlencelerin temel amaclarindan
biri bu siirecte kullanilacak basili ve dijital araglara yon vermektir. K12 Beceriler
Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli’nden hareketle olusturulacak egitim gretim ma-
teryallerinin hazirlanmasina rehberlik edecek bir modelin sunulmasinin hazirlayici-
lara yardimer olacag: diisiiniilmektedir. Bu ¢ercevede asagidaki akis ¢izelgesinden
yararlanilabilir.
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Sekil 2

Beceri Temelli Materyal-Etkinlik Tasarlama Akis Cizelgesi

TEMEL CERCEVE

Gozimleme

Tiirkce alan becerilerine uyarlanan bu modelde temel ¢ergeve, 6grenme dgretme
siireci, 6grenmeyi farklilastirma ve yansitma olmak {izere dort agamali bir tasarim
stireci ongoriilmektedir. Temel ¢ercevede (A1) alan becerilerinin, ilgili islemlerin,
iligkili diger beceriler ile alanlarin ve bunlara ait siire¢ bilesenlerinin belirlenmesi s6z
konusudur. Se¢imler yapildiktan sonraki siiregte (A2) yeni konu ile 6grencinin sahip
olmasi beklenen bilgilerin iligskilendirmesine ve iliskili konu alaninin belirlenmesine
odaklanilmaktadir.

Ogrenme 6gretme siirecinde ders ortamina iliskin hazirlik ve ders araglarinin ge-
listirilmesi (B1), 6grencinin hazir bulunusluk diizeyinin degerlendirilmesine ek olarak
mevcut durum ile yeni durumun iligkilendirilmesi (B2), 6n 6grenme ve yeni 6grenme
arasinda koprii islevi gorecek etkinliklerin tasarlanmasi, 6grencinin dikkatini konuya
cekecek etkinliklerin planlanmasi (B3) islemleri gergeklestirilir. Bunlarin devami ola-
rak B4’te 6grenme ve 6gretme etkinlikleri agama asama tasarlanir. Daha sonra ise hem
stireci hem 6grenci performansini 6lgmeye ve degerlendirmeye yonelik uygulamalar
gelistirilir (B5).

Arag tasarim siirecinin diger agamasinda (C1) 6grenmede giicliik yasayan 6gren-
cilerle 6zel yetenekli 6grencilere yonelik farklilagtirma etkinlikleri tasarlanir. C2’de
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ise segilen beceriyi destekleyen diger beceriler ve okuryazarlik alanlart gerekgeleriyle
belirlenir. En son asamada ise (D) 6gretmenin 6grenme dgretme siirecine yonelik yan-
sitici notlart yer alir.

Becerilerin izlenmesinde Ol¢gme Degerlendirme Yaklasim

Tiirkge dersinde gerek genel beceriler gerekse de alana 6zgii beceriler bakimin-
dan 6grencilerin ne derecede gelisim gosterdiklerini belirleme amaciyla yapilacak
6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin beceri odakli olmasi gerektigi diisiiniilmek-
tedir. Beceri odakli bir 6lgme ve degerlendirme yaklagiminda performansa dayali du-
rum belirleme uygulamalart biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin
ogrendiklerini farkli bir alanda veya gergek yasamda sergileyebilmeleri, bu yonde
caba gostermeleri, glidiilenmelerinin yiiksek diizeyde olmasi ve siire¢ sonunda olus-
turulan iiriiniin dnceden belirlenen niteliklere sahip olma diizeyi 6l¢me degerlendirme
olgiitii olarak ele alinmaktadir. Bu da 6l¢gme degerlendirme siirecinde biligsel, toplum-
sal-duyussal ve davranigsal 6zelliklerin bir arada géz 6niinde bulundurulmast anlami-
na gelmektedir.

Ogrencilerin becerilerinin 6lciilmesine ve degerlendirilmesine yonelik uygu-
lamalarda dikkat edilmesi gereken temel nokta bunlarm K12 diizeyinde &gretimi
desteklemek amaciyla yapilmasi gerektigidir. Nitekim beceri odakli 6lgme ve deger-
lendirme uygulamalari, geleneksel uygulamalardan farkli olarak dgretim siireciyle
birlikte es zamanli olarak yiiriitiilmektedir. Bu da 6lgme ve degerlendirmenin, siirecin
tiim agamalarinda oncelikli olarak ele alinmasini zorunlu kilmaktadir (Kutlu, Dogan
ve Karakaya, 2017). Tiirkce dil becerilerinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilme siirecinde;

a) Performansa dayali 6l¢gme arag¢ ve yontemlerine (siirlandirilmis, genisletil-
mis, disiplinler arasi, coklu segenekli gibi farkli performans gorevleri ile projeler vb.);
performans gorevlerinin (senaryo-is) olugturulmasinda zihinsel, duyussal ve teknolo-
jik becerilerin birlikte ve ayr1 ayr1 6l¢iimiine odaklanilmali, gorevlerin olusturulma-
sinda oyun temelli uygulamalar benimsenmelidir.

b) Ogrencilerin degerlendirme siirecine (6z, akran ve grup degerlendirme uy-
gulamalari araciligiyla) katilmalar1 saglanmali, bu amagla 6grencilere kendilerini ve
akranlarint hem sdzel hem de yazili olarak degerlendirme becerileri kazandirilmalidir.

¢) Becerilerin puanlanmasinda dereceli puanlama araglari tercih edilmeli, dort
temel dil becerisine yonelik olarak performans gdrevleri basta olmak {iizere, klasik
veya elektronik portfolyolar, puanlama stirecinde de dereceli puanlama anahtar1 6nce-
likli olarak kullanilmalidir.
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¢) Degerlendirmelerin nesnel olabilmesi i¢in dgretmenlere ve gerektiginde 6g-
rencilere puanlayici egitimleri verilmelidir (Sata, 2022).

d) Olgme ve degerlendirme uygulamalarindan elde edilen veriler 6gretimi des-
teklemek {izere etkili bir bigimde kullanilmalidir (MEB, 2023).

K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli’nin olusturuldugu projenin
bir baska ¢iktis1 da beceri kilavuzunun olusturulmasidir. Bu ¢ergevede diizeylere uy-
gun etkinlik ile 6lgme ve degerlendirme caligmalar1 hazirlanmaktadir. Bu kilavuzun
Tiirkge alan becerilerinin sahada kullanilmasi siirecine daha fazla katki sunacagi dii-
siiniilmektedir.

Sonu¢

K12 BCTBM’de Tiirk¢e alan becerilerinin, duragan ansiklopedik bilgiye kar-
silik gelen soyut dil bilgisi ile bu bilgilerin bireysel gereksinimler yani dil islevleri
dogrultusunda sozii (beceri) ve dil dis1 unsurlari, alimlama ve tiretme amaci dogrultu-
sunda kullanilmasiyla somutluk kazanan bir biitlin olarak ele alindig1 goriilmektedir.
S6z konusu yaklasim Avrupa Yeterlikler Cergevesi, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni gibi uluslararasi bagvuru gergevelerinin yani sira PISA ve PIRLS gibi dlgme
degerlendirme uygulamalarinda da benimsenen yaklagimdir. Nitekim K12 Beceriler
Cergevesi’nde anilan uluslararasi metinler ile sinavlara ek olarak Akademik Becerile-
rin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) calismasindan da yararlanilmis, bunlar
hakkinda kisa bilgi sunulmus ve Tiirkge dil becerilerinin 6l¢iilmesi ve degerlendiril-
mesi siirecinde benimsenmesi dnerilen yaklasim kisaca ortaya konmustur.

Tiirkce alan becerileri; kavramsal, sosyal-duygusal &grenme becerileri ve
egilimler ile iligkilendirilerek tablolar halinde sunulmustur. Tablolar incelendiginde en
sol siitunda dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine 6zgii yonetme,
anlam olusturma, igerik olusturma, c¢oziimleme, kural uygulama ve 6z yansitma
bilesenlerinin yer aldigi biitlinlesik beceriler goriilmektedir. Bunlarin her birinin
yaninda ise siire¢ bilesenleri bulunmaktadir. Tablolardaki siire¢ bilesenlerinin altinda
ayrica ilgili beceriyi kapsadig1 diisiiniilen sosyal-duygusal 6grenme becerilerinden
iletisim, sosyal farkindalik, 6z yargilama; egilimlerden ise kararlilik, 6z giiven,
uzmanlagma, 6z yeterlilik ve sistematik olmaya yer verilmistir.

Biitlinlesik beceri ve silire¢ bilesenlerinin bir boliimii biitiiniiyle Tiirkce
alanmna ozgiidiir. Nitekim se¢im yapma, karar verme ve kural uygulama bu
yonleriyle ayrmtilandirilmistir. Anlam olusturma ve ¢oziimleme islemlerine 6zgi
siire¢ bilesenleri ise kavramsal beceriler arasindan tahmin etme, ¢ikarim yapma,
kargilagtirma, smiflama, pargalari belirleme ve parcalar arasi iligkileri belirleme
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becerilerinin kullanilmasiyla olusturulmustur. Bunlarin Tiirk¢e alanina 6zgii kimi
siireg bilesenleriyle 6rtiismediginin diisiiniildigli durumda alana 6zgii siireg bilesenleri
(tepki verme, parcalar aras etkilesimleri belirleme vb.) korunmustur (MEB, 2023).

Siire¢ bilesenlerinin diizeylerdeki goériiniimlerini yansitan diizey betimleyicileri
ilkokul (D1), ortaokul (D2) ve lise (D3) diizeyinin sonundaki bir dgrencinin ilgili
siire¢ bilesenini hangi diizeyde gerceklestirmesinin beklendigini ortaya koymaktadir.
Diizey betimleyicileri sdylem tiretim ve kullanim alan1 (bireysel, egitsel, kamusal,
mesleki), soylem tiirii (betimleyici, Oykiileyici, agiklayici, sdylesimcei, harekete
gegirici, kanitlayici, estetik etki yaratici), dil bilgisel ve sozliiksel bilesenler (zaman,
s0z dizimi, sozciik bilgisi, noktalama, yazim vb.) ile ilgili bilgilerin yakindan uzaga,
somuttan soyuta, basitten karmasiga ilkesi dogrultusunda asamali olarak eklenmesiyle
olusturulmustur. Dolayisiyla D2 diizeyi D1 diizeyini, D3 diizeyi ise D1 ve D2
diizeylerini de icerecek bicimde hazirlanmustir.

K12 BCTBM hazirlanirken 2019 tarihli mevcut Tiirkge dgretim programlari
(okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul, lise) her biri bir ise yonelik eylemler yoniinden gdzden
gecirilmis ve kazanimlarin su eylemlerle ifade edildigi goriilmistiir: a¢ciklama, analiz
etme, anlatma, ayut etme, onerme, bulma, belirleme, canlandirma, cevaplama,
¢tkarim yapma, degerlendirme, destekleme, doldurma, diizenleme, goriis ifade
etme/bildirme, gozden gegirme, ifade etme, iligkilendirme, karsilagtirma, kavrama,
konusma, kullanma, okuma, ozetleme, paylasma, seslendirme, sorgulama, soru
sorma, sunma, tahmin etme, taklit etme, tanima, tartismaya ve konusmaya katilma,
uygulama, tiretme, yapma, yazma, yorumlama vb. 2006 sonrasi programlarda temel
beceriler ad1 altinda sinirli sayida kavramsal beceriye yer verilmistir. Buna ragmen
belirlenen eylemlerin birgogunun uluslararasi ¢aligmalardaki beceriler ve dolayisiyla
Tiirkce alan becerileriyle ortistiigl goriilmektedir.

Sonug olarak K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli, kavramsal
beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, egilimler, okuryazarlik becerileri ve
Tiirkge alan becerilerini biitiinlesik bir bigcimde programa yansitmasi beklenen ¢erge-
ve niteligindeki bir politika belgesidir. Bu ¢ercevenin Tiirk¢e dersi 6gretim program-
larmin, ders kitab1 ve diger materyallerin, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin
gelistirilmesine temel olusturmas: beklenmektedir. Cagin gereklerine uygun beceri-
lere sahip bireylerdeki en temel becerinin ana dili becerisi oldugu disiintildiigiinde
burada sunulan ¢ergevenin bu yonde ¢alisma yapacak tiim paydaslar i¢in 6nemli bir
rehber olabilecegi goriilmektedir.
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