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OGRETIM YONTEMLERINI KULLANIMI: 9. SINIF ORNEGI

The Use of Teaching Methods Supporting Student-Centered Learning by Geography Teachers: A
Case of 9" Grade

Mustafa YILMAZ"

Oz

Bu ¢alismanin amaci cografya 6gretmenlerinin 9. sinif konularinin 6gretiminde kullandiklar1 6grenci merkezli 6gretimi
destekleyen 6gretim yontemlerini kullanimlarini etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak, bu 6gretim yontemlerinin ne sekilde
kullanildigini belirlemektir. Bu amagla ¢alisma agiklayic1 durum ¢alismasi olarak desenlenmis, uzman goriisii alinarak
gelistirilen bir anket ile 9. siniflarin dersine giren 32 cografya 6gretmeninden veri toplanmustir. Elde edilen veriler igerik
analizi ve betimsel analiz yontemleriyle incelenmistir. Elde edilen bulgulardan 6gretmenlerin 6gretim yontemleri segiminde
etkili 6gretme ve materyal gesitlendirme kavramlarina 6nem verdigi ancak bazi sorunlarn bu tercihlerini kisitladig
belirlenmistir. Bu sorunlardan en basta geleni miifredat temasinda ifade edilen cografya 6gretim programinin 9. sinifta ders
saatine gore yogun bir igerige sahip olmasidir. Sorunlarla ilgili diger temalar ise olanaklar, 6grenciler ve 6gretim yontemleri
temalari altinda incelenmistir. Calismanin ikinci kismi olan tercih edilen 6gretim yontemleri ile cografya dersi arasindaki
iliskiye bakildiginda 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini farkli konularda uygulayabildigi, fiziki ve beseri
cografya konularinda kullanilan 6gretim yoéntemleri agisindan dikkate deger bir farkin olmadig: goriillmustiir. Sadece fiziki
cografya kapsaminda bulunan harita okuryazarligi konusunda érneklendirilen 6gretim yontemleri diger konulardan kismen
farklilik gostermektedir. Ayrica cografya dersinde dersin igerigine uygun olan gezi-gozlem, beyin firtinas: ve tartisma
yontemlerinin daha ¢ok 6rneklendirildigi goralmiistiir.

Anahtar Kelimeler: 9. Smif, Cografya Dersi, Ogretim Yontemleri, Ogrenci Merkezli Ogretim

Abstract

The objective of this study is to reveal the factors affecting the use of teaching methods supporting student-centered
learning that geography teachers use in teaching 9th grade subjects and to determine how these teaching methods are used.
Accordingly, the study was designed as an explanatory case study, and data were collected from 32 9th grade geography
teachers using a questionnaire developed with expert input. The collected data were analyzed using content analysis and
descriptive analysis methods. The findings revealed that teachers attached importance to the concepts of effective teaching
and material diversity when choosing teaching methods, but that these preferences were constrained by certain obstacles.
The most significant of these obstacles is that the geography curriculum, also discussed under the curriculum theme, has
dense content relative to the class hours in ninth grade. Other themes related to obstacles were examined under the themes
of facilities, students, and teaching methods. In the second part of the study, which examined the relationship between the
preferred teaching methods and the geography class, findings showed that teachers can employ student-centered learning
methods with different subjects and that there was no significant difference between the teaching methods used for physical
and human geography subjects. The teaching methods exemplified in map literacy, which is only within the scope of
physical geography, differ partially from those in other subjects. Additionally, the data showed that the methods of field trip,
brainstorming, and debate, which are suitable for the content of the course, are more exemplified by geography teachers.
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Ogrenci merkezli 6gretim (OMO) dgrencilere sorumluluklar verilen ve aktiviteler yaparak ogrenmelerini saglayan, onlarin
ilgi, talep ve ihtiyaclar: ile 6gretimin sekillendirilmesidir (Cubukgu, 2012). 21. yiizyilda teknolojik olanaklarin artmast,
okullarda olanaklarin gelistirilmesine 6nem verilmesi ve sosyal haklar gibi kavramlarin 6ne ¢ikmasi, 6nemli olan bilgi ¢esidinin
degismesi okulun anlamini 6nemli 6l¢iide sekillendirmektedir ((Jerald, 2009). Bu degisikliklere paralel olarak 6grenci merkezli
yaklasimlar 6gretmen merkezli yaklagimlarin 6niine ge¢mistir. Aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme, sorgulama temelli 6grenme,
teknoloji temelli 6grenme ve ozellikle de 6grenmeyi 6grenme gibi kavramlar egitimciler tarafindan siklikla ifade edilmeye
baslanmustir. Ancak OMO uygulamada yer bulmakta giigliik gekmektedir. OMO’niin uygulamada fazla yer bulamamasinda
en ¢ok 6ne ¢ikan neden 6grencilerin akademik basarisini arttirdigina dair net bir veri ortaya konulamamis olmasidir (Klein,
2003). OMO sinav basarisindan ziyade 21. yiizy1l yetenekleri ve 6grenci 6gretmen etkilesimini gelistirdigine yonelik bulgular
nedeniyle 6ne ¢ikmaktadir (Talbert & Mor-Avi, 2019; Zhang vd., 2021). Oysa 6grencilerin sadece akademik basarilarinin
degil ayni zamanda yeteneklerinin de gelisimi dikkate alindiginda 6gretmen merkezli ve 6grenci merkezli yontemlerin birlikte
kullanildig: karma yontemin daha basarili sonuglar verdigi ortaya konulmustur (Baeten vd., 2013).

Literatiirde hangi 6gretim yonteminin 6grenci merkezli hangi 6gretim yonteminin 6gretmen merkezli olduguna yonelik net
bir ayrim yoktur. Ogrencinin aktif oldugu, fikirlerini ifade edebildigi ve bilgiye ulasma yolunu 6grendigi 6gretim yontemleri
ogrenci merkezli 6gretim yontemleri olarak ifade edilebilir. Cografya dersinde ve diger derslerde 6gretmenler OMQ’yii
destekleyen ogretim yontemlerinin kullanimina mesafeli durmaktadir (Ersel Kaymakamoglu, 2017; Kayabasi, 2012; Kocalar
& Demirkaya, 2017; Onen vd., 2008; Yesilyurt, 2013). Oztiirk (2004) yaptig1 calismada cografya gretmenlerinin soru-cevap
ve diiz anlatim yontemlerini kullanabilme yeterliliklerinin yitksek oldugunu diger yontemlerde ise yeterlilik algilarinin diisitk
oldugunu tespit etmistir. Artvinli (2010) yaptig1 calismada cografya 6gretmenlerinin kavram agiklamaya dayali 6gretim stillerini
kullandiklarin: belirtmistir. Aradan gegen zamana ragmen bu durum degismemis, cografya 6gretmenlerinin diiz anlatim ve
soru-cevap yontemlerini kullanma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir (Kocalar & Demirkaya, 2017). Bu iki yontem haricinde
6grenci merkezli olan beyin firtinasi ve problem ¢6zme de 6ne ¢ikan diger yontemlerdir (Kocalar & Demirkaya, 2017). Ancak
cografya derslerinde is birligine dayali, 6grencinin sosyallesmesi, bagimsiz karar vermesi, aragtirma ve inceleme yapmasina
olanak veren, elestirel diisinme becerisini gelistirmeye yonelik yontemlerin yaygin olarak kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir
(Unlii, 2014). Ayrica OMO uygulamalar1 6grencilerin konuyu ezberlemekten ziyade insan-doga iliskilerinde duyarli ve sahip
oldugu bilgiyi etkili kullanabilen bireylerin yetismesine katki saglayacaktir (Byrne, 2016; Klein, 2003). Ogretmenlerin OMO
uygulamalarinin daha derinlemesine ortaya konabilmesi i¢in bu yontemleri tercih etmelerinde destekleyici ve engelleyici
faktorleri de ortaya ¢ikarmak, konunun tiim boyutlariyla ortaya konmasini saglayabilir. Bu amagla yapilan, 6gretmenlerin
OMO yéntemlerini uygulamasinin 6niindeki engelleri inceleyen farkli ¢aligmalarda farkli sorunlar tespit edilmistir. Bu
konuda en basta gelen engel, 6gretim programinin ve sosyal beklentilerin olusturdugu zaman sorunudur (Wang, 2011). Ayni
zamanda diisiik biitgeler, genis sinif mevcudu ve zorunlu sinavlara hazirlama kaygilari diger sorunlar olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Maloy & LaRoche, 2010).

Egitimcilerin OMO'yii tercih edip etmemeleri konusunda STEM alanlarinda yapilan bir calismada, grencilerle olan iletisimin
ve egitimcilerin bireysel tercihlerinin etkili oldugu kadar anlatilan konunun igeriginin de etkili oldugu sonucuna ulasilmistir
(Lund & Stains, 2015). Bu agidan bakildiginda, cografya alani igerisinde hem sosyal bilimler sinifindan hem de fen bilimleri
sinifindan ¢ok farkls alt disiplinleri barindirdig i¢in her konunun anlatiminda farkli yontem ve teknikler tercih edilebilir.
Dokuzuncu sinifta fiziki ve beseri cografya ile birlikte bolgesel cografya konularinin bulunmasi, bu farkliliklar1 gérmeye
yardimeci olabilir.

Tiirkiyede cografya konularina ilkogretimde basta sosyal bilgiler olmak {izere ¢esitli derslerde kismen deginilmektedir. Ancak
bir ders olarak biitiinliik i¢inde 6gretilmesi 9. sinifa kadar s6z konusu degildir. Ortadgretime baslayan 6grenciler cografya
dersi ile kargilagir ve bu ders kapsaminda cografya ile ilgili bircok yeni kavramla tanisirlar. 2018 yilinda hazirlanan Tiirk
Cografya Dersi Ogretim Programinin yetkinlikler kisminda grencinin 6grenmeyi 6grenmesi yetkinligine ulagmasi amacina
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deginilmesi, 6grenci merkezli bir egitimin hedeflendigini gostermektedir (CDOP, 2018). Ozellikle 6grenmeyi grenmeye
ayr1 bir baglik agilmasi, 6gretmen merkezli 6gretim metotlarina mesafeli duruldugunu gostermektedir. Programda becerilere
yer verilirken OMO'niin nasil saglanacagina yer verilmemistir. CDOP kapsaminda 9. sinifta 4 iinite vardir ve her {initede
ogrencinin farkli kazanimlar elde etmesi amaglanir. Bu kazanimlar haftalik 2 ders saati olmak iizere toplam 72 ders saatinde
verilmektedir. Bu tiniteler ve konu kapsamlarina bakildiginda “Dogal Sistemler” iinitesi 5 konu barindirir. “Beseri Sistemler”,

» <

“Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler”, “Cevre ve Toplum” iiniteleri ise birer konuya deginmektedir. “Dogal Sistemler” tinitesi
toplam egitim yilinin %65’ini kapsayacak sekilde ayarlanmistir. “Cevre ve Toplum” tinitesi de eklendiginde fiziki cografyanin
oraninin %72’ye ulastig1 goriiliir. Ayni sekilde 9 konu basligindan 7’sinin fiziki cografya konusu iken sadece 1’inin yerlesmeler
basligiyla beseri cografya konusu olmasi ve 'inin de bolgeler bashigiyla bolgesel cografya konusu olmas: dikkat cekmektedir.
Milli Egitim Bakanligrna bagli okullarda; MEB yayinlar1 ve Giin yayinlar: olarak 2 ayr1 cografya ders kitabi bolgelere gore
licretsiz olarak dagitilmakta, yerel 6lgekte farkli ders kitaplar: bulunmamaktadir. Ancak hem yerel 6l¢cekte okullar arasinda

hem de ulusal 6lgekte kiiltiirler arasinda 6grenci diizeyi ve ilgisi oldukea degismektedir.

Ogrencilerin cografyayr 6grenmelerinde hangi yontemlerin daha etkili oldugunun arastirilmast ve bu yontemlerin etkin
bir bicimde kullanilmasi, 6grencilerin cografya dersini daha iyi anlamlandirmalarini saglayacaktir (Benek & Dogan, 2016;
Kocalar & Demirkaya, 2017). Ancak bu konuda yapilan ¢alismalar kisithdir. Bu konuda yapilan ¢aligmalar daha ¢ok belli
Ogretim yontemlerinin, segilen bir konuda etkisinin arastirildigi deneysel ¢aligmalardir (Alim & Giil, 2014; Aydinézi vd.,
2016; Kaleli, 2018; Kogak & Unlii, 2013; Tiirksever, 2003). Az sayidaki ¢aligmalarda ise cografya dgretmenlerinin hangi
Ogretim yontemlerini neden tercih ettigi konusu ¢alisilmistir (Benek & Dogan, 2016; Kocalar & Demirkaya, 2017). Burada
Ogretim yontemlerinin, cografya 6gretmenleri tarafindan neden ve nasil kullanildigina yonelik nitel calismalar da 6nemlidir.

Bu caligmada cografya Ogretmenlerinin Ogrenci merkezli 6gretimi destekleyen Ogretim yontemlerini neden ve nasil
kullandigini tespit etmek amaglanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

o Tirkiyede 9. siniflarda cografya dgretmenlerinin OMO'yii destekleyen 6gretim yontemlerini kullanmalarini etkileyen
faktorler nelerdir?

o Tirkiyede 9. siniflarda cografya 6gretmenleri OMO'yii destekleyen &gretim yontemlerini nasil kullanmaktadir?

YONTEM

Bu aragtirmada nitel arastirma yaklagimlarindan durum ¢alismasi deseni kullanilmustir. Nicel aragtirmalarda uzlasma ve norm
arayist One ¢ikarken nitel aragtirmalarda ise ¢okluluk ve farklilik arayis1 6ndedir (Yildirim & Simsek, 2021). Durum ¢alismasi
bir olgunun kendi yagam ¢ergevesi igerisinde ¢alisiimasidir. Aragtirmanin amact bakimmdan durum ¢aligmalary; genel olarak
kesfedici, betimleyici ve agiklayict durum ¢alismasi olarak siniflandirilabilir. A¢iklayict durum ¢alismasinda, olay ve olgularla
ilgili neden ve nasil sorulari cevaplanmaya ¢alisilir (Yin, 2018). Bu desen; cografya 6gretmenlerinin OMO uygulamalarini ve
bu uygulamalar: destekleyici ve engelleyici faktorleri ortaya ¢ikarmaya uygun bir ydontem oldugu igin tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde resmi ve 6zel okullarda gérev yapan 32 cografya 6gretmenidir.
Arastirmada kidem ve sehirler agisindan farkli gruplarin temsil edilmesine dikkat edildiginden maksimum cesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme yontemlerinden olan maksimum cesitlilik 6rnekleme yonteminde arastirma
sonuglarinin genellenebilme kaygisi olmamakla birlikte farkli durumdaki 6rneklemlerin olmasi evren hakkinda ipuglar:
verebilir (Bityiikoztirk vd., 2020). Aragtirmada Milli Egitim Bakanligrna bagl kurumlarda c¢aligan 32 cografya 6gretmeninin
cevaplar1 analizlerde kullanilmigtir. Ogretmenlerin 4’ 10 y1l ve altinda, 13’1 11 ile 20 yil arasinda, 15’i ise 20 yildan daha fazla
ogretmenlik tecriibesine sahiptir.
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Verilerin Toplanmasi

Caligmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “agik uglu sorulardan olusturulmus bir anket formu” kullanilmigtir. “Anketlerde
yer alan sorularin genel olarak birbirinden bagimsiz oldugu, ayr1 olaylar1 6lgmeye yonelik oldugu soylenebilir. Ancak
aragtirmanin amacina gore anketlerin bir boliimiinde ya da tamaminda 6grencilerin derse yonelik tutumlari, 6gretmenin
sinif yonetimi davranislari, kiitiiphaneyi kullanma sikligi, 6grenme stratejileri gibi ozelliklerin de 6lgiildiigiine rastlanir”
(Biiyiikoztiirk vd., 2020). Anket cografya dgretmenlerinin kidemleri ile OMQ’yii destekleyen 6gretim yontemlerini neden ve
nasil kullandiklarini belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Nasil sorusunu cevaplamaya yonelik kisimda, bir cografya
6gretmeninin ¢ok sayida 6rnek vermesini 6nlemek icin her katilimcinin en fazla 3 6gretim yontemi 6rnegi vermesine izin

verilmistir.

Anket formu hazirlanirken 6ncelikle literatiir taramasi sonucunda taslak form olusturulmugtur. Olusturulan taslak form ile
ilgili nitel aragtirma ¢aligmalar1 olan bir uzman ile cografya egitimi alaninda nitel aragtirmalar yapan bir uzmanin gorisi
alinmustir. Alinan 6neriler sonucu, katilimcilarin bazi tanitici bilgilerine ihtiya¢ olmadigina ve aragtirmanin amacina yonelik
diger kisimdan da 1 maddenin ¢ikarilmasina aragtirmact karar vermistir. Son olarak formun bu hali ile ilgili 2 cografya

6gretmeninin fikirleri alinmis, formda bir degisiklik yapilmadan uygulanmasina karar verilmistir.

Arastirma kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde calisan ve 9. sinif cografya dersine giren cografya 6gretmenlerine
6gretmen gruplarindan ulasilmis ve Google form uygulamasinda olusturulan anketler paylasilmistir. Basili haldeki anketler
ise aragtirmaci tarafindan kolay ulagilabilen Adana, Zonguldak ve Diizce illerindeki cografya 6gretmenlerine iletilmistir.
Ogretmenlere online anketleri de doldurabilecekleri belirtilmis ve anketi doldurmak igin siire verilmistir. Basili anketleri
tercih edenlerin WhatsApp uygulamas: tizerinden cevaplarini génderebilecekleri belirtilmistir. Toplamda 16 ¢evrimigi, 16 da

basili ankette 6gretmenlerin degerlendirmeye uygun veri sagladig: goriilmiis; bu anketler analiz asamasinda kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada neden sorusunu cevaplamak icin icerik analizi, nasil sorusunu cevaplamak i¢in ise betimsel analiz yapilmstir.
Icerik analizinde igerik kullanilarak kavram ve kategorilere ulagilirken betimsel analizde énceden kategoriler olusturulup
analiz yapilir (Yildirim & Simsek, 2021). Elde edilen nitel veriler elle kodlama yoluyla degerlendirilmistir. Elle kodlama,
bilgisayar yardimiyla kodlamadan farkliliklar: tespit etmede daha etkili olabilecegi diistiniildtigii i¢in tercih edilmistir. Birinci
grup sorular olan, cografya 6gretmenlerinin fikirlerini ve olanaklarini belirlemeye yonelik sorulara verilen cevaplarin analizi
i¢in icerik analizi yapilmistir. Bu amagla arastirmacy; verilen cevaplar: genel olarak okumus ve ana kodlar belirlemis, sonra her
cevabi bu kodlarin sinifina eklemistir. Tkinci grup sayilabilecek 6rnek uygulamalarin belirlenmesine yonelik sorulara verilen
cevaplarin analizi i¢in ise betimsel analiz yapilmistir. Bu analizde CDOP’te verilen konu dagilimina gére hangi yontemin hangi
konuda kullanildigina gore siniflama yapilmistir. Bu yontemlerin kullanilis sekilleri de dikkate alinarak 6grenci merkezli
6gretim yontemi denince hangi yontemlerin; 6gretmenler tarafindan hangi konularda nasil kullanildig1 betimsel olarak ortaya

konmaya ¢alisilmigtir.

Nitel arastirmalarda gecerlik ve glivenirligi saglamak nicel arastirmadan oldukga farklidir. Bu amagla arastirmada bazi 6nlemler
almir (Yildirim & Simsek, 2021). Arastirmada veri analizinde gegerligi saglamak i¢in uzmanlarin destegiyle olusturulmus
ankete bagh kalinmis, katihmcilardan dogrudan aktarmalar yapilmis ve arastirma yontemi detayli olarak agiklanmustir.
Aragtirmanin giivenirligini saglamak i¢in betimsel analiz kisminda CDOP’teki konu dagilimi kategori olarak kullanilmis,
icerik analizi kisminda ise kodlar ve temalar arastirmaci tarafindan olusturulduktan sonra uygunlugu ikinci bir arastirmaci

tarafindan kontrol edilmistir.
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BULGULAR

Bu kisimda; cografya ogretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretimi destekleyen 6gretim yontemlerini tercihlerini etkileyen
faktorler ve 6grenci merkezli 6gretim yontemleri kullanimlar ile ilgili verilerin analiz sonuglar: yer almaktadir. Bu amagla

bulgular 2 ana baglik altinda alt kategorilere ayrilmistir. Bu bulgular ve alt kategorileri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Bulgular ve Kategorileri

Bulgu Kategori

Cografya Ogretmenlerinin Katildiklar1 Egitimler ve Galigtiklari Okullarin

Olanaklari
Cografya Ogretmenlerinin OMO'yii Destekleyen Ogretim Yontemleri | Cografya Ogretmenlerinin Ders Islerken Kullandiklari Ogretim Yontemlerini
Tercihini Etkileyen Faktdrler ile Tlgili Bulgular Se¢me Nedenleri

OMO'yii Destekleyen Ogretim Yontemlerinin Kullaniminin
Yayginlastirilmasi icin Yapilmas: Gerekenler

Cografya Ogretmenlerinin OMO'yii Destekleyen Ogretim Yontemleri
Cografya Ogretmenlerinin Ogrenci Merkezli Ogretim Yontemleri Kullanimi

Kullanim ile Ilgili Bulgular Cografya Ogretmenlerinin Orneklendirdikleri Ogretim Yontemlerinin Unite
ve Konulara Dagilimi

Cografya Ogretmenlerinin OMO’yii Destekleyen Ogretim Yontemleri Tercihini Etkileyen Faktorler ile Tlgili
Bulgular

Cografya ogretmenlerinin OMO’yii destekleyen 6gretim yontemleri tercihini etkileyen faktorler 3 ayri kategoride

degerlendirilmistir.

Cografya 6gretmenlerinin katildiklar1 egitimler ve ¢alistiklar: okullarin olanaklar:

Cografya 6gretmenlerinin 6gretim yontemlerini kullanimini etkileyen 6nemli faktorlerden biri onlarin mezuniyetlerinden
sonra &gretim yontemleri ile ilgili seminer, kurs gibi faaliyetlere katilma durumlaridir. Ogretmenlerin 13’ii bu faaliyetlere
katildigini belirtmistir. Ancak verilen cevaplar incelendiginde egitimlerin ana konusunun proje gelistirme, egitim teknolojileri
kullanim1 ve materyal gelistirme gibi konularda oldugu goriilmektedir. Bu 6érneklerden O18 aldig: egitimle ilgili “Yalovada
hizmet igi kursa katilmistum. Kazanumlar ve ne kadar siirede anlatilmali konulu bir seminerdi. Bir hafta siirmiistii.” seklinde
bilgi vermigtir. 016 ise aldig1 egitimle ilgili “Cografya Dersi Ogretim Programlari egitimi kapsaminda yapilandirmac egitim

yaklasimlary,5 E modeli ve diger aktif 6grenme yontemleri hakkinda kurs ve atélye faaliyetleri (5 giin).” seklinde bilgi vermistir.

OMO uygulamalarini destekleyici olanaklarin olmast, dgretmenleri tesvik edici nemli faktdrlerdendir. Okullardaki olanaklara
bakildiginda ise tim cografya 6gretmenleri akilli tahta, model kiire ve haritadan bahsetmistir. Okulunda cografya sinifinin
oldugunu sadece 2 6gretmen ifade etmistir. Bilgisayar laboratuvar1 ve spor salonu sonda(ipucu) olarak verilmesine ragmen

sadece 1 katilimc1 okulda bilgisayar laboratuvar: oldugunu belirtmis, hi¢cbir 6gretmen spor salonundan bahsetmemistir.

Cografya 6gretmenlerinin ders islerken kullandiklar1 6gretim yontemlerini segme nedenleri

Cografya 6gretmenleri ders islerken kullandiklar1 6gretim yontemlerini se¢gme nedenleri ile ilgili farkli 6ncelikler ifade

etmistir. Bu 6ncelikler Tablo 2'de detayli olarak gosterilmistir.
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Tablo 2: Cografya Ogretmenlerinin Ders Islerken Kullandiklar1 Ogretim Yontemlerini Segme Nedenleri Kategorisine Ait Bulgular

Tema Kod Katilima Frekans
Materyal Cesitlendirme | Gorsellerle Zenginlestirme 03,6,9,14,15,17,23,24,25,26,31,32 12
Kalict Ogrenme 01,2,8,15, 16, 17,20, 22 8
Etkin Katilim 01,5,8,22 4
Ogrenci Aktif Olsun 012,21,22,23,25 5
Bilgiye Kendisinin Ulagmasi 02 1
Etkili Ogretme Giincel Egitim Anlayist 013 1
Egitimi Eglenceli Hale Getirmek 016 1
Farkli Ogretim Yontemleri 017 1
Giinlitk Hayata Uygunluk 06 1
Neden Sonug iliskisi 020 1
Ogrencinin Diizeyi 04,30 2
Temel Bilgiler 04 1
Mevcut Sartlar Konuya gore 026 1
Farkl: Kaynaklar 029 1
Sinif Mevcudu 06,27 2
Cografya Ogretim Programi 011,15, 18, 19,24, 25,27 7
Zorunluluklar Zaman 06, 18,28,29 4
YKS 011, 15,21,24,26,28,31 7

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin segtikleri yontemlerle ilgili 6grenci merkezli 6gretimi destekleyen etkili 6gretmeyi
isaret eden kalict 6grenme, 6grencinin aktif olmasi ve etkin katilima vurgu yaptiklar: goriilmektedir. O15 bu nedenlerden
bahsederken “Kalici 6grenmenin devam edebilmesi icin ¢cok sayida gorsel 6geye ve somut orneklere yer vermeye ¢alistyorum.”
ifadelerini kullanmistir. Ancak bundan hemen sonra gelen zorunluluklar ise CDOP, zaman ve iiniversite sinavina yonelik
kaygilaridir. O18 bu zorunluluklardan bahsederken “Maalesef ders saatinin ¢ok yetersiz olmast ve kazanmlarin ¢ok fazla
olmas: farkly 6gretim yontemleri kullanmami engelliyor.” ifadelerini kullanmigtir. Bu durum ise gretmenleri 6grenci merkezli
Ogretim yontemlerinden uzaklastiran faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu iki tema disinda 6gretmenler, 6gretim yontemlerini
kullanimlari sirasinda dikkate aldiklar: diger bir husus olarak 6gretim materyali ¢esitlendirmeyi ifade etmislerdir. Materyal
cesitlendirmenin 6nemini O17 “Bilginin kalicihgini saglamak, gorsel materyallerle daha etkin 6grenme saglamak amacuyla farkli
yontemler kullaniyorum.” seklinde ifade etmistir. Ogrencinin diizeyi ve smnif mevcudu gibi mevcut sartlarla ilgili kaygilar,
ogretmenlerin 6gretim yontemi tercihlerinde en az degindikleri faktorler olmustur.

OMOQyii destekleyen 6gretim yontemlerinin kullaniminin yayginlagtirilmasi igin yapilmasi gerekenler
Cografya 6gretmenlerinden 19’u, kullandiklari 6gretim yontemleri ile kullanmak istedikleri 6gretim yontemleri arasinda fark
oldugunu belirtmis ve bu farkin giderilmesi i¢in okulda ve miifredatta yapilmas: gerekenlerle ilgili farkli fikirler ifade etmistir.

Bu fikirlere ait kodlar Tablo 3’te detayl1 olarak gosterilmistir.

Tablo 3: OMO'yii Destekleyen Ogretim Yontemlerinin Kullaniminin Yayginlastirilmast i¢in Yapilmasi Gerekenler Kategorisine Ait Bulgular

Tema Kod Katilima Frekans
Ders saatleri artirilmali 02,6,20,24,25,26,27,28,31 9

Miifredat Miifredat sadelestirilmeli 08,10,16,19,20,24,26,27,28 9
Miifredattaki 9. ve 10 siuf kazanim sirasinda degisiklige gidilmeli 031 1
Smnif mevcutlarinin diisiiriilmesi gerekli 013,27 2

Olanaklar Qku!.l':irda }le 31'n1ﬂarda altyap: d“e.gi§tvirilmeli ?26,31 2
OMO'ye yonelik materyal destegi saglanmali 012 1
Ogretim yontemleri ile ilgili seminerler arttiriimah 013 1
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Cografya dersine YKS’ de yeterince yer verilmeli on 1

Ortaokullarda 6grencilerin cografya alt yapilar1 gliglendirilmeli 020 1
Ogrenciler Ogrencilerin bazi konulari anlamalari igin matematik alt yapilari 023

giiclendirilmeli

Ogrenciler seviyelerine gore farkli okullarda bulunmali 030 1

Gezi gozlem yontemi desteklenmeli 018 1
Ogretim Yontemleri Aktif 6grenme uygulamalar1 desteklenmeli 016 1

Uygulama dersi olmali 018 1

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenler ¢ogunlukla zaman kavramu ile de iliskili olan miifredat temas: altindaki 2 konunun
tizerinde durmugtur. 9 6gretmen miifredatin sadelestirilmesi gerektigini, 8 6gretmen ise ders saatlerinin arttirilmast ile
sorunun ¢oziilebilecegini belirtmistir. Bu konuda O6 fikirlerini “Dersler ne kadar uygulamali ve 6grenci merkezli olursa, o
kadar verimli bir egitim ile kalici 6¢renme gerceklesir. Bunun gerceklesmesi icin haftalik ders saatleri ve kazamm sayilarinin
drtiismesi ve ders saatlerinin en az 3 saat olmas: gerekmektedir” seklinde ifade etmistir. Diger bir tema olan olanaklar kisminda
ise okullarda altyap: olanaklarinin yetersiz olmasi ve sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi 6ne ¢ikmugtir. Bu sorunu 026
“Okulumuzda Fen laboratuvarimin olmas: gerekmektedir. Atmosferdeki gazlar, basing, nemlilik ve yagislar konusu oncelikli
olarak deneysel gerceklestirilmelidir” seklinde ifade etmistir. Ogrenciler temasinda ise tiniversite sinavlarina yonelik kaygilar 1
ogretmen, dgrencilerin seviyeleri ile ilgili kaygilar ise 3 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Bu kaygilardan bahseden 020 “9.
siniflarda zaman sikintisi, konu yetistirme sorunu oldugundan genellikle benzer yontemlerle, cok da 6grenci merkezli olmayan bir
tutum icindeyiz mecburiyetten. Bu durum tizerinde 6grencilerin temelsiz olmasi, konular: anlamada giigliik cekmeleri de etkili
olmaktadir.” ifadelerini kullanmistir. Ogretim yontemleri temasinda ise ok az ifade bulunmaktadir. Burada 2 6gretim yéntem
ve stratejisinin desteklenebilecegi ile cografya dersinde uygulamali dersin de bulunmasi fikirleri ifade edilmistir.

Cografya Ogretmenlerinin Ogrenci Merkezli Ogretim Yontemleri Kullanimu ile flgili Bulgular

Cografya gretmenlerinin OMO'yii destekleyen gretim yontemleri kullanimlarini ortaya koymak i¢in mevcut bulgular 2 ayr1
kategoride degerlendirilmistir.

Cografya 6gretmenlerinin OMO’yii destekleyen 6gretim yontemleri kullanimi

Cografya 6gretmenleri hangi 6gretim yontemlerini hangi konularda nasil kullandiklari ile ilgili farkli 6rnekler vermislerdir.
Ogretmenler sadece OMO'yii destekleyen 6gretim yontem ve tekniklerine degil, 6gretmen merkezli olarak bilinen bazi
yontemlere ve 5 E 6gretme modeline de deginmislerdir. Her bir katilimcinin en fazla 3 6gretim yontemi 6rnegi vermesine
izin verildigi bu kisimda, 32 katilimei toplam 67 farkli 6rnek kullanmustir. Tablo 4’te 6gretmenlerin 6rneklendirdigi 6gretim
yontemleri detayli olarak sunulmustur.

Tablo 4: Cografya Ogretmenlerinin OMQ’yii Destekleyen Ogretim Yontemleri Kullanimi Kategorisine Ait Bulgular

Ogretim Yontemi Katilima Frekans
Beyin Firtinas 01,3,4,8,9,15,18,19,20,21,23,24,26,27,29,30,32 17
Arazi Galigmasi ve Gozlemi 01,6,10,11,19,25,31,32 8
Tartisma 06,7,14,18,22,25,29 7
Problem Cozme 09,21 22,29,30,31 6
isbirlikli Oretim 010,11,16,22,28 5
Probleme Dayali Ogretim 013,17,9,30 4
Drama 06,10,12,16 4
Proje Tabanli Ogrenme 06,17,32 3
Gosteri (Demonstrasyon) 023,25,31 3
Ornek Olay Yontemi 018,23,24 3

[ 69 | IGGE 2023; 50: 63-81




Yilmaz / Cografya Ogretmenlerinin Ogrenci Merkezli Ogretimi Destekleyen Ogretim Yontemlerini Kullanimt: 9. Sinif Ornegi

Alt1 Sapkali Diigiinme 011 1
Egitsel Oyun 021 1
Gosterip Yaptirma 015 1
5E Modeli 01 1
Bilgisayar Destekli Ogretim 05 1

Bu galismaya katilan 32 cografya 6gretmeninden 17’si 6grenci merkezli 6gretim yontemi 6rnegi vermeleri istenince beyin
firtinasi teknigini 6rneklendirmeyi tercih etmistir. Ogretmenlerin bu teknigi en ¢ok kullandiklar1 konu olarak “Insan ve
Doga” konusu 6ne ¢ikmigtir. Cografyanin temel ¢alisma alani olan doga ve insanin birbirini nasil etkiledigi problemi, beyin
firtinas1 tekniginin uygulanmasina olduk¢a uygundur. Beyin firtinasi teknigini kullanimin1 O15 “Doga-Insan etkilesimine
ornekler bulmalarini ve karsilikli olarak birbirlerine hangi sekillerde etkide bulunduklarimi ifade etmelerini soyliiyorum?”
seklinde agiklamistir. “Diinyanin Sekli ve Hareketleri” konusu, beyin firtinast tekniginin kullaniminda 6ne ¢ikan diger bir
konudur. Bu konuda meridyenlerin anlatiminda karpuz dilimi 6rnegini kullanarak beyin firtinas: tekniginin desteklenmesi
ornek olarak verilebilir. O3 ise beyin firtinasi teknigini kullanimini “Karpuz dilimi drnegini veriyor ve meridyenlerin sekli
ile ilgili beyin firtinas: teknigini kullanmalarii sagliyorum.” seklinde 6rneklendirmistir. Kutuplarla ilgili kisa bir bilgi verilip
ogrenciler arasinda beyin firtinasi teknigiyle ders islenmesi 6rnegi de dikkate degerdir. Bu sekilde kullanimi 6rneklendiren
O4 “Kutup bélgeleri uzun siire giines 11§11 almasina ragmen neden buzlarla kaphdir? sorusunu yoneltip égrencilere diisiinme
stiresi veriyorum.” ifadelerini kullanmigtir.

Cografya 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yontemi kullanimlari soruldugunda en ¢ok kullandiklar: ikinci yontemin
gezi-gdzlem olmasi dikkat gekicidir. Ozellikle teorik kismin kalicihiginin saglanmasi ve uygulama ile pekistirilmesi igin bu
yontem olduk¢a 6nemlidir. Bu yontemi cografya 6gretmenlerinin kullaniminda, yerlesmeler konusu 6ne ¢ikmaktadir. Bu
yontemi drneklendiren O1 “Yerlesme gesitleri derste sunum yoluyla anlatilir. Daha sonra gezi vasitasiyla kirsal yerlesmelerin
ozelliklerine dikkat gekilir” ifadelerini kullanmistir. Bu yontemin yaygin kullanildigi bir diger konu ise “Atmosfer ve iklimdir”.
Iklim ve yer sekillerinin yerlesmeler kurulurken dikkate alinmasinin gerekliligi bu yontemle uygulamali olarak gosterilebilir.
Bu yénteme 6rnek veren O25 kullanimini “Bir sel olayindan sonra gezi-gozlem plani yaparak okul idaresinden gerekli izni
alarak kiigiik mevcutlu bir simifla sel bélgesine gitmistik.” seklinde agiklamistir.

Tartisma yontemi sinifta gok farkli sekillerde uygulanabilir. Bityiik grup tartismasi, vizilti gruplari, zit panel bunlardan
bazilaridir. Tartigma yonteminde oncelikle tartismaya deger bir soru olmalidir. Cografya 6gretmenlerinin tartiyma yontemini
en ¢ok kullandig1 konu “Dogal Cevre ve Insan” olarak ifade edilmistir. Bu yontemi kullanimini 6rneklendiren O6 “Doganin
Emrinde miyiz? Doga mi insan mi daha ¢ok etkili olmakta. Sonugta kim kazanacak?” konularinin tartisildigini ifade etmistir.

Problem ¢6zme deyince kuskusuz ilk akla gelen ders matematiktir. Cografya 6gretmenlerinin bu yéntemi kullanmasinin
az olacag1 beklense de 6’s1 bu yonteme 6rnek vermistir. Ancak beklenilecegi gibi 6 6gretmenin 3’ti “Harita Okuryazarlig”
konusunda bu yéntemi érneklendirmistir. Bu yontemi kullanimini O21 “Uzunluk ve alan hesaplama sorularinda problemin
nasil ¢oziilecegi orneklerle 6grenciye agiklanmaktadir ve problemler ¢oziilmektedir” seklinde agiklamigtir.

Cografya 6gretmenlerinin kullandiklarini ifade ettikleri bir diger 6grenci merkezli 6gretim yontemi, is birligine dayali (kubasik)
6gretim yontemidir. Bu 6gretim yontemini, kullandig1 6gretim yontemleri arasinda ifade eden 5 cografya 6gretmeninden 2’si
“Atmosfer ve Iklim” konusunda drnek vermistir. Bu yontemi kullanimini O11 “Gruplara énceden hazirlanmis kartonlar, oyun
hamurlari, renkli kalemler verilir. Yapilacak etkinlik kisaca anlatilir, buna gore sinirsiz biitceniz olsa ve size dogada el degmemis
bir yer verilse buraya nasil bir yatirim, tesis yapardimz? Grup icinde tartisarak hayallerinizi kartona ¢izerek gerceklestiriniz.”
seklinde agiklamstir.

Cografya biliminin uygulamali bir bilim olmasi nedeniyle probleme dayali 6gretimin kullanilmasina uygun alanlar bulunabilir.
Bu 6gretim yontemini kullandig1 6gretim yontemleri arasinda ifade eden cografya 6gretmenlerinden 2’si yontemi “Dogal
Gevre ve Insan” konusunda kullanmistir. Bu yoéntemi 6rneklendiren O13 “Probleme dayali 6gretim konusunda yasanmis veya
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dgrencilerin cevrelerinde gordiikleri cevre sorunlarimi tanimlamalar: ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik pratik ¢oziim Onerileri

getirmelerini istiyorum” ifadelerini kullanmstir.

Drama yontemi; bilgiyi oyunlastirarak 6grenciye aktaran bir yontem olmasi yaninda dramay: hazirlayan 6grencilerin de
konuyla ilgili diisinmesini ve hatta empati kurmalarini saglayabilir. Bu yontemi kullandigini belirtip 6rneklendiren 4 cografya
6gretmeninin her biri, farkli bir konuyu 6rneklendirmistir. Bu durum, bu yéntemin farkli konularda kullanilmaya uygun
oldugunu géstermektedir. Bu yontemi 6rneklendiren 016 kullanimini “Ogrenciler birkag kisilik gruplara ayrilir. Yerlesme
cesitleri ve yerlesme secimi konusunda bir bashk (egitim, ekonomi, kiiltiirel vb.) secmeleri ve bu konuda 5 dakikalik yaratici drama

hazirlamalari istenir? seklinde agiklamigtir.

Cografya dersinin uygulama yapmaya uygun bir ders olmasi, proje yapma konusunda avantajli olmasini saglasa da proje
yontemini drneklendiren cografya 6gretmeni sayisi sadece 3 kigidir. Ogretmenlerin her biri farkli konularda bu yonteme
ornek vermigtir. Bu ydnteme ornek veren O17 kullanimini “Cevre kirliliginin ve iklim degisikliginin nedenlerine dayal bir sorun
belirlenir. Bu sorunla ilgili hipotezler gelistirilir. Yakin cevrede kirlilik ve iklim degisikliginin izlerine yonelik arastirma yapilir.”

seklinde aciklamigtir.

Ornek olay yéntemi, giincel bir durumun paylagilarak mevcut sorunun tanimlanmasini saglayan 6gretim yontemidir. Probleme
dayal1 6gretim yonteminden farki ise ¢oztim onerileri getirilmemesidir. Bu durum, onu 6grenci merkezli 6gretim yontemi
olarak goriilmemesini saglasa da farkli yontemlerle 6zellikle de tartisma yontemi ile birlikte kullanildiginda 6grenci merkezli
oldugunu ¢agristirabilir. Nitekim bu y6ntemi 6grenci merkezli yontem olarak 3 cografya 6gretmeni 6rneklendirmistir. Her
biri farkli konuda bu yéntemi kullandigini ifade etmistir. Bu yonteme 6rnek veren 023 kullanimini “Diinyanin yillik hareketi

olusurken yasamimizda ne gibi degisiklikler oldugunu ve neler yaptigimizi orneklerle inceliyoruz” seklinde agiklamistir.

Yukarida 6rneklendirilen 6gretim yontemleri haricinde 6 sapkali diistinme, egitsel oyun teknikleri ile 5E stratejisi ve bilgisayar
destekli 6gretim de birer cografya 6gretmeni tarafindan ifade edilmistir. 6 diisiince sapkasi teknigini kullanan O11 kullanimini
“Ders kitabindaki Avrasya tiineli ile ilgili metin okunarak ogrencilere verilen sapka rengine gére yorum yapmalar: saglanir.”

seklinde ifade etmistir.

Bu yontemler haricinde 3 katilimci gosteri (Demonstrasyon) yéntemini, 1 katilimci da gésterip yaptirma yontemini 6grenci
merkezli 6gretim yontemleri arasinda ifade etmistir. Bu yontemler 6gretmen merkezli egitimi destekleyen 6gretim yontemleri
olarak bilinmektedir. Ancak cografya 6gretmenleri tarafindan bu yontemlerin de etkili oldugu ve amaca gore farkli yontemlerle
birlikte 6grenci merkezli egitimi destekleyebilecegi diisiiniilmiis olabilir. 025 gdsterip yaptirma teknigini kullanimini su
sekilde 6rneklendirmistir.
Yagis olusumu konusu islenirken, sinifa gesitli sorular sorarak 6grencilerin konu ile ilgili bilgi diizeyi belirlenir. Daha sonra
akalli tahtada yag1s olusum cesitleri ve safhalar1 video, slayt ya da animasyonla izletilip gosterilirken, yagisin olusum agsamasina
gelirken hangi kosullarin gerceklesmesi gerektigi sorularla pekistirilir. Yagisin olusumu farkls yollarla nasil meydana gelir?

Bunlar agiklanirken gorseller ile 6grenmenin gergeklesmesi saglanir. Diinya haritasi iizerinde mekénsal konumlar verilerek
6grencilerin verilen yerlerde hangi tiir yagisin olugacagini nedenleri ile aciklamalari istenir.

Cografya 6gretmenlerinin 6rneklendirdikleri 6gretim yontemlerinin iinite ve konulara dagilimi

Cografya 6gretmenlerinin hangi konuda hangi 6gretim yontemlerini kullandiklarina baktigimizda 4 husus dikkat cekmektedir.

Tablo 5’te detayl olarak 6gretmenlerin 6rneklerinin konu dagilimi verilmistir.
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Tablo 5: Cografya Ogretmenlerinin Orneklendirdikleri Ogretim Yontemlerinin Unite ve Konulara Dagilimi Kategorisine Ait Bulgular

Ogretim Yontemi ve Katilimci(0) Frekans

Grup Tartismasi (6)
Cografya Bilimi: Insan ve Doga Proje Tabanli Ogrenme (32) 3
Isbirlikli Ogretim (11)

Arazi Caligmasi ve Gozlemi (19)
Tartisma (25,29)

Problem Cozme (22)

Probleme Dayali Oretim (30)
Diinyanin $ekli ve Hareketleri Isbirlikli Ogretim (22,28) 17
Drama (12)

Beyin Firtinast (4,8,20,21,26,29,30)
Gosteri - Demonstrasyon (31)
Ornek Olay Yontemi (23)

Problem Cozme (9)

Yer ve Zaman Beyin Firtinasi (3,27) 4
Ornek Olay Yontemi (18)
Problem Cozme (21,30,31)
Isbirlikli Ogretim (10)
Harita Okuryazarligi Egitsel Oyun (21) 7
Gosterip Yaptirma Yontemi (15)
Bilgisayar Destekli Ogretim (5)
Arazi Calismasi ve Gozlemi (11,31)
Tartisma (9,22)

Proje Tabanli Ogrenme (6)
Problem Cozme (29)

Igbirlikli Ogretim (16)

Drama (6)

Beyin firtinasi (9,23)

Gosteri (Demonstrasyon) (23, 25)
Ornek Olay Yontemi (24)

5E (1)

Arazi Caligmasi ve Gozlemi (1,6,32)
Probleme Dayali Ogretim (9)
Drama (16)

Beyin firtinasi (24)

Dogal Sistemler

Atmosfer ve Iklim 14

Begeri Sistemler Yerlesme

Kiiresel Ortam: Bélgeler ve

Ulkeler Bolgeler )

Arazi Caligmasi ve Gozlemi (10,25)
Tartigma (7,14,18)

Proje Tabanli Ogrenme (17)

Cevre ve Toplum Dogal Cevre ve Insan Probleme Dayali Ogretim (13,17) 15
Drama (10)

Beyin Firtinas (1, 15,18,19,32)
Alt1 §apkali Diigiinme (11)

Tablo 5 incelendiginde dikkat ¢eken hususlardan birincisi, 3. iinitenin bolgeler konusunda higbir 6gretim yonteminin
orneklendirilmemesidir. Ikincisi, beseri cografya kapsaminda bulunan tek konu olan yerlesmeler konusunda sadece 6
cografya 6gretmeninin rneklendirme yapmasidir. Ugiinciisii, §gretim yontemlerinin kullanildigi konular arasinda sistematik
bir farklilik gorillmese de problem ¢6zme, bilgisayar destekli 6gretim gibi bazi yontemlerin “Harita okuryazarligi” konusunda
one ¢ikmis olmasidir. Bu konuda problem ¢ézme yontemine érnek veren O30 kullanimint “Uzunluk hesaplamasinda her
seyin olgege bagl oldugunu ve nce buna dikkat edilip istenilen uzunluga cevirmeye dikkat ettiklerinde bu problemin daha kolay

¢oziilebilecegini anlatirim.” seklinde agiklamistir. Dordiinciist ise beyin firtinasi yonteminin “Diinyanin $ekli ve Hareketleri”
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konusu ile “Dogal Cevre ve Insan” konusunda oldukga fazla tercih edilmis olmasidir. Beyin firtinas1 ydntemini 6rneklendiren
019 kullanimini “insanin dogay: etkilerken ¢ogunlukla bu etkinin olumsuz sonuglarimin gorildiigii belirtilir. Ogrencilerden
dogaya zarar vermeden ondan nasil faydalanabiliriz sorusunun cevabi istenir” seklinde agiklamigtir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

“Egitimde yontem kavrami ele alindiginda, 6grencilere yeni davranislar: kazandirma isleminin nasil ger¢eklesecegi konusu
karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim hedeflerinin gergeklesmesi uygun bir yontemin secilmesiyle saglanabilir. Bu nedenle her ders
i¢in tek bir yontem degil, ok farkli yontemlerin kullanilmasi s6z konusu olmaktadir” (Demirel, 2017, s. 77). Bu arastirmada
Tiirkiyede cografya 6gretmenlerinin OMO’yii destekleyen dgretim yontemlerini 9. siniflarda neden ve nasil kullandiklar:
incelenmistir. Bu amagla buradaki bulgular 4 kisimda tartisilmustir. Birincisi, 6gretmenlerin konuyla ilgili egitimlere katilimi
ve ¢alistiklar1 okullarin olanaklars; ikincisi, neden sorusunu cevaplamaya y6nelik kisim; tigtinciisii, nasil sorusunu cevaplamaya
yonelik kisim; dordiinciisii ise aragtirmanin sinirliliklar: ve konuyla ilgili yeni aragtirmalara yonelik onerilerdir. Bu sonuglara
gore de uygulamada yapilabilecek degisikliklere yonelik 6nerilerde bulunulmugtur.

Mezuniyetlerinden sonra 6gretim yontemleri ile ilgili seminer, kurs gibi faaliyetlere katildigini ifade eden cografya 6gretmeni
sayist oldukea azdir. Bu faaliyetlerin de 6nemli kisminin egitim bilimleri ile ilgili olup 6gretim yontemlerine kismen deginilen
aktiviteler olmasi, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmesini 6nemli dl¢iide sinirlayan temel faktorlerden biri olabilir. Oysaki
profesyonel gelisim programlarina katilan 6gretmenler, 6grenci merkezli egitimi destekleyen 6gretim yontemlerini kullanmay:
daha ¢ok tercih etmektedir (Zhang vd., 2021).

Bu arastirmaya katilan cografya 6gretmenleri ¢cogunlukla akilli tahta, model kiire ve haritalardan olanaklar olarak bahsetmis,
bilgisayar laboratuvari ve spor salonu gibi olanaklara az sayida cografya 6gretmeni sahip oldugunu ifade etmistir. Ancak
kurumlar OMO'yii yayginlastirmak igin farkli sinif diizenleri gelistirmektedir (Talbert & Mor-Avi, 2019). Okullardaki
olanaklar agisindan, 6gretmenlerin 2017 yilinda da benzer olanaklara sahip oldugu gortilmiistiir (Kocalar & Demirkaya, 2017).
Bu durum okullarda farkli metotlarla dersin islenmesi ve egitimin sosyal faaliyetlerle desteklenmesini miimkiin hale getiren
bilgisayar laboratuvari ve spor salonu gibi olanaklara ulasilabilme olanaklarinin sinirli oldugunu ve geleneksel sinif diizeninin
de korundugunu gostermektedir. Ancak OMO'yii yayginlagtirmak i¢in bu geleneksel okul yapisinda bazi degisiklikler yapilma
ihtiyac1 oldugu gortilmektedir.

Cografya 6gretmenlerinin sectikleri yontemlerle ilgili en 6nemli kaygilarinin etkili 6gretmeyi isaret eden kalic1 6grenme,
Ogrencinin aktif olmasi ve etkin katilim oldugu gortilmiistiir. Bu kisim, 6gretmenlerin 6gretimin etkililigini saglamaya yonelik
Ogretim yontemlerini tercih etmek istediklerini gostermektedir. Daha az dikkate aldiklari zorunluluklar olarak ifade edilen
CDOP, zaman ve iiniversite sinavina yonelik kaygilar da 6gretmenleri kisitlayan faktorler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Farkli
caligmalarda ise 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontemlerini segerken 6gretimle ilgili dikkate aldiklar1 en 6nemli
kaygilari, toplumsal beklentiler ve zaman olarak ifade edilmistir (Cubuk¢u, 2012; Maloy & LaRoche, 2010; Wang, 2011).
Nitekim bu konuda yapilan bir bagka ¢alismada matematik alaninin 6gretiminde 6grencilerin 6grenmelerinde en etkili
olan 6gretim yontemleri tespit edilmeye ¢alisilmig ve sonugta soru-cevap, gosterip yaptirma ve diiz anlatim yontemlerinin
ogrencilerin tercih ettigi yontemler oldugu ortaya ¢ikmistir (Aksu & Dogan, 2015). Ogrencilerin de beklentileri ezbere dayalt
ve yorucu olmayan Ogretmen merkezli yontemleri tercih yoniinde olsa da bu yontemler, kavram yanilgilarini gidermede
yetersizdir (Balci, 2011). Ancak toplumsal beklentilerin sekillendirdigi temel 6grenci beklentileri olan {iniversite sinavina
yonelik kaygilar ile not kaygilari, 6gretmenlerin de 6gretim yontemi tercihini etkiliyor olabilir. Bu durum literatiirdeki
6gretmenlerin etkili 6gretimi saglamak ile yaptiklar: uygulamalarda farkl faktorleri dikkate almak arasinda bir denge kurma
zorunlugu oldugunu gostermektedir. Ersel Kaymakamoglu da (2017) yaptig1 calismada bu denge arayisinin 6gretmenleri,
6gretmen merkezli 6gretime yonlendirdigini belirtmistir. Cografya 6gretmenlerinin, 6grencinin diizeyi ve sinif mevcudu gibi
mevcut sartlarla ilgili kaygilarinin 6gretim yontemi tercihlerinde en az degindikleri faktorler oldugu gortilmustir.
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Cografya ogretmenlerinin 6nemli bir kismi, 9. sinif cografya derslerinde kullandiklar: 6gretim yontemleri ile kullanmak
istedikleri 6gretim yontemleri arasinda fark oldugunu belirtmistir. Bu farkin giderilmesi icin ya miifredatta degisiklik
yapilmasi gerektigini ya da 2 saat olan ders saatinin arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu durum ashinda ders islerken
kullandiklar1 6gretim yontemlerini segme nedenleri kisminda, zorunluluklar temasinda da oldukga deginilen bir sorundur.
Sozcii ve Aydinozi (2019) yaptiklar: ¢alismada 9. sinif miifredatindaki kazanimlarin kavram 6gretimine yonelik oldugunu
ifade etmigtir. Bu nedenle CDOP’iin 9. sinif konu kapsaminin genis tutulmasi énemli bir sorun olarak goriilmektedir. Diger
one ¢ikan 6neriler ise olanaklar temas1 altindaki okullarda altyapi olanaklarinin gelistirilmesi gerekliligi ve sinif mevcutlarinin
azaltilmas ihtiyacidir. Bu durum, yapilan diger ¢aligmalarda OMO icin yapilmas: gereken degisiklikler arasinda ifade
edilmigtir (Cubukgu, 2012; Talbert & Mor-Avi, 2019). Ogrenciler temasi altinda ise 6grencilerin {iniversite sinavlarina yénelik
kaygilarinin azaltilmasina ve 9. smifa gelen 6grencilerin hazir bulunusluk dizeyinin yiikseltilmesine yonelik onerilerde
bulunulmustur. Ogretmenlerin égretmen merkezli yontemleri tercih etmelerinde, sinav basarisina yénelik egitimin zorlamasi
ve 6grencilerin hazir bulunuslugunun diisiik olmas: énemli gekici faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Son tema olan 6gretim
yontemlerine ise sadece 2 6gretmen deginmistir.

Cografya Ogretmenlerinin 6gretim yontemlerini nasil kullandigi 6rnek uygulamalar {izerinden degerlendirilmistir.
Ogretmenlerin  &grenci merkezli 6gretim ydntemini kullanimlari konusunda 16 farkli 6gretim ydntemine 6rnek
verdikleri, bunlardan 5’inin sadece birer katilimci tarafindan &érneklendirildigi goriilmistiir. Cografya 6gretmenlerinin
en sik orneklendirdigi yontemin beyin firtinasi olmas: Kocalar ve Demirkayanin (2017) 6gretmenlerin bu yontemi yogun
kullandiklar: ifadesiyle paraleldir. Ancak farkli branslardan lise 6gretmenlerinin tercih ettigi yontemlerle ilgili Demirkan
ve Saracoglunun (2016) ¢alismasinda beyin firtinasinin az tercih edilen yontemlerden olmasi, brang olarak cografyanin
farkli yapisindan kaynaklanabilir. Beyin firtinasi yonteminin “Diinyanin $ekli ve Hareketleri” konusu ile “Dogal Cevre
ve Insan” konusunda oldukea fazla tercih edilmis olmasi, her iki konunun insanlarin gevrelerini gézlemleri sonucu fikir
gelistirerek mevcut durumu kavramasina uygun olmasindan olabilir. Beyin firtinasi yontemi haricinde bu ¢aligmada ¢ok
sayida ornek verilen diger yontemler; arazi ¢alismasi ve gozlemi, tartisma ve problem ¢6zmedir. Bahsedilen ilk 2 yontemin
cografya 0gretmenleri tarafindan yaygin kullanilmasi beklense de problem ¢6zmenin cografya dersinde yaygin olarak
orneklendirilmesi beklenmedik bir durumdur. Ancak bu ydntemin cografya 6gretmenleri tarafindan yaygin kullanildig:
Kocalar ve Demirkayanin (2017) ¢alismasinda da ifade edilmistir. Igerigine baktigimizda ise bu yontemi 6rneklendiren 6
cografya Ogretmeninin 3’inin “Harita Okuryazarlig1” konusunda 6rneklendirdigini gérityoruz. Yine ayni konuda diger
konulara gore farkli 6gretim yontemlerinin 6rneklendirildigi goriilmektedir. Bu durum bu konunun kismen hesaplama
bilgisi igermesi nedeniyle diger 9. smif konularindan farkli bir igerige sahip olmasindan kaynaklanmis olabilir. Burada
ozellikle fiziki cografya konularinda matematiksel islemler olsa da 9. sinif miifredatinda harita bilgisi haricinde matematiksel
bir islem bilgisinin herhangi bir kazanimda belirtilmemis olmasi bu durumun ortaya ¢ikmasini destekliyor olabilir. Bu iki
yontem haricinde literatiirde ¢ok fazla 6ne ¢ikmayan is birligine dayali 6gretim de en ¢ok 6rnek verilen yontemlerden biri
olmustur. 6 sapkali diisiinme, egitsel oyun teknikleri, 5E stratejisi ve bilgisayar destekli 6gretim ise sadece birer cografya
6gretmeni tarafindan ifade edilen dolayisiyla az deginilen 6gretim yontemleridir. Cografya 6gretmenlerinin konulara gore
hangi 6gretim yontemlerini daha ¢ok kullandiklar: ile ilgili dikkat cekici bir fark gortilmemistir. Fiziki ve beseri cografya
konular1 agisindan; tercih edilen 6gretim yontemleri agisindan farklar olmasi beklense de 9. sinif cografya miifredatinda
beseri cografya konularinin agirhiginin az olmas: farkl ¢aligmalarda 6zellikle farkli sinif diizeylerinde bu farkliligin tespit
edilebilmesine olanak saglayabilir. Son olarak cografya 6gretmenlerinin problem ¢6zme ve probleme dayali 6gretimi 2 farkls
yontem olarak algiladigi goriilmistir. Literatiirde problem ¢6zme yonteminin timdengelim ve tiimevarim sekillerinde
uygulanabilecegi belirtilmekte iken 6gretmenler bu uygulama sekillerini farkli yontemler olarak algilamaktadir. Bu kavram
kargasasi konu uzmanlar: tarafindan egitimlerle giderilebilecegi gibi 6gretmenlerin algilarina gore 6gretim yontemlerinin
yeniden adlandirilmasi da degerlendirilebilir.

Bu aragtirmada 3 temel siirhilik vardir. Birincisi, aragtirmada her ne kadar Milli Egitim Bakanligina bagl ortadgretim
kurumlarinda yapilmis olsa da bu kurumlarin égrenci profilleri ve 6gretmen profillerinde farkliliklar olabilir. Ogretmen,
ogrenci ihtiyaglarini dikkate alarak ortam sartlarina gore kisisel 6zelliklerine dayali olarak 6gretim uygulamalar: gelistirdigi
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icin dgretimin uyarlanmasi egitimin basarisin1 énemli 6lgiide etkiler (Parsons vd., 2018). Ozellikle bir 6grenci grubunda
etkili olan bir yontem, diger 6grenci grubunda etkili olmayabilir. Bu ¢alisma, nitel bir arastirma oldugu i¢in bu nedenle
genellenemez. Ikincisi, Covid 19 pandemisi nedeniyle yayginlasan uzaktan egitimle online dokiimanlarin artmas: ve bu
egitim sirasinda kullanilan 6gretim yontemlerine bu ¢alismanin yer vermemesidir. Yapilacak yeni ¢aligmalarda uzaktan
egitim ve harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda da kullanilabilecek 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin incelenmesi
yine alana katki saglayabilir. Ugiinciisii, cografya 6gretmenlerine sadece 3 dgretim yontemi drnegi vermesine izin verilmesi;
6gretmenlerin yaygin kullanilan beyin firtinasi, arazi ¢aligmasi ve gozlemi gibi 6gretim yontemlerine yer vermesine neden
olmaktadir. Bu durum, daha az kullanilan yontemlerin nasil kullanildigini incelemeyi engelleyici bir rol oynamaktadir. Bu
konuda gelecekte yapilacak arastirmalarda 6gretmenlerin belirli 6gretim yontemlerini kullanimlarina odaklanilabilir ya da
daha fazla 6rnek vermelerine izin verilebilir.

Cografya Ogretmenlerinin 9. sinif cografya dersinde OMQO'yii destekleyen dgretim yontemlerini kullaniminin incelendigi
bu ¢alismada, analiz sonuglarina gére uygulamada yapilabilecek degisikliklere yonelik asagidaki dnerilerde bulunulmustur.

o Cografya 6gretmenlerinin katilabilecegi 6gretim yontem ve teknikleri ile ilgili profesyonel gelisim programlarinin
yayginliginin artirilmasi ve 6gretmenlerin katiliminin tegvik edilmesi gerekmektedir.

o 9. simiflardaki miifredatin kapsaminin igeriginin genis olmasi ve fiziki cografya agirlikli olmasi, 6grencilerin hazir
bulunuslugu da dikkate alindiginda bazi degisiklikler yapilmasinin gerekli oldugunu gostermektedir.

o 9.smuflarda sadece 2 saat cografya dersinin olmasi, konu kapsami diisiiniildiigiinde aceleci davranmay1 gerektirmektedir.
Zaman faktori cografya dersinde 6gretim yontemlerinin ¢esitlenmesi iizerinde 6nemli bir engeldir. Bu konuda miifredat
paralelinde bir ¢alisma yapilmalidir.

o  Cografya 6gretmenlerinin en ¢ok 6rnek verdikleri 2. sirada bulunan arazi ¢alismasi ve gozlemi yontemini, cografya
Ogretmenlerinin diger branglardan farkli olarak olduk¢a Onemsedigi goérilmektedir. Bu yontemi kullanabilme
olanaklarinin artirilmasi, 6grencilerin uygulama imkéani bulmasina katki saglayacagi gibi probleme dayali 6gretim, beyin
firtinasi gibi 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin de kullanilmasini yayginlastiracaktir.

o Okullardaki sinif diizenleri yeniden belirlenmelidir. Cografya siniflar1 ¢6ziim olarak diisiiniilse de diger branglarin da
yapist dikkate alinarak 6grenci merkezli 6gretimin uygulanabilecegi alternatif sinif sistemleri gelistirilmelidir.

o Cografya 6gretmenleri aktif katilim ve kalict 6grenmeyi olduk¢a énemsemektedir. Ancak smav sistemi onceliklerin
degismesine neden olmaktadir. Bu konuda sinav sisteminin egitime olumsuz etkilerini azaltic1 ¢aligmalar yapilmalidir.
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INTRODUCTION

Student-centered learning (SCL) refers to methods of instruction in which students are active, able to express their ideas, and
taught how to discover information. In geography classes as well as others, teachers avoid using instructional strategies that
promote SCL (Ersel Kaymakamoglu, 2017; Kayabasi, 2012; Kocalar & Demirkaya, 2017; Onen vd., 2008; Yesilyurt, 2013). In
his study, Oztiirk (2004) found that geography teachers have a high level of competence when using question-and-answer and
didactic lecture methods, but a low level of competence when using other teaching methods. Artvinli (2010) stated in his study
that geography teachers use teaching styles based on concept explanation. This tendency has not changed over the years, and
geography teachers frequently employ didactic lectures and question-and-answer methods. In addition to these two methods,
student-centered methods such as brainstorming and problem solving are also widely used (Kocalar & Demirkaya, 2017).
However, SCL practices will contribute to the development of individuals who are sensitive to human-nature relationships
and can apply their knowledge effectively rather than memorizing the subject (Byrne, 2016; Klein, 2003; Unlii, 2014). Various
studies examining the obstacles to the implementation of SCL methods by teachers have identified a variety of issues. The
main obstacle in this regard is related to the issue of time brought about by the curriculum and social expectations (Wang,
2011). At the same time, low budgets, crowded classrooms, and concerns about compulsory exam preparations stand out as
additional issues (Maloy & LaRoche, 2010).

In Turkey, geography topics are addressed partially in a variety of courses, particularly social studies, during the primary
education years. However, it is not taught in its entirety as a course until the 9th grade. The mention of the aim for the student
to achieve the competency of learning to learn in the competencies section of the Turkish Geography Course Curriculum
prepared in 2018 demonstrates that a student-centered education is a point of focus (CDOP, 2018). In a study conducted in
STEM fields on whether educators prefer SCL or not, results showed that communication with students and the individual
preferences of the educators are as effective as the content of the topic covered (Lund & Stains, 2015). Researching methods
that are more effective for students to learn geography and employing those methods effectively will enable students to better
comprehend geography courses (Benek & Dogan, 2016; Kocalar & Demirkaya, 2017). Studies on this subject are mostly
experimental ones investigating the effects of certain teaching methods on a chosen subject (Alim & Giil, 2014; Aydinézi
vd., 2016; Kaleli, 2018; Kogak & Unlii, 2013; Tiirksever, 2003). A small number of studies examine what teaching methods
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geography teachers prefer and why (Benek & Dogan, 2016; Kocalar & Demirkaya, 2017). In this context, qualitative studies on

why and how geography teachers use particular teaching methods are also crucial.

This study aimed to determine why and how geography teachers use teaching methods that support student-centered learning.

Accordingly, it sought out the answers to the following questions:
o What are the factors affecting geography teachers’ use of teaching methods that support SCL in 9th grade in Turkey?

o How do 9th grade geography teachers in Turkey use teaching methods that support SCL?

METHOD

Case study design, one of the qualitative research methods, was employed in this study. While the search for consensus and
norms predominates in quantitative research, the search for multiplicity and difference predominates in qualitative research
(Yildirim & Simsek, 2021). A case study is the examination of a phenomenon within the context of its own life. An explanatory
case study seeks answers to why and how questions about events and phenomena (Yin, 2018). The sample for this study
consists of 32 geography teachers who work in public and private schools affiliated with the Ministry of National Education.
Maximum diversity sampling was used in the study, with emphasis placed on the representation of different groups in terms of
seniority and city. “A questionnaire consisting of open-ended questions” developed by the researcher was used to collect data
in the study. The questionnaire is comprised of questions designed to determine the seniority of geography teachers as well
as why and how they employ teaching methods that support SCL. Initially, a draft form was developed for the questionnaire
based on a review of the relevant literature. The draft form was shaped with contributions from experts and experienced
geography teachers. Within the scope of the study, data were collected from geography teachers who are employed by the
Ministry of National Education and teach 9th grade geography. In this study, a content analysis was conducted to answer
the question of why, and a descriptive analysis was performed to answer the question of how. In content analysis, concepts
and categories are obtained by using content, while in descriptive analysis, categories are created before analysis (Yildirim
& Simsek, 2021). In order to ensure validity in the data analysis of the study, the questionnaire created with the support of
experts was adhered to, direct quotes were used from the participants, and the research method was explained in detail. In
order to ensure the reliability of the study, the subject distribution in CDOP (Turkish Geography Course Curriculum) was
used to create categories in the descriptive analysis, while in the content analysis, codes and themes were created by the

researcher, which were reviewed in terms of their suitability by a second researcher.

FINDINGS

This section addresses the factors affecting geography teachers’ preferences for teaching methods that support SCL, and their

use of student-centered teaching methods. The findings are divided into sub-categories under 2 main topics.

Findings Related to the Factors Affecting Geography Teachers’ Preferences for Teaching Methods Supporting
SCL

One of the important factors affecting the use of teaching methods by geography teachers is their participation after graduation
in activities such as seminars and workshops related to teaching methods. 13 teachers stated that they participated in such
activities. Regarding facilities available in schools, all geography teachers mentioned smart boards, model globes, and maps.
Only 2 teachers stated that they had a geography classroom in their school. Although the computer laboratory and gymnasium
were provided as probes (hints), only one participant reported that the school had a computer laboratory, and none of the

teachers mentioned the gymnasium.
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Geography teachers emphasized permanent learning, student activity, and active participation, which point to effective
teaching that supports student-centered learning about the methods they choose. However, the obligations that followed
closely were CDOP, time, and concerns about the university exam. Concerns about ongoing conditions, such as student level
and class size, were the least frequently mentioned factors among teachers’ preferences for teaching methods.

19 geography teachers stated that there was a difference between the teaching methods they used and the teaching methods
they wanted to use. They shared different ideas about what should be done at schools and in the curriculum to eliminate
this difference. Teachers mostly focused on two areas under the curriculum theme that are also related to the concept of
time. 9 teachers stated that the curriculum should be simplified, and 8 teachers stated that the problem could be solved by
increasing class hours. In the facilities theme, insufficient facilities in schools and crowded classrooms stood out. In the theme
of students, 1 teacher expressed concerns about university exams and 3 mentioned concerns about students’ academic levels.
There are very few statements under the theme of teaching methods.

Findings on Geography Teachers’ Use of Student-Centered Learning Methods

Geography teachers provided different examples of what teaching methods they use in which subjects and how. In this part,
where each participant was allowed to provide a maximum of 3 teaching method examples, 32 participants provided a total
of 67 different examples.

When asked to provide an example of a student-centered teaching method, 17 of the 32 geography teachers who participated
in the study chose to touch on the brainstorming technique. The subject of “Human and Nature” stood out as the one in which
the teachers used this technique the most.

When asked about the use of student-centered learning methods by geography teachers, the second most used method was,
remarkably, field trip. This method is crucial, particularly for retaining theoretical knowledge and reinforcing it through
practice. The topic of settlements is emphasized regarding the use of this method by geography teachers.

The debate method can be employed in the classroom in many different ways. Large group discussions, small group discussions,
and opposite panels are among those. In the debate method, there must first be a question worth discussing. The subject on
which geography teachers use the discussion method the most is stated as “The Natural Environment and the Human?”

Another student-centered learning method that geography teachers mentioned using is collaborative (cooperative) teaching.
2 of the 5 geography teachers who mentioned using this teaching method gave examples on the topic of “Atmosphere and
Climate”

As geography is an applied science, there may be areas suitable for problem-based teaching. 2 of the geography teachers who
mentioned using this teaching method employed the method on the topic of “The Natural Environment and the Human.

Other methods that geography teachers mentioned using included drama, projects, case study methods; educational games,
the six thinking hats techniques, and the 5E strategy.

When examining the teaching methods and subjects in which geography teachers employ these methods, four points stand
out. The first of these points is that the third chapter did not exemplify any teaching method on regions. The second is that
only 6 geography teachers provided examples on settlements, which is the only subject within the scope of human geography.
The third is that, despite a lack of systematic difference between the subjects in which teaching methods are used, some
methods, such as problem solving and computer-assisted teaching, stand out regarding the topic of “Map Literacy” T30, who
provided an example of the problem solving method in this regard, explained its use as follows: “I tell them that everything
depends on the scale in the calculation of length and this problem can be solved more easily if they pay attention to this first and
then pay attention to the conversion to the desired length.” The fourth point is that the brainstorming method is highly preferred
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in the subjects of “Shape and Motions of the World” and “The Natural Environment and the Human?. T9, who provided an
example on the use of the brainstorming method, stated: “We state that people have an impact on nature, and that this impact
mostly leads to negative consequences. We then ask students about how we benefit from nature without damaging it.”.

CONCLUSION, DISCUSSION, AND RECOMMENDATIONS

“When thinking about the concept of method in education, the question of how to implement processes for students to
acquire new behaviors arises. The accomplishment of educational goals can be ensured by choosing an appropriate method.
Therefore, it is essential to employ many different methods for each lesson instead of just one (Demirel, 2017, s. 77). This study
examined why and how 9th grade geography teachers in Turkey utilize teaching methods that support SCL.

The number of geography teachers who stated that they participated in activities such as seminars and training related to
teaching methods after they graduated is quite low. In fact, teachers who participate in professional development programs
prefer to use teaching methods that support student-centered education (Zhang vd., 2021). Geography teachers mostly
mentioned smart boards, model globes, and maps as facilities, and few geography teachers mentioned having access to facilities
such as computer labs and gymnasiums. Nonetheless, institutions are developing different classroom layouts to promote SCL
(Talbert & Mor-Avi, 2019). This demonstrates the necessity of modifying the traditional school structure in order to promote
SCL in Turkey.

Permanent learning, active students, and active participation, indicating effective instruction, were the most important
concerns of geography teachers regarding the methods they choose. This shows that teachers have a tendency to prefer teaching
methods to ensure effective learning. Concerns about CDOP, time, and university exams, expressed as obligations taken less
often into account, also appear as limiting factors for teachers. A number of other studies state that social expectations and
time are the most important factors teachers consider when selecting their instructional strategies (Cubukgu, 2012; Maloy &
LaRoche, 2010; Wang, 2011). Although the expectations of the students tend to be teacher-centered methods that are based on
memorization and are not tedious, these methods are not sufficient to eliminate the misconceptions (Balci, 2011).

The majority of geography teachers mentioned a difference between the teaching methods they used in 9th grade geography
lessons and those that they wanted to use. They stated that in order to eliminate this disparity, either the curriculum should
be altered or the current course hour of 2 hours should be increased. This was in fact an issue that is also mentioned under
the obligations theme of the reasons for choosing the teaching methods they used. S6zcii and Aydinézii (2019) stated in their
study that the learning outcomes in the 9th grade curriculum is geared toward concept instruction. Therefore, keeping the
subject scope of 9th grade in the CDOP broad is considered a critical problem. Other prominent recommendations include
the need to improve infrastructure in schools and reduce class sizes, which are discussed under the theme of facilities. These
have been stated among the changes that should be made for SCL in other studies (Cubukeu, 2012; Talbert & Mor-Avi,
2019). Under the theme of students, recommendations were made about reducing student anxiety about university exams and
increasing the level of preparedness among 9th grade students.

The use of teaching methods by geography teachers has been evaluated using examples. Teachers provided examples of 16
different teaching methods regarding their use of student-centered learning methods, and 5 of them were mentioned by
only one participant each. The fact that the method most frequently exemplified by geography teachers is brainstorming is
consistent with the assertion of Kocalar and Demirkaya (2017) that teachers use this method extensively. However, the fact that
brainstorming was one of the least preferred methods in Demirkan and Saragoglu’s (2016) study on the methods preferred by
high school teachers of various subjects may be attributable to the distinct structure of geography as a subject. We found that 3
of the 6 geography teachers who mentioned the problem-solving method use it in “Map Literacy”. Aside from these methods,
cooperative teaching, which does not stand out in the literature, has also been among the most frequently mentioned. The six
thinking hats method, educational game techniques, 5E strategy, and computer-assisted teaching are the teaching methods
that are only mentioned by one geography teacher each and therefore are less prevalent. There was no significant difference
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between the subjects in terms of the teaching methods employed by geography teachers. Even though a few differences are
to be expected in the preferred teaching methods for physical and human geography subjects, the low weight of human
geography subjects in the 9th grade geography curriculum may make it possible to determine these differences in different
studies, particularly at different grade levels.

In this study examining the use of teaching methods that support SCL by 9th grade geography teachers, the following
recommendations are offered based on the analysis results regarding changes that can be implemented in practice:

o Itis necessary to increase the prevalence of professional development programs on teaching methods and techniques for
geography teachers as well as encourage participation.

o The fact that the 9th grade curriculum is quite broad and focuses primarily on physical geography indicates that some
changes are necessary, especially considering the level of preparedness on the part of the students.

o  Considering the scope of the subject, the fact that 9th grade geography classes are only 2 hours requires prompt action. A
study on this topic should be conducted concurrently with the curriculum.

« In contrast to other disciplines, geography teachers place a high value on the field trip method, which is the second most
prevalent method mentioned by geography teachers. It is necessary to expand the possibilities of application for this
method.

o  Classroom layouts in schools should be redefined. Although geography classrooms are viewed as the solution, it is
necessary to develop alternative class structures where student-centered learning can be implemented, taking into account
the needs of class structures in other subjects.

o Geography teachers place great importance on active participation and permanent learning. However, the exam system
causes priorities to change. In this regard, efforts should be made to mitigate the negative effects of the student selection
exam for higher education.
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