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Bu arastirmada Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarma iligkin
degerlendirmelerini konu edinen nitel g¢alismalart derinlemesine yeniden
inceleyerek meta-sentez yapilmasi amaglanmistir. Veri tabanlari taranarak
konu ile ilgili 51 ¢aligmaya ulagilmigtir. Dahil etme ve hari¢ tutma olgiitleri
cergevesinde degerlendirilerek 16 ¢alisma bu arastirmanin veri kaynagini
olusturmustur. Bulgularin derinlemesine incelenmesi ve yorumlanmasi
sonucunda  egitim Ogretim  siliregleri, materyal kullanimi, Olgme
degerlendirme faaliyetleri, 6gretmen, okul yonetimi ve diger temalar1 elde
edilmistir. Incelenen calismalarin biiyikk bir ¢ogunlugundan olumlu alt
temasinda konularin tekrar edilmesi-pekistirme kodunun, olumsuz alt
temasinda ise kaynak kitap eksikligi kodunun olustugu belirlenmistir.
Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak destekleme ve yetistirme kurslarinin
daha etkili olmasi, niteliginin artirilmast igin  uygulayicilara ve
aragtirmacilara yonelik 6neriler verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Destekleme ve yetistirme kurslari, 6grenci goriisleri,
meta-sentez yontemi.

EVALUATION OF SUPPORTING AND TRAINING COURSES
WITHIN THE SCOPE OF STUDENTS’ OPINIONS: A META-
SYNTHESIS STUDY

Abstract

In this research, it was aimed to meta-synthesize by examining the
qualitative studies in depth on the evaluations of the students about the
supporting and training courses. By scanning the databases, 51 studies on the
subject were reached. The studies were evaluated within the framework of
inclusion and exclusion criteria and 16 studies constituted the data source of
this research. As a result of in-depth examination and interpretation of the
findings, education and instruction processes, material use, measurement and
assessment activities, teacher, school management and the other themes were
obtained. In the majority of the studies examined, it was determined that the
code of repetition-reinforcement of the topics was created in the positive sub-
theme, and the code of lack of source book was created in the negative sub-
theme. Based on the research results, recommendations for practitioners and
researchers were given to make supporting and training courses more
effective and to increase their quality.

Keywords: Supporting and training courses, student opinions, meta-
synthesis method.
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Giris

Toplumlarin kalkinmasinda en 6nemli rol insan faktoriine ait oldugundan iilkeler,
varliklarini sitirdiirebilmek ve refah seviyelerini artirabilmek i¢in egitime giderek daha da énem
vermektedirler. Egitim, bireyleri dolayistyla toplumu doniistiirebilme becerisine sahip oldugu
icin kiiresellesen diinyanin vazgecilmezidir ve yasamda her alandaki basarinin temelini
olusturur. Egitim sistemi ile bilgi ve teknolojinin iiretimi, kullanimi, nitelikli ve saglikli
bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Zira donanimli, iiretken ve sosyal olarak olgunlagmig
toplum fertleri, lilke kalkinmasina katki saglayacaktir. Bireysel olarak bakildiginda da gelir
diizeyini yiikseltmesi ve daha refah bir yasam saglamasi nedeniyle her birey egitim seviyesini
en st diizeye ¢ikarmak icin g¢aba gostermektedir. Ancak egitim sistemlerinde sinavlarin yol
actig1 rekabetin artmasi bu durumu her gecen giin zorlagtirmaktadir.

Nitelikli okullara olan talebin fazlaligi, kontenjanlarin ise simirli olmasi, 6grencileri bir
sekilde basari durumlarina gore siralamayi zorunlu kilmaktadir (Biyiikoztirk, 2016). Bu
nedenle merkezi sinav sisteminin oldugu iilkelerde aileler, cocuklarinin daha saygin okullarda
egitim alabilmeleri i¢in 6zel ders, dershaneler ve kurslar gibi okul sonrasi destekleyici
programlara yonelmektedirler. Ortak unsurlara ve niteliklere sahip olmasina ragmen, okul
sonrast programlar arasinda oldukca cesitlilik bulunmaktadir. Bu programlarin bazilar
akademik dersleri, bazilar ise sanat veya bilimi temele alir. Okul sonrasi programlar genellikle
toplum normlarina, ailelerin tercihlerine ve O6grencilerin ihtiyaglarina gore sekillenir (Halpern,
1999). Icerikleri farkli olsa da yapilan calismalarda okul dis1 destekleyici programlarin
ogrencilere olumlu katkilar1 oldugu goriilmiistiir. Bakoban ve Aljarallah’in (2015) okul sonrasi
destekleyici programlarin 6grencilere miizakere etmeyi, iletisim kurmayi, ¢atisma yonetimini ve
liderlik etmeyi dgretebilecegini agikladiklar1 ¢aligmalarinda bu programlara katilan 6grencilerin
katilmayanlardan daha yiiksek not ortalamasina sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica okul
sonrast destekleyici programlarda yer almanin, &grencilerin elestirel diisiinme becerilerine,
zaman yoOnetimine ve sosyal olarak olgunlagsmasina yardimci olacagini belirtmislerdir. Durlak,
Weissberg & Pachan da (2010) ¢alismalarinda okul sonrasi programlarin, katilimcilarin benlik
algilarinda ve okula bagliliklarinda, olumlu sosyal davranis gelistirmelerinde ve akademik
basar1 diizeylerinde anlamli artiglar sagladigi bulgusuna ulagmiglardir. Bir bagka ¢alismada bu
programlara katilan ortaokul 6grencilerinin katilimci olmayanlara gére daha yiiksek notlara ve
sosyal yeterlilige sahip olduklar1 goriilmistiir (Shernoff, 2010). Mahoney & Cairns da (1997)
okulu birakma riski yiiksek olan dgrencilerle yaptiklari ¢alismalarinda okulu birakma oraninin,
okul dis1 etkinliklere katilan Ogrencilerde, katilmayanlara kiyasla belirgin sekilde daha diisiik
oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ogrenmedeki bireysel farkliliklar, iilkelerin egitim politikalar1, kalabalik siniflar, fiziki
yetersizlikler, 6gretmen ve veli gibi faktorlerden dolayr 6grenmenin hedeflenen seviyede
gerceklesememesi ilave egitimleri gerekli hale getirmektedir (Keskin ve Kazak, 2020). Notla
degerlendirilmeyen ve 6grenci ile velilerin istegine bagl olan ilave egitimler, merkezi sinav
sistemlerinin oldugu iilkelerde, okula yardimei ve sinava hazirlik olmasi agisindan biiyiik talep
gormektedir. Aileler dershane, etiit merkezi, 6zel dersler gibi destek egitimler ile ¢ocuklarinin
nitelikli egitim hizmeti almalarini istemektedirler. Cilinkii bir¢ok ¢alismada ilave egitimler alan
Ogrencilerin okul notlar1 ve merkezi sinavlardaki basarilarmmin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (Morgil, Yilmaz ve Geban, 2001; Akbaba Altun ve Cakan, 2008; Savas, Tas ve
Duru, 2010; Akin, 2012; idin ve Tozlu, 2012). Ancak anne babanin egitim diizeyi, ailenin sosyo

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1212 2023 s. 858-880, TURKIYE



860 Muharrem GENCER

ekonomik durumu, cocuk sayisi1 ve yasanilan yer gibi unsurlar dgrencilerin ilave egitime
katilimlarini etkilemektedir (Lee, Park & Lee, 2009, s. 911).

Milli Egitim Bakanligi, ¢esitli nedenlerle ilave egitimlere ulasamayan ogrencilere esit
ve nitelikli egitim sunabilmek i¢in Destekleme ve Yetigtirme kurslarin1 (DYK) 2014-2015
egitim-6gretim yilindan itibaren bagslatmistir (Resmi Gazete, 2014). Bakanlik, ogrenciler
arasinda firsat esitligi saglamak amaciyla 14 Mart 2014 tarihli 28941 sayili Resmi gazetede
yayimlanan “Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile dershanelerin bazilarini kapatirken bazilarini da etiit
merkezlerine ya da 6zel okullara doniistiirmiistiir (Resmi Gazete, 2015). Milli Egitim Bakanlig
Destekleme ve yetistirme kurslarini, orgiin veya yaygin ortaokul/imam hatip ortaokulu ve
ortadgretim kurumlarinda kayith olan 6grenciler ve mezun olan kursiyerlere yonelik olarak,
fiziki kapasitesi ve Ogrenci/kursiyer potansiyeli yeterli olan resmi ortaokullar, imam-hatip
ortaokullari, ortadgretim kurumlari ile halk egitim merkezlerinde agmaktadir. Bakanlik kurs
acma, kapatma, kurs siireleri ve 6grenci/kursiyer sayilari, kurs acilacak dersler, 6gretmenlerin
secimi ve gorevlendirilmesi, kurslarda yararlanilacak kaynaklar, 6grenci/kursiyerlerle ilgili
islemler, kurslarin yonetimi, O6grenci/kursiyer basarisinin degerlendirilmesi ve kurslarin
denetimi gibi hususlar1 yonerge ile belirlemistir. Kurslarin iglevselligini artirmak ve teknolojik
alt yap1 destegi saglamak amaciyla Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kurulmustur. Ayrica dgrencilere
kaynak olusturmak icin Olgme Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
kazanim kavrama testleri, Ornek sorular, calisma fasikiilleri ve beceri temelli testler
yayimlanmakta ve her donem sonunda izleme ve degerlendirme ortak sinavi yapilmaktadir
(MEB, 2020).

Destekleme ve yetistirme kurslari, Milli Egitim Bakanliginin firsat esitligini saglamak
amaciyla Ogrencilere sundugu olanaklardandir. Diizenlenen bu kurslarla, geliri ve egitim
seviyesi diisiik ailelerin ¢ocuklarinin egitim olanaklarindan yararlanabilmesi miimkiin
olmaktadir. Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, 6grencilerin geleceklerini etkileyeceginden
oldukca onemlidir. Nitelikli egitimi, etkin sekilde iicretsiz sunmak amaciyla hayata gecirilen
destekleme ve yetistirme kurslarinin egitim paydaslarina katkilarini tespit etmek, aksayan
yonlerini ve ¢dziim onerilerini belirlemek bircok arastirmacimn ilgisini ¢ekmistir. Ornegin
Tiirkiiresin (2018) ¢aligmasinda, destekleme ve yetistirme kurslarinin dgrencilere firsat esitligi
sunmada, derslerdeki eksiklikleri telafi etmede ve test ¢cozme aliskanligi kazandirmada yararli
oldugunu fakat siire¢ icerisindeki kaynak kitap yetersizligi, 6grenci devamsizligi gibi bazi
eksiklikleri de tespit etmistir. Bozbayindir ve Kara (2017), DYK’lerin 6grencilerin okul
derslerinde, 6gretmenlere ve maddi durumu zayif olan &grencilere ekonomik yonden destek
olmasinin yaninda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki sagladigi sonucuna ulagmislardir.
Bunun yaninda dgrenci devamsizligi ve kurslarda kullanilacak kaynak yetersizliginin en sik
yasanan sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Unsal ve Korkmaz’in (2016) calismalarinda
katilimeilar, DYK’lerin maddi yonden ve 6zliik haklar1 agisindan kendilerine 6nemli katkida
bulundugunu dile getirmislerdir. Ayrica kurslarin 6grencilerin ders ve sinav basarilarina olumlu
etki ederek soru ¢ozme yeteneklerini gelistirmede fayda sagladigin1 ve kurslarin dershane ve
etiit merkezlerine olan ilgiyi azalttigin1 belirtmislerdir. Ote yandan, kurslarin 6gretmenlerde
yorgunluga ve buna bagl olarak performans diistikliigline ve sinif i¢i disiplin sorunlarina yol
actigini ifade etmislerdir. Goksu ve Giilcii (2016) ¢alismalarinda kurslarda materyal eksikligi,
calismada istekli olmayan Ggrencilerin problem yaratmasi ve bazi 6grencilerin devamsizlik
yapmast gibi sorunlarla karsilagildigini tespit etmislerdir. Kozikoglu ve Ozcanli da (2020)
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karma yontem kullanarak yiiriittiikleri ¢aligmalarinda 6grenci ve 6gretmenlerin destekleme ve
yetistirme kurslarina iligkin genel olarak olumlu goriislere sahip olduklarini belirlemislerdir.
ve hafta i¢ci yapilan kurslarda 6gretmen ve Ogrencilerin yorgun olmasi gibi olumsuzluklarin
yasandigi sonucuna ulagmiglardir. Bunlarin disinda alan yazinda DYK’leri 6gretmen, 6grenci ve
velilerin bakis acilariyla degerlendiren ¢ok sayida ¢aligmanin oldugu goriilmektedir. Ancak alan
yazinda Ogrenci goriisleri kapsaminda DYK’lerin isleyisi ile ilgili meta-sentez c¢aligmasina
rastlanilmamistir. Bu aragtirma ile 6grenci goriislerine gore destekleme ve yetistirme kurslarimin
isleyisi iizerine yapilan ¢alismalarin temalar olusturularak farkli bir bakis acistyla sentezlenmesi
ve yorumlanmasi hedeflenmektedir. Konu ile ilgili yapilan ¢aligma sonuglarinin, meta-sentez
yontemiyle bir biitiin olarak sistematik sekilde degerlendirilmesinin alan yazina, uygulayicilara
ve politika yapicilara katki saglayacagi diigiiniilmektedir. Ayrica DYK’lerden hizmet alan
Ogrencilerin goriiglerinin ele alindigi ¢alismalarin incelenmesi, siirecin gelistirilmesine yonelik
yapilabilecek diizenlemelerin belirlenmesi a¢isindan Onemlidir. Arastirmada, Tiirkiye’de
Ogrenci gorilislerine gore destekleme ve yetistirme kurslarmin igleyisini konu edinen nitel
makale ve tezlerin yeniden incelenerek meta-sentez c¢aligmasi yapilmasi amaglanmistir. Bu
cercevede asagidaki soruya yanit aranmistir:

+ Ogrenciler destekleme ve yetistirme kurslarini nasil degerlendirmektedirler?
1. Yontem
1.1. Arastirma Deseni

Arastirma nitel arastirma desenlerinden meta-sentez modeli ile gergeklestirilmistir.
Meta-sentez, ayni ya da ilgili konu ile baglantili diger nitel calismalardan elde edilen bulgular
veri olarak kullanan bir tir nitel ¢alismadir. Meta-sentez calismasinin O6rneklemi, sentezi
gerceklestiren arastirmacinin ortaya koydugu belirli bir arastirma sorusuyla iligkili olarak
secilen bireysel nitel galismalarin bulgularindan olusur (Zimmer, 2006). Meta-sentezde ilgili
alanda nitel ¢aligmalar bir araya getirilerek, ince ayrintilarin, kabul edilen varsayimlarin ve
cesitli caligmalarin yeni kavrayiglar saglayacak sekilde ortaya cikarilmasi, tanimlanmasi ve
aciklanmasi saglamir (Walsh & Downe, 2005). Temel fikri, benzer arastirma konusunu
inceleyen nitel caligmalar arasindaki bulgularin 6zlii ve kapsamli bir resmini sunmak olan meta-
sentez teknigi (Timulak, 2009), bireysel calismalart daha genis baglamlara yerlestirir ve
aragtirmacilardan sadece kendi fikirlerini degil, bu fikirlerin yer aldigi baglamlar1 da
incelemelerini ister (Noblit, 2018, s. 45). Meta-sentezin amaci, yalmzca “gercekleri” veya
“verileri” sunmakla kalmayip aym zamanda politika yapicilara, uygulayicilara ve diger
arastirmacilara rehberlik etmeye yardimci olan bir arastirma ¢aligmasi ortaya ¢ikarmaktir (Noah
Jr, 2017). Bu baglamda son zamanlarda egitim alaninda yapilan g¢alismalarda meta-sentez
yontemi kullanilmaktadir (Akalin ve Kilig, 2022; Aspfors, & Fransson, 2015; Giimiis,
Hallinger, Cansoy & Bellibag, 2021; Kil ve Usun, 2021; Strogilos, King-Sears, Tragoulia,
Voulagka & Stefanidis, 2023). Bu arastirmada da Ogrencilerin destekleme ve yetistirme
kurslaria yonelik diisiincelerini ve onerilerini konu alan nitel ¢aligmalarin verileri biitiinciil bir
yaklasimla sentezlenerek yorumlanmaya calisilmistir.
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1.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada cesitli yazarlar tarafindan kullanilan veri toplama siireci asamalari
gergeklestirilmistir (Au, 2007; Braun & Clarke, 2006; Finfgeld-Connett, 2008; Walsh &
Downe, 2005). Asamalar; arastirma sorularinin net bir sekilde belirtilmesi, anahtar kelimelerle
arama motorlarinda arama yapilmasi, dahil edilme 6l¢iitlerinin belirlenmesi ve arastirmaya dahil
edilecek caligmalarin se¢cimi basamaklarindan olugmustur. Bu kapsamda destekleme ve
yetistirme kurslar ile ilgili alan yazin taranarak aragtirmanin amaci agik ve net bigimde
belirlenmis ve aragtirma sorusu olusturulmustur. Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalara ulagmak igin
“destekleme ve yetistirme kurslar’” anahtar kelimesi kullamlarak Google Akademik, YOK
Ulusal Tez Merkezi ve Dergipark veri tabanlarinda tarama yapilmistir. Kullanilacak
calismalarin dahil edilme ve harig¢ tutulma Olgiitleri su sekilde belirlenmistir:

i. Caligmanin nitel veya karma yontemlere gore desenlenmis olmasi,

ii. Calismanin 6grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarma yonelik diisiincelerine
odakl1 olmasi,

iii. Calismanin makale ya da lisansiistii tez formunda olmasi (Caligmada bildiriler
kapsam dis1 tutulmustur.),

iv. Calismanin ham verilere dayali bulgular vermesi,

v. Caligmanin, 2014 tarihinden sonra yayimlanmis olmasi. Destekleme ve yetistirme
kurslar1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 23.09.2014 tarih ve 4145909 say1 ile a¢ilmistir (MEB,
2014),

vi. Caligmanin Tiirkce alan yazinda yapilmis olmasi.

Alan yazin taramasi sonucu Tiirk¢ce alan yazinda destekleme ve yetistirme kurslari
konusunu igeren, 2014 tarihinden sonra yayimlanan 51 c¢alismaya ulagilmistir. Ulasilan
calismalarin 35’1 makale, 16’s1 tezlerden olugmaktadir. Yontem elemesi kapsaminda nicel ve
kuramsal ¢aligsmalar elendikten sonra 39 ¢alisma kalmistir. Bu arastirmanin sorusu ile ilgisiz
konu basliklar1 ve ozetlere sahip ¢alismalar ¢ikarildiginda 18 g¢alisma kalmistir. Bir yiiksek
lisans tezi ve makale ayni ¢alismadan Tiretildigi gerekcesiyle kor hakemlik uygulamasindan
gectigi i¢in ¢alismanin makale versiyonu arastirmaya dahil edilmis, yiiksek lisans tezi
arastirmaya alinmamuistir. Bir ¢aligma da 6grenci goriislerine dayanan ham verilere yeterince yer
vermediginden arastirmanin kapsami disinda birakilmigtir. Her bir ¢alisma ¢ok fazla bilgi
barimdirdigindan, meta-sentez c¢aligmalarinda biiyiikk O6rneklemler (¢ok sayida caligmayi
arastirma kapsamina almak), yeni temalarin bir araya getirilmesinde derinlemesine analiz
yapilmasii engelleyebilir (Bondas & Hall, 2007). Meta-sentez yontemi derinlemesine analiz
gerektirdiginden 10 civarinda ¢aligmanin kapsama alinmasinin yeterli olacagi vurgulanmistir
(Sandelowski, Docherty & Emden, 1997). Yapilan incelemeler sonucunda 16 c¢alismanin
arastirmaya dahil edilmesine karar verilmistir. Kullanilacak ¢alismalara iligkin bilgiler Tablo
1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Arastirmada Kullanilacak Calismalara iliskin Ozellikler

Kod Yazarlar Yaymn Cahymanin Amaci Veri Toplama Calisma
Yih - Araglari Grubu
Tiirii
Cl Akbaba 2019 - Egitim paydaslarinin DYK’ler Anket ve gorisme 419 6gretmen,
Y.L hakkindaki goriislerini formu 22 dgrenci, 20
Tezi incelemek. veli
C2 Akkaya 2017 - DYKleri 6grenci goriislerine Yari 20 6grenci
Y.L gore degerlendirmek. yapilandirilmis
Tezi goriigsme formu
C3 Biber, Tuna, 2017 - Ogrencilerin DYK ler ile ilgili Agik uglu sorular 119 dgrenci
Polat, Altunok Makale  goriislerini tespit etmek.
ve Kiigiikoglu
C4 Canpolat 2017 - DYKleri, kurslara katilim Yari 6 idareci, 7
Y.L saglayan sosyal bilgiler yapilandirilmis Sosyal Bilgiler
Tezi ogretmenleri, 6grenciler ve kurs goriisme formu ve Ogretmeni ve
merkezi yoneticilerinin goriisleri ~ goriisme formlari 30 6grenci
dogrultusunda incelemek.
Cs Cetin ve 2021 - DYK ’lere yonelik okul Yari 1 miidiir
Gilindogdu Makale  paydaglarinin goriislerini yapilandirilmis yardimcisi, 4
belirlemek. goriisme formu, Ogretmen ve 22
gozlem formlari ogrenci
Co6 Doénmez, Giirbiiz 2018 - DYK ’leri firsat esitligi ve Yari 3 okul miidiiri,
ve Tekce Makale  kurslarda yasanan sorunlarin yapilandirilmis 6 6gretmen ve
¢Ozlimii kapsaminda yonetici, goriisme formu 12 6grenci
O0gretmen ve Ogrencilerin
goriislerine gore degerlendirmek.
C7 Dursun 2020 - DYK’lerin 6nemi, 6gretimsel Anket ve goriisme 75 6gretmen,
Y.L. stireci, materyal kullanimu, formlar1 100 6grenci ve
Tezi yOnetici tutumlari, yasanan 100 veli (nicel),
sikintilar ve ¢6ziim Onerileri 20 dgretmen,
hakkindaki 6gretmen, 6grenci ve 20 6grenci ve
velilerin goriislerini incelemek. 20 veli (nitel)
C8 Ercan ve Kiirkgii 2021 - Matematik dersi baglaminda Goriigme formu 15 matematik
Makale  DYK’lere yonelik 6gretmen ve Ogretmeni ve
ogrencilerin goriiglerini ve 376 6grenci
beklentilerini incelemek.
C9 Keskin ve Kazak 2020 - DYK ’lerin hafta i¢i Yar 35 ggrenci
Makale  uygulanmasina iliskin 6grenci yapilandirilmig
goriislerini belirlemek. goriisme formu
C10  Nartgiin ve 2016 - DYK’lere devam eden 8.smif Yari 64 6grenci,
Dilekgi Makale  o6grencileri ile kurslarda gorev yapilandirilmis 12 8gretmen
alan 6gretmenlerin uygulamaya goriisme formu
yonelik goriislerini belirlemek.
C11  Sancave Bakire1 2020 - DYK’leri kaynastirma Yar 6 0grenci
Makale  6grencilerinin goriisleri yapilandirilmig
¢ercevesinde incelemek. goriisme formu
C12  Timur, 2020 - Ortaokul 6grencilerinin DYK’ler ~ Gorligsme formu 118 6grenci
Kahraman, Makale  hakkindaki goriislerini
Timur ve belirlemek.
Isseven
C13  Topcu ve Dikici 2020 - Orgiin ve yaygin egitimde Yan 3 dgretmen, 4
Makale  DYK’leri pratikte dogurdugu yapilandirilmis ogrenci
sonuglar gérmek, kurslarla ilgili ~ goériisme formu
O0gretmen ve Ogrencilerin
goriislerini belirlemek.
Cl14  Bircan, Zabun 2022 - “Etiit Tokat” projesi kapsaminda  Yari 8 dgrenci
ve Tosun Makale  diizenlenen DYK lerin 8. smif yapilandirilmig

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1212 2023 s. 858-880, TURKIYE

TPEF



864 Muharrem GENCER
ogrencilerinin akademik goriisme formu
basarilarina etkisini incelemek.
C15  Inan Bas 2022 - Fen Bilimleri dersi baglaminda Yart 17 6grenci, 15
Y.L. DYK ’lerin etkililigini 6grenci, yapilandirilmig veli ve 16 Fen
Tezi veli ve 6gretmen goriiglerine gére  goriigme formu Bilgisi dersi
incelemek. ogretmeni
Cl6  Ogzer,Doganve 2022 - DYKlerin, 6gretmen, 6grenciler  Yari 10 6grenci, 10
Cetin Makale  ve veliler tarafindan nasil yapilandirtilmig veli ve 10
algilandigini ve kurslardaki goriisme formu Ogretmen

olumsuzluklarin giderilmesine
yonelik ¢6zim 6nerilerini
belirlemek.

1.3. Verilerin Analizi

Nitel arastirmalart anlama, c¢oziimleme ve yansitici olabilme gibi gelismis beceriler
gerektiren meta-sentez tekniginde (Walsh & Downe, 2005) analizler yapilirken farkli yontemler
kullanilmaktadir. Bu arastirmada tematik analiz siirecinde Aspfors & Fransson (2015), Finfgeld-
Connett (2008) ve Walsh & Downe (2005) tarafindan kullanilan yontemler 1s181inda asagidaki
asamalar gergeklestirilmistir:

1- Incelenecek galisma verilerini detayli bir sekilde okuma.

2- Verilerden kodlar olusturma.

3- Kodlardan alt temalarin olusturulmast.

4- Benzerlik ve farkliliklar goz oniine alinarak temalarin belirlenmesi.
5- Temalarin sunumu ve yorumlama.

Arastirma kapsamina alinan bes tez ve on bir makaleden olusan ¢aligmalar detayh
sekilde incelenmistir. Campbell ve digerlerine gore (2003) meta-sentez, sentezlenecek
calismalarin secilmesini, tekrar tekrar okunmasini ve temel kavramlari not etmeyi igerir. Bu
nedenle kapsama alinan g¢alismalarin bu arastirmanin amaglari ile ilgili temalari, bulgular ve
sonugclar belirlenerek her bir ¢alisma i¢in notlar alinarak kodlar olusturulmustur. Kodlar olumlu
ve olumsuz alt temalarinda siniflandirilmigtir. Alt temalar tekrar incelenmis, soyut genellemeler
yapilarak benzer olanlar ayni temada olacak sekilde tiimevarimci yontemle temalar
olusturulmustur. Arastirmada kullanilan alintilar verilirken ilgili ¢alismanin kodu (C1, C2.
C3....C16) gosterilmistir. Belirlenen temalar meta-sentez teknigine uygun olarak alan yazindan
desteklenerek derinlemesine yorumlanmuisgtir.

1.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda ¢alisma verilerinin ayrintili olarak rapor edilmesi ve sonuglarina
nasil ulagildiginin agiklanmasi gegerligin 6nemli gostergelerindendir (Yildirim ve Simsek, 2005,
s. 257). Bu kapsamda veri toplama siirecinde arastirmaya dahil edilecek makaleler ve tezler
Olciitler dogrultusunda belirlenmis ve degerlendirilmistir. Arastirma kapsamina alinacak
calismalardan elde edilen verilerin analiz siireci ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Jensen ve
Allen’a (1996) gore meta-sentez arastirmalarinda kapsama alinan ¢aligmalardaki katilimcilardan
alintilar yoluyla bulgularn i¢ gecerligi ve teorik alan yazin ile karsilastirmalar yoluyla da dig
gecerligi saglanir. Bu nedenle birincil ¢aligmalardan alintilar degistirilmeden kanit olarak
sunulmustur. Arastirmanin sonuglari, ilgili alan yazin 1s18inda detayli bir sekilde tartigilmistir.
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Nitel arastirmalarda giivenirlik, uzmanlarin kodlamalarimin tutarliligi ile saglanabilir
(Creswell, 2007, s. 210). Arastirmanin giivenirligi i¢in kapsama alinan g¢alisma bulgularina
dayali olarak alt tema ve temalar olusturulurken bir alan uzmaninin goériisiic alinmistir. Veri
setindeki tiim ¢alismalar uzman tarafindan tekrar kodlanmis ve kodlamalar karsilastirilmistir.
Miles & Huberman’mn (1994, s. 64) “Giivenirlik = [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriisg
Ayrilig1)] X 100” formiiliine gore kodlamalar arasi giivenirlik orani .81 olarak hesaplanmustir.
Yildirim ve Simgek (2005, s. 233) uyum yiizdesinin .70’in iizerinde olmasinin yeterli oldugunu
belirtmislerdir.

2. Bulgular

Aragtirmanin  bu bolimiinde &grencilerin  destekleme ve yetistirme kurslar
uygulamalarini degerlendirmeleri siniflandirilmis ve nitel verilerin analizi sonucunda “egitim
199 ¢ EE 1Y 99 Cers

Ogretim siirecleri”, “materyal kullanim1”, “6lgme degerlendirme faaliyetleri”, “6gretmen”, “okul
yonetimi” ve “diger” temalar1 olusturulmustur. Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslari

~

hakkindaki degerlendirmelerini gosteren temalar Sekil 1°de verilmistir.

-

Egitim
Ogretim
Streglen
Materyal
Kullanim:

Ogretmen

Ogrencilerin Destekleme

ve Yetistirme Kurslan
Haklkandaki
Degerlendirmeleri

Olgme

Degerlendimme
Faahyetlen

. /

Sekil 1: Ogrencilerin Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 Hakkindaki Degerlendirmeleri

Her bir tema olumlu ve olumsuz alt temalar1 altinda incelenmistir. Glimiis (2018, s. 547)
egitim alaninda yapilan meta-sentez ¢alismalar1 incelendiginde, bulgularin sunumunda birkag
yontemin 6n plana ¢iktigini, ¢aligmalarin birgogunda meta-sentez kapsamina alinan yayinlardan
dogrudan alintilara yer verildigini belirtmistir. Bu nedenle tema ve alt temalar ile ilgili veriler,
incelenen ¢aligmalardan dogrudan alintilar ile verilmistir. Olumlu ve olumsuz alt temalar, kodlar
ve ilgili galigsmalar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Ogrencilerin Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 Hakkindaki Degerlendirmeleri
Tema Alt Kodlar Cahsmalar
Temalar

Egitim Ogretim Olumlu

Sinavlara hazirlik konusunda biling kazandirma

C2,C4,C7,C10, C13,

Siiregleri C14,C16
Programli ve planli ¢aligma becerisi kazandirma C4,C14
Psikolojik olarak destek saglama C4
Konu eksiklerini giderme C1,C4,C5,C9, C10,
C11,C13,C16
Rekabet ortami C3,C4,C7,C14
Konularin tekrar edilmesi-pekistirme C1,C4,C5,Co6,C7, C9,
¢10, C11, €12, C13,
Cl14, C15,Cl16
Farkli 6grenme deneyimleri kazandirma C1,C3,C4,C11,C14
Olumsuz Konularin hizli anlatilmast C7,C8,Cl11
Derslerin tekdiize islenmesi C4
Materyal Olumlu Akill tahtadan yararlanma C4,C7,C9,Cl11
Kullammm Soru bankalarii kullanma C5
Yaprak testlerin kullanilmast C4,C7,C10,C13
Olumsuz Kaynak kitap eksikligi C1, C3,C4, C5, Co, C7,
C10,C12,C13,C14
Teknolojik araglarin kullanilmamasi C2,C4,C6,C7,Cl11,
C12
Olcme Olumlu Testler ve deneme sinavlarinin kaliteli olmasi Cl1,C2,C4,C16
Degerlendirme
Faaliyetleri Testler ve deneme sinavlarinin sayica yeterli olmasi  C3, C4, C5, C14
Merkezi sinavlar igin test tekniginin gelistirilmesi C2,C3,C7,C10
Olumsuz Testler ve deneme sinavlarinin kaliteli olmamasi C2,C3,Cl16
Testlerin sayica yetersiz olmast C2,C3,C6,C7,C8,C10
Diizenli olarak deneme sinavi olmayist C2,C3,C7,C10
Ogretmen Olumlu Verimli ders isleme C2,C4,C9
Farkl1 yontem ve teknikler C2,C4,C9,C11, C13,
Cl14, C15
Motivasyonu artirma C2,C4,C9
Farkl1 6gretmenlerden dersleri dinleme imkan1 C4,C7,CS8, C13, Cl14,
Cl15
Soru ¢ézme tekniklerini etkin kullanma C2,C3
Ogrenciler ile birebir ilgilenme C4,C5,C11,C12
Olumsuz Genellikle diiz anlatimi kullanma C2,C4,C7,C16
Sinava hazirlama konusunda yetkin olmama C2,C3,C9,C16
Ogrenci seviyesini gdz dniine almama C2,Cl13
Normal ders ile benzer ders isleme C3,C4,C11
Okul Yonetimi Olumlu Ogrenci sorunlart ile ilgilenme Cl,C2
Motivasyonu artirma C2
Fotokopi ve kirtasiye islerinde yardime1 olma C2
Ogrenci devamsizlik takibinin diizenli yapilmasi C2,C7
DYK hakkinda grencileri bilgilendirme C2,C7
Olumsuz Ders programinin dgrenci merkezli yapilmamasi C4,C13
Fiziksel ortamin iyi olmamasi C4,Cl16
Diger Olumlu Sinif mevecudunun az olmasi C1,C2,C4,C5,C10,

Cll1

Disiplin sorunlarinin yasanmamasi

C2,C4,C17

Sosyallesmeyi saglama

C2, C4, C9, C10, C15,
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Cl6

Ekonomik katki saglama

C2,C4,C5,C6,C10

Istekli ve hedefi olan dgrencilerin kurslara gelmesi

¢4, C5

Bos zamanlari degerlendirme

¢4, C5, C7, €9, C10,
Cl1,Cl16

Olumsuz

Ders saatlerinin yetersiz olmasi

C2,C4,C5, C7, C13,
C16

Sosyal faaliyetlerin olmamasi

C2,C7,Cl16

Siiflarin kalabalik olmasi

C4,C11,Cl13

Ulagim sorunu

¢4, C10, C13, C16

Rehberlik eksikligi

Cl,C5

Hafta i¢i derslerden sonra anlamakta zorlanma C1,C9,C12
Hafta sonu ders saatlerinin fazla olmasi C4,C10
Karma gruplar ile ders isleme Cl12
Disiplin sorunlari C2,Cl16

2.1.Egitim Ogretim Siirecleri Temasina iliskin Bulgular

Tablo 2 incelendiginde egitim 6gretim temasina iliskin kodlarin arastirma kapsamina
alman c¢aligmalarin tamamindan elde edildigi belirlenmistir. Bu temaya ait olumlu kodlar
incelendiginde, ¢alismalarin genelinde konularin tekrar edilmesi-pekistirme koduna ulasildig:
goriilmektedir. Bu kodu sirasiyla konu eksiklerini giderme, simavlara nasil hazirlanilmasi
gerektigi konusunda biling kazandirma, farkli 6grenme deneyimleri kazandirma, rekabet
ortami, programli ve planli ¢aligma becerisi kazandirma ve psikolojik olarak destek saglama
kodlarinin takip ettigi belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalardan olumlu alt
temasina iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Kurslara geldigim zaman genellikle konular: daha iyi égreniyorum. Konu tekrari
yvaparak daha fazla soru ¢ozmemi sagliyor. Ayrica anlamadigim yerleri hocalarima sorma
imkdanmim oluyor.” (C11). “...Kurslarda farkl sorularin pratik ¢oziim yollarimi o6greniyoruz.”
(C3). “...Ders tekrar ve soru ¢oziimleri giizel oluyor.” (C5). “...Derste ogrenemedigim konular
kursta tekrar ettigimiz icin ogrenebiliyorum.” (C9). “Matematikte mesela bazi konular:
unutmugtum,; kursa gelerek o konuyu ¢ok iyi anladim ve bu konunun sorularini artik kolayca
¢ozebiliyorum.” (C15).

Egitim Ogretim alt temasina iliskin olumsuz kodlarin, konularin hizli anlatilmasi ve
derslerin  tekdiize islenmesi oldugu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen
calismalardan olumsuz alt temasina iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Okulda verilen egitimi yeterli bulmuyorum, bu egitimler desteklenmeli ve
denetlenmeli. Derslerin bir kismi verimli olurken bir kismi zaman kaybt oluyor.” (C1)
“Ogretmenler yorgun diistiikleri igin etkinlik yerine test ¢éziiyorlar. Oyle olunca da kurslar
stkict geliyor. Kalmak istemiyorum.” (C9). “Kurslarda konu anlatimi yerine soru ¢ézme odakll
bir egitim bekliyordum. Ama konu anlatimina agirlik verildi, ...sinav odakli bir egitim

bekliyordum...” (C1).
2.2. Materyal Kullanimi Temasina liskin Bulgular

Materyal kullanimi temasina iligkin kodlarin arastirma kapsamina alinan c¢aligmalarin
tamamina yakinindan elde edildigi belirlenmistir. Bu temaya ait olumlu kodlar akilli tahtadan
yararlanma, yaprak testlerin kullanilmasi ve soru bankalarmi kullanma seklinde
olusturulmustur. Arastirma kapsaminda incelenen g¢alismalardan olumlu alt temasina iligkin
katilimer ifadeleri asagida verilmistir:
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“Etkilegimli tahtadan soru ¢oziiyoruz veya farkli videolar izliyoruz.” (C11). “Gerek
akully tahtalarda gerek de fotokopilerle daha da iyi oluyor. Ardindan test yaparak hatalarimizi
bulduk.” (C4). “Derslerde akilli tahta iizerinden 6gretmenlerin yarigsma yapacagr zamanlarda
cok mutlu oluyorum. Bu nedenle kurslara kalmaktan dolayr mutlu oluyorum.” (C9).

Materyal kullanimi temasina iligkin olumsuz kodlar incelendiginde, caligmalarin
cogunlugunda kaynak kitap eksikligi koduna ulasildig1 belirlenmistir. Bunun disinda teknolojik
araclarin kullanilmamasi olumsuz kodu da olusturulmustur. Aragtirma kapsaminda incelenen
calismalardan bu alt temaya iligkin katilimc1 ifadeleri agagida verilmistir:

“Materyaller kesinlikle yeterli degil. Sinavlara hazirlandigimiz dersler igin (matematik,
fen bilimleri, Tiirk¢e v.b.) soru bankasi, test kitaplart verilmeli..... Kurs i¢in kaynak kitabimiz
olmuyor...” (C7). “Maddi imkdnsizligim oldugu icin katiliyorum. Konu ozetli dokiimanlar, ek
kaynaklar dagitilabilir.” (C6). “Akilli tahta yok drnegin, dersler ¢ok da verimli olmuyor bu
yiizden. Lisede vardi akilli tahta ve dersler daha etkili ve verimli gegiyordu.” (C2).

2.3. Olgme Degerlendirme Faaliyetleri Temasina iliskin Bulgular

Olgme degerlendirme faaliyetleri temasina iliskin kodlarin arastirma kapsamma alinan
calismalarin ¢ogunlugundan elde edildigi belirlenmistir. Bu temaya ait olumlu kodlar testler ve
deneme siavlarinin kaliteli olmasi, testler ve deneme sinavlarinin sayica yeterli olmasi ve
merkezi smavlar igin test teknigini gelistirme seklinde olusturulmustur. Arastirma kapsaminda
incelenen ¢aligsmalardan olumlu alt temasina iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Testler ve deneme sinaviari gercek sinav formatina yakin ve kaliteli. Sinava
girdigimde ogretmenlerimizin testler dogrultusunda bana séyledikleri goziimde canland: ...”
(C2). “...Kurslarda deneme sinavi oluyoruz, sinav heyecammizi yenebiliyoruz.” (C3). “Bizim
icin alternatif kaynak olmast bakimindan iyi ve gercekten sinava yakin sorulardi. Sorular
seviyemize uygundu...” (C2). “LGS'de yeni tarz sorular oldugundan dolayr o denemelerde de o
tiir sorular vardi...” (C14).

Olgme degerlendirme faaliyetleri temasina iliskin olumsuz kodlar incelendiginde en ¢ok
testlerin sayica yetersiz olmasi koduna sonra sirasiyla diizenli olarak deneme sinavi olmayisi ve
testler ve deneme smavlari kaliteli degil kodlarma ulasildigi belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen ¢alismalardan bu alt temaya iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

“Ger¢ek sinav sorularyla kazamm testleri ve deneme sinavilarindaki sorular arasinda
biiyiik ucurumlar var. Sinavdaki sorulara gére ¢ok daha basit seviyede hazirlanmis.” (C2).
“Testler ve deneme sinaviar: tek baslarina yeterli degiller. Sayica az olduklarindan farkh
kaynaklara yonelmemize neden oluyor.” (C2).

2.4.Ogretmen Temasina fliskin Bulgular

Ogretmen temasina iliskin kodlarin arastirma kapsamina alman ¢alismalarin tamamina
yakinindan elde edildigi belirlenmistir. Bu temaya ait olumlu kodlar incelendiginde farkli
yontem ve teknikler kullanma, farkli 6gretmenlerden dersleri dinleme imkani, &grenciler ile
birebir ilgilenme, verimli ders isleme, motivasyonu artirma ve soru ¢dzme tekniklerini etkin
kullanma kodlarinin olustugu tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen caligmalardan
olumlu alt temasina iligkin katilimci ifadeleri agsagida verilmistir:
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“...Hocalarimiz kendi alanlarinda ¢ok fazla bilgi sahibi olan hocalar. Ayni zamanda
ogrenciler ile iliskileri de ¢ok iyi. Istedigimizde hocalarimiza ulasip onlarla iletisim halinde
olabiliyoruz.” (C1). “Farkli sorular ve testler getiriyorlar ve anlamadigim konulari tekrar
tekrar anlatiyorlar.” (C2). “...Hocalarimiz anlayamadigimiz noktada farkl etkinliklerle
aktivitelerle bize 6gretiyor konular. Bana faydast var. Lyi ki var bu kurslar.” (C4).

Ogretmen temasina iliskin olumsuz kodlarin diiz anlatimi kullanma, sinava hazirlama
konusunda yetkin olmama, normal ders ile benzer ders isleme ve 6grenci seviyesini g6z Oniine
almama oldugu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen caligmalardan, bu alt temaya
iligkin katilime1 ifadeleri asagida verilmistir:

“Ogretmenler genel olarak iyi ama... Cogunlukla diiz anlatim yoluyla ders islemeyi
tercih ediyorlar yani farklt ogretim yontem ve tekniklerini de kullanmalilar.” (C2).
“...Ogretmenlerimiz normal derste ¢ozdiiklerinden farkli sorular vermiyorlar, o yiizden kurs
stkict olabiliyor.” (C3). “...Bazi dgretmenlerse sadece test kdgidim veriyor. Bizlerle fazla
ilgilenmiyor.” (C9).

2.5.Okul Yénetimi Temasina iliskin Bulgular

Okul yonetimi temasina iliskin kodlarin arastirma kapsamina alinan ¢aligmalarin sadece
bir kismindan elde edildigi belirlenmistir. Bu temaya ait olumlu kodlarin 6grenci sorunlari ile
ilgilenme, Ogrenci devamsizlik takibinin diizenli yapilmasi, DYK hakkinda 06grencileri
bilgilendirme, fotokopi ve kirtasiye islerinde yardimci olma ve motivasyonu artirma oldugu
belirlenmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen caligmalardan, olumlu alt temasina iliskin
katilimer ifadeleri asagida verilmistir:

“Bize ¢ok ozverili yaklasiyorlar ve ben onlardan ¢ok memnunum. Hatta miidiir ve
miidiir yardimcist bazen bizlerle konusarak bizim azim ve gayretimizi artirtyorlar.” (C2). “Okul
yoneticileri kurslara katilim noktasinda bizleri tesvik ediyor, kurslarin icerigi ve onemi
hakkinda bizlere rehberlik ediyorlar...” (C7). “Idarecilerimiz her tiirlii fotokopi, kitap ve
kartasiye konusunda ellerinden gelen yardimi saglamaktadirlar. Okulda disiplin ve diizeni
saglyorlar. Gerekli denetimleri yapiyorlar.” (C2).

Okul yonetimi temasina iliskin olumsuz kodlarin ders programinin 6grenci merkezli
yapilmamas1 ve fiziksel ortamin iyi olmamasi oldugu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen ¢aligmalardan, bu alt temaya iliskin katilimcr ifadeleri asagida verilmistir:

“...Ozellikle hafta sonlart okullar genelde pis oluyor ve kantin kapali oluyor. Bu durum
hevesimizi kirtyor.” (C3). “Kurslarda devamsizlikla ilgili yoklama aliniyor ve devamsizlig
fazla olanlarla ilgili iglem yapilacag séyleniyor fakat pek islem yapilmiyor...” (C1). “Kisin
kaloriferler yanmuyor, siniflar soguk oluyor, tisiiyorum.” (C16).

2.6.Diger Temasina Iliskin Bulgular

Diger temasina iligkin kodlarin arastirma kapsamina alinan caligmalarin tamamina
yakinindan elde edildigi belirlenmistir. Kapsama alinan ¢aligmalara gore bu temaya iligkin en
¢ok bos zamanlar1 degerlendirme olumlu kodu olusturulmustur. Sirasiyla sinif mevcudunun az
olmasi, sosyallesmeyi saglama, ekonomik katki saglama, disiplin sorunlarinin yaganmamasi ve
istekli ve hedefi olan 6grencilerin kurslara gelmesi kodlar belirlenmistir. Aragtirmada incelenen
calismalardan, olumlu alt temasina iliskin 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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“... Evde ¢alissam bu sekilde bilingli olamam. Arkadaslarimla fikir alisverigi moralimi
ve motivasyonumu artirryor.” (C2). “Disiplin sorunlart yasanmiyor bu kurslarda ¢iinkii herkes
bu kurslara istekli ve goniillii olarak geliyor ve herkes bilingli.” (C2). “Giizel vakit gecirdigim
bir yer.” (C10). “Hafta sonu kurslarinda az kisi oldugu icin 6zel ders gibi oluyor. Hocalar
takildigimiz yerler varsa sorup anlatiyor.” (C4).

Diger temasina iliskin en ¢ok ders saatlerinin yetersiz olmasi olumsuz kodu
olusturulmustur. Bunun diginda ulagim sorunu, sosyal faaliyetlerin olmamasi, siniflarin
kalabalik olmasi, hafta i¢i derslerden sonra anlamakta zorlanma, rehberlik eksikligi, hafta sonu
ders saatlerinin fazla olmasi, disiplin sorunlar1 ve karma gruplar ile ders isleme kodlar
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen caligsmalardan, bu alt temaya iligkin 6rnek
ifadeler asagida sunulmustur:

“...Kursumuzun basladigr saate dogru yoruldugumuz igin, verimli bir sekilde ders
isleyemiyoruz...” (C12). “Bizim simif yine 30 kisi, 40 kisilik siniflar da varmis. Ogretmenlerin
ogrencilerle yakindan ilgilenmesi miimkiin degil.” (C13). “Cok hizli ders anlatiliyor. Konuyu
pekistirip alamadan diger konu geliyor. Ders saati yetersiz, test ¢ozmeye vaktimiz kalmiyor...”
(C8). “... Ulasim, araba sorunu oldu. 20 civart koyden arkadasimiz geliyor buraya bazilart ¢ok

uzak kendi imkdanlariyla gelebilmeleri ger¢ekten zor.” (C4).
3. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tirkiye’de oOgrenci goriisleri dogrultusunda destekleme ve yetistirme kurslarinin
isleyisini konu edinen nitel makale ve tezlerin yeniden incelenerek hazirlanan bu meta sentez
calismasinda ogrencilerin  destekleme ve yetistirme kurslart uygulamalarimi  nasil
degerlendirdikleri konusuna odaklanilmustir. Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslari
hakkindaki degerlendirmelerinden “egitim Ogretim siiregleri” temasmin calismalarin
tamamindan, “materyal kullanimi1”, “6l¢me degerlendirme faaliyetleri”, “Ogretmen” ve “diger”
temalarinin ¢aligmalarin ¢ogunlugundan, “okul yoOnetimi” temasmin ise c¢aligmalarin bir

kismindan elde edildigi belirlenmistir.

Incelenen ¢alismalardan elde edilen sonuglara gore egitim dgretim siiregleri temasinda
destekleme ve yetistirme kurslarinin, Ogrencilere sinavlara hazirlik konusunda biling
kazandirma, programli ve planli ¢alisma becerisi kazandirma, psikolojik olarak destek saglama,
konu eksiklerini giderme, rekabet ortami olusturma, konularin tekrar edilmesi-pekistirme ve
farkli 6grenme deneyimleri kazandirma gibi olumlu katkilar1 oldugu belirlenmistir. Ozellikle
konularm tekrar edilmesi-pekistirme kodunun kapsama alinan ¢aligmalarin tamamina
yakinindan elde edildigi tespit edilmistir. Bu sonuca gére DYK’lerin, &grencilerin akademik
basarisina farkli acilardan 6nemli derecede takviye sagladigi sdylenebilir. Ogrencilerin egitim
Ogretim temasina verdigi cevaplardan elde edilen kodlarin biiyiik bir béliimiiniin olumlu oldugu
goriilse de 6grenciler olumsuz olarak, kurslarda konularin hizli anlatildigini ve derslerin tekdiize
islendigini belirtmislerdir. Kurslarda derslere ayrilan zamana gore sinav miifredatinin ¢ok daha
genis olmasimin konularin hizli anlatilmasina neden oldugu soylenebilir. Derslerde konularin
diiz anlatimla islenmesi de alisilagelmis bir yontem oldugu icin 6gretmenlerin daha kolayina
gelmektedir. Unsal ve Korkmaz da (2016) galismalarinda kurslarda 6gretmenlerin daha ¢ok soru
cevap ve anlatim teknigi gibi geleneksel yontemleri kullandiklari sonucuna ulagmislardir. Oysa
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmast 6grencilerin ilgisini ¢ekerek kurslara devamsizligi
azaltabilir. Giannakos’un (2013) caligmasinin sonuglarina goére, geleneksel 6gretime kiyasla
oyun yoluyla 6gretimin, bilgi kazaniminda daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
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oyundan keyif almalarinin, ders performanslar1 ile O6nemli bir iliskiye sahip oldugu
belirlenmistir.

Materyal kullanimi temasinda destekleme ve yetistirme kurslarinda akilli tahtadan
yararlanilmasi, soru bankalar1 ve yaprak testlerin kullanilmasinin yararli oldugu ancak kaynak
kitap eksikligi ve teknolojik araclarin yeterince kullanilmamasi gibi sorunlarin yasandigi
belirlenmistir. Bu temaya ait kodlar incelendiginde 6grencilerin genellikle olumsuz goriislere
sahip oldugu tespit edilmistir. Tiirkiiresin (2018) ve Dursun’un (2020) calismalarinda da
kurslarda kaynak kitap, deneme sinavi gibi materyallerin yetersiz oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Etkili materyallerin kullanilmas1 &grencilerin kendilerini rahat ve giivende hissetmelerini
saglayacagl gibi eglenceli, rahat, motivasyonlarini yiiksek tutacak bir ortamda 6grenmelerini
gerceklestirerek 6zgilivenleri ve 6z degerlerini artirir (NUfiez Pardo & Téllez Téllez, 2009). MEB
tarafindan Ogrencilere test ¢ozmelerini saglamak amaciyla kaynaklar dagitilmaktadir. Ancak
sinava hazirlik yapan 6grencilerin ¢esitli ve ¢ok sayida soru tiplerini gérmeleri i¢in bu kaynaklar
yetersiz gelmektedir. Bu durum maddi durumu iyi olmayan &grencilerin kaynaklara ulagmasini
zorlagtirmakta ve sinavlara hazirlanma agsamasinda esitsizlige neden olmaktadir.

Olgme degerlendirme faaliyetleri temasinda destekleme ve yetistirme kurslarinda
kullanilan testler ve deneme sinavlarmin kaliteli ve sayica yeterli oldugunun belirlendigi
calismalar olmasina ragmen testler ve deneme sinavlarmin yeterli kalitede olmadigi, sayica
yetersiz oldugu ve diizenli olarak deneme sinavi yapilmadiginin belirlendigi caligmalar tespit
edilmistir. Bu farkliligin nedeni kurslarda gorev alan 6gretmen ve okul yoneticilerinin uygulama
farkliliklarindan olabilir. incelenen ¢alismalardan elde edilen sonuca gore kurslarda uygulanan
O0lcme degerlendirme faaliyetleri, merkezi simnavlar igin gerekli olan test teknigini
gelistirmektedir. Kurslarda ¢oziilen testlerin ve deneme sinavlarinin amaci 6grencilerin hangi
konularda eksik oldugunu tespit etmek, varsa bu eksiklikleri gidermek, zamani etkin kullanma
becerisi kazandirmak ve sinav deneyimi saglamaktir. Amaca ulagsmak i¢in kurslarda uygulanan
testler ve deneme sinavlarindaki sorularin gercek sinavlara uygun olmasi 6nemlidir. Yasin
(2016) calismasinda deneme sinavlarinin 6grencilerin sinav kaygisini azalttigi ve giidiilenme
diizeylerini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Incelenen calismalarda dgretmen temasia iliskin dgrencilerin cevaplarindan olumlu
olarak verimli ders isleme, farkli yontem ve teknikler kullanma, motivasyonu artirma, farkli
ogretmenlerden dersleri dinleme imkani, soru ¢ozme tekniklerini etkin kullanma ve 6grenciler
ile birebir ilgilenme kodlar1 olustugu sonucuna ulasgilmistir. Ogrencilerin 6gretmen temasina
verdigi cevaplardan elde edilen kodlarin biiyiik bir boliimiiniin olumlu oldugu goriilse de
olumsuz olarak, genellikle diiz anlatimi1 kullanma, sinava hazirlama konusunda yetkin olmama,
Ogrenci seviyesini goz dniine almama ve normal ders ile benzer ders isleme gibi olumsuz kodlar
da olusturulmustur. Calismalardan destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan
ogretmenlerin  bir kisminin dersleri verimli isledigi bir kisminin da bazi yeterlilikleri
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Egitim sisteminde Ogrenci basarisi lizerinde en Onemli
unsurun Ogretmen oldugu genel olarak kabul gérmektedir (Santoro, Reid, Mayer & Singh,
2012). Bu nedenle destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenlerin mesleki ve
kisisel donanima sahip olmasi gerekmektedir. Profesyonel diger tiim mesleklerde oldugu gibi
iyi derecede alan bilgisine (Hoy & Miskel, 1982, s. 113) sahip olmak &gretmenlikte de
onemlidir. Alan bilgisinin yan1 sira mesleki ve pedagojik beceriler dogrultusunda 6grenme
stirecinde kullanilan farkli sinif etkinlikleri ve 6grenciler ile kurulan olumlu iletisim &grenme
iizerinde etkilidir (Gurney, 2007). Ogrencilerin soru sormalarma, dgrendiklerini yansitmalarina
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ve derse aktif katilimlarimi siirdiirmelerine uygun ortamlar hazirlanmast 6grenme
motivasyonunu artirabilir.

Okul yonetimi temasina iligkin kodlarin aragtirma kapsamina alian ¢aligsmalarin sadece
bir kismindan elde edildigi belirlenmistir. Bunun nedeni olarak DYK siiresince 0grencilerin
okul yoneticileri ile birebir iletisimlerinin siirekli olmamasi gosterilebilir. Okul yonetimi
temasinda 6grenci sorunlar ile ilgilenme, motivasyonu artirma, fotokopi ve kirtasiye islerinde
yardime1 olma, 6grenci devamsizlik takibinin diizenli yapilmast ve DYK hakkinda 6grencileri
bilgilendirme gibi olumlu kodlarin yani sira ders programinin grenci merkezli yapilmamasi ve
fiziksel ortamin iyi olmamasi gibi olumsuz kodlar da olusturulmustur. Cikan sonuglara
bakildiginda, destekleme ve yetistirme kurslarinda gérev alan okul yoneticilerinin genellikle
kurslarin  verimliligini artirmak ve Ogrencilere faydali olmak amaciyla egitim Ogretim
faaliyetlerine destek olduklar1 diistiniilmektedir. Okul yoneticileri, kritik roller iistlenerek,
hedeflerine ulasma noktasinda okula yon veren etkili kisilerdir. Ozellikle beklentilerin 6tesinde
basaril1 olan istisnai okullarin durum c¢alismalari, okul yoneticilerinin dgretmenleri destekleyen
ve dgrencilerin basarili olmasina yardimei olan kosullar olusturarak 6grenmeyi etkileyen baslica
kisiler oldugunu gostermektedir (Leithwood & Riehl, 2003, s. 3). Ogrenciler kurs programlari
hazirlanirken kendi goriislerinin alinmadigint belirtmiglerdir. Bunun nedeni kurslara bagvuru
yapan Ogretmen sayist siirli oldugundan programlar hazirlanirken daha ¢ok 6gretmenlerin
uygun olduklari zamanlarin dikkate alimmasi olarak diisiiniilebilir. Bunun yaninda fiziksel
ortamin iyi olmamasi da okul binalarinin fiziksel yapisi, yeterli temizlik personelinin
bulunmamasi ve donanim eksikliginden kaynaklanabilir. Canbazoglu, Eroglu ve Demirelli
(2010) calismalarinda, yetersiz fiziki imkanlarin egitim-6gretim faaliyetlerini olumsuz yonde
etkiledigi ancak okullarin fiziki sartlarinda birtakim yetersizlikler olsa da etkili okul yonetici ve
Ogretmen davraniglariyla sartlarin degistirilebilecegi sonucuna ulagsmiglardir.

Diger temasinda olumlu kodlar simif mevcudunun az olmasi, istekli ve hedefi olan
Ogrencilerin kurslara gelmesi, disiplin sorunlarinin yasanmamasi, sosyallesmeyi saglama,
ekonomik katki saglama, bos zamanlar1 degerlendirme seklinde siniflandirilmistir. Olumsuz
kodlar ise siniflarin kalabalik olmasi, disiplin sorunlari, ders saatlerinin yetersiz olmasi, sosyal
faaliyetlerin olmamasi, ulasim sorunu, rehberlik eksikligi, hafta i¢i derslerden sonra anlamakta
zorlanma, hafta sonu ders saatlerinin fazla olmasi ve karma gruplar ile ders islenmesidir. Sinif
mevcudunun az olmasi, 6gretmenlerin 6grencilerle saglikli iletisim kurmasini ve egitim 6gretim
faaliyetlerine daha fazla zaman ayirmasini saglayabilir. Boozer & Rouse (2001), Finn &
Achilles (1999) ve McGiverin, Gilman & Tillitski (1989) de ¢alismalarinda sinif mevcudunun
az olmasinin 6grenci basarisi {lizerinde Onemli katkisi oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu
konuda Betts & Shkolnik (1999) matematik dersliklerini gozlemledikleri ¢aligmalarinda sinif
mevcudu kiigiildiigiinde Ogretmenlerin  zamanm1 grup Ogretiminden Dbireysel gretime
kaydirdiklarimi ve 6grenci disiplini ve rutin sinif yonetimi i¢in harcanan zamanin azaldig1 ve
ders tekrari ig¢in harcanan zamanin arttigi sonucuna ulagmuglardir. Destekleme ve yetistirme
kurslar1 zorunlu olmadigindan genellikle sinavlara hazirlik ve derslere takviye olmasi agisindan
istekli ve hedefi olan 6grenciler katilim saglamaktadir. Hedefli 6grencilerin katilim saglamasi ve
sinif mevcutlarinin okula gore az olmasi disiplin sorunlarinin yaganma olasiligini azaltabilir.
Destekleme ve yetistirme kurslarina katilan 6grenciler okul sonrasi ya da hafta sonlarinda bos
zamanlarint degerlendirmekte ve farkli arkadas gruplari olusturmaktadir. Bakoban &
Aljarallah’a (2015) gore okul disinda farkli bireylerden olusan gruplarla ¢aligsmak, dgrencilerin
daha fazla ozgiiven, 6zerklik kazanmalarina ve digerlerinin farkliliklarii ve benzerliklerini
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takdir etmelerine olanak tanir. Bu da &grencilerin sosyallesmelerine olumlu ydnde katki
saglayabilir. Ayrica kurslarin iicretsiz sunulmasi da ekonomik geliri az olan ailelerin biitgesine
katki saglamaktadir. Ancak ders saatlerinin belirlenen miifredata gore yetersiz olmasi
Ogretmenlerin konuyu daha hizli islemelerine ve daha az o6rnek soru ¢ozmelerine neden
olmaktadir. Kurslarda sadece sinavlara yonelik derslerden egitim verildigi i¢in sosyal etkinlik
anlaminda 6grenciyi kurslara yoneltecek etkinlikler yapilmamasi ve rehberlik dgretmenlerinin
kurslarda gorev almamasi Ogrencilerin motivasyonunu ve akademik basarilarini azaltabilir.
Benzer sekilde Gifford & Dean (1990) ders dis1 etkinliklere katilimin akademik basar1 ve okula
yonelik olumlu tutum gelistirmede 6nemli oldugu sonucuna varmislardir. Kurs merkezlerinin
bulundugu yerde yasamayan oOzellikle koOylerden gelen oOgrenciler igin ulasim sorunu
yasanmakta bu nedenle bazi Ogrenciler kurslara katilmakta zorlanmaktadirlar. Bu temada
incelenen caligmalarda Ogrencilerin hafta i¢i derslerden sonra kurslarda islenen konular
anlamakta zorlandiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Baz1 6grencilerin ise hafta sonu ders
saatlerinin fazla olmasindan dersleri anlamakta zorlandiklar1 belirlenmistir. Her iki durumda da
Ogrencilerin ders saatlerinin fazla olmasinin dersleri anlamalarina olumsuz etki ettigi tespit
edilmistir. Sener (2018) de calismasinda Tiirkiye’de ders saatlerinin fazla olmasinin egitim
sorunlar arasinda yer aldigim belirtmistir. incelenen calismalara gore diger temasindaki baska
bir olumsuz kod ise karma gruplar ile ders islenmesi olarak belirlenmistir. Diger bir ifadeyle
ogrenciler, kendi akademik seviyelerindeki arkadaslari ile ders islemek istemektedirler. Bu
ihtiyact kargilamak i¢in bazi egitim kurumlarinda &grenciler, akademik basar1 ve diger
yetenekleri acisindan benzer gruplarda toplanarak, 6grenme-6gretme etkinlikleri seviyeye gore
diizenlenmektedir. Akademik bagartya ve yeteneklere gore gruplama, &gretmenlerin,
ogrencilerin ihtiyaglarina gore ders islemesine olanak saglamaktadir. Eskicumali’ya (2002) gore
ogrencileri gruplandirmanin onlara yeteneklerine uygun en iyi egitimi saglamasi ve ekonominin
ihtiyact olan insan giiciiniin yetistirilmesi agisindan yararli olsa da bazi 6grencilerin egitim ve
kariyer firsatlarin1 sinirlayarak egitim farkliliklarina neden olmaktadir.

Sonug olarak, DYK’lerin 6grencilere konularin tekrar edilmesi-pekistirme, sinavlara
hazirlik konusunda biling kazandirma, konu eksikliklerini giderme, farkli 6gretmenlerden farkli
yontem ve tekniklerle dersleri dinleme imkéani, sosyallesmeyi saglama ve bos zamanlari
degerlendirme gibi katkilarinin oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda kurslarin kaynak kitap
eksikligi, 0gretmenlerin sinavlara hazirlama konusunda yetkin olmamasi, teknolojik araglarin
kullanilmamasi, testlerin ve deneme simavlarinin sayica ve nitelikge yetersiz olmasi, ders
saatlerinin yetersiz olmasi gibi aksayan yonlerinin oldugu tespit edilmistir. Calismadan elde
edilen bu sonuglara gore uygulayicilara, kurslara yonelik kaynak kitaplar hazirlanarak
dagitilmasi, konularin 6grencilerin seviyesine gore farkli yontemler kullanilarak islenmesi,
teknolojik araglarin kullanilmasi, deneme sinavlarinin nitelik ve sayisinin artirilmasi, kurslarda
gorev alacak Ogretmenlere sinava hazirlama konusunda egitim verilmesi ve miifredati yogun
olan derslerin saatlerinin artirilmasi Onerilebilir. Bunlarin yaninda kurs programina sosyal
faaliyetlerin eklenmesinin, kdylerden gelen Ogrenciler i¢in servis imkanimnin saglanmasinin,
kurslarda rehberlik 6gretmeninin de gorev almasinin ve smiflar olusturulurken 6grencilerin
akademik seviyelerine goére gruplar olusturulmasmin DYK’lerin etkinligini artirabilecegi
sOylenebilir. Bu meta-sentez ¢aligmasinda sadece 6grencilerin goriiglerine dayali olarak yapilan
calismalar incelenmistir. Bundan sonraki ¢aligmalarda okul yoneticileri, 6gretmenler ve veliler
gibi farkli egitim paydaglarinin goriislerine dayanan calismalar incelenebilir. Ayrica konuyla
ilgili nicel ¢aligmalarin meta-analizi de yapilabilir.
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Extended Abstract

The high demand for qualified schools and the limited quotas make it necessary to rank the
students according to their success (Biiylikoztiirk, 2016). For this reason, in countries where there is a
central examination system, families turn to after-school supportive programs such as private lessons,
private tutoring institutions and courses so that their children can receive education in more reputable
schools. However, factors such as the education level of the parents, the socio-economic status of the
family, the number of children and the place of residence affect the participation of students in additional
education (Lee, Park & Lee, 2009, p. 911).

The Ministry of National Education has started Supporting and Training Courses (STC) as of the
2014-2015 academic year in order to provide equal and qualified education to students who cannot reach
additional education for various reasons (Resmi Gazete, 2014). Supporting and training courses are
among the possibilities offered by the Ministry of National Education to students in order to ensure
equality of opportunity. With these courses, it is possible for the children of families with low income and
education levels to benefit from educational opportunities. Ensuring equal opportunity in education is
very important as it will affect the students’ future. It has attracted the attention of many researchers to
determine the contributions of the supporting and training courses, which were implemented in order to
provide quality education effectively free of charge, to the education stakeholders and to identify their
failing aspects and solution proposals. In literature, it is possible to come across many studies evaluating
supporting and training courses from the perspectives of teachers, students and parents. In order for the
courses to be more functional for the stakeholders, it is important to evaluate and interpret the results of
the studies as a whole. For this reason, studies on the opinions of students who benefited from supporting
and training courses were examined. In this research, it is aimed to do a meta-synthesis study that will be
a source for practitioners and decision makers by re-examining the qualitative articles and theses on the
functioning of supporting and training courses in Tiirkiye according to student opinions. In this context,
an answer was sought to the following question:

* How do students evaluate supporting and training courses?

The research was carried out with the meta-synthesis model, one of the qualitative research
designs. In the research, the data collection process stages used by various authors were carried out (Au,
2007; Braun & Clarke; Finfgeld-Connett, 2008; Walsh & Downe, 2005). The stages consisted of clearly
stating the research questions, searching the search engines with keywords, determining the inclusion
criteria and selecting the studies to be included in the research.

As a result of the literature review, 51 studies published since 2014 including supporting and
training courses in Turkish literature, were reached. As a result of the examinations, it was decided to
include 16 studies in the research. The findings of the studies examined in detail related to the aim of this
research were determined and codes were created. The codes included in similar groups were classified
under the same sub-theme and themes were created with the inductive method from the sub-themes.

The evaluations of the students about the supporting and training courses were gathered under
the themes of "education and instruction processes"”, "material use”, " measurement and assessment

activities™, "teacher"”, "school management" and " the other".

In the theme of education and instruction processes, it has been determined that supporting and
training courses have positive contributions such as raising awareness about preparation for exams,
providing programmed and planned study skills, providing psychological support, eliminating subject
deficiencies, creating a competitive environment, reinforcing and providing different learning
experiences. It has also been determined that there are some failing aspects such as the fast narration of
the subjects and the uniform teaching of the lessons.

It has been determined that the use of smart boards, question banks and leaf tests are beneficial
in the theme of material use, but there are problems such as lack of source books and insufficient use of
technological tools.

Although there are studies where the tests and trial exams used in the measurement and
assessment activities theme are determined to be of high quality and sufficient in number, there are also
studies where the tests and trial exams are not of sufficient quality and they are insufficient in number.
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Positive codes related to the teacher theme were effective teaching, using different methods and
techniques, increasing motivation, the opportunity to have lessons from different teachers, using question-
solving techniques effectively, dealing with students one-on-one and mastering their teaching fields. In
addition, the deficiencies such as using direct instruction, not being competent in preparing for the exam,
not considering the level of the student, and teaching similar lessons with the regular lesson were
identified.

In the theme of school management, positive codes such as dealing with student problems,
increasing motivation, regular follow-up of student absenteeism and encouraging the participation of
students and teachers in courses were created. Negative codes were also created such as not preparing the
student-centred syllabus and not having a good physical environment.

In the theme of other, positive codes were classified as low classroom size, willing and goal-
oriented students coming to the courses, not experiencing disciplinary problems, providing socialization,
providing economic contribution, and making use of free time. Negative codes were crowded classes,
discipline problems, insufficient course hours, lack of social activities, transportation problems, lack of
guidance, difficulty in understanding the subjects after classes on weekdays, too many weekend course
hours and teaching lessons with mixed groups.
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