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OZET:

Aktif  ogremmeye dayali o6grenci  merkezli  egitim  anlayisina
gegilmesinden sonra, yapilandirmact yaklasimin ¢esitli yonlerine iligkin bir¢ok
arastirma yapiumaktadir. Bu ¢alismalarin ¢ogunlugu, derslerde kullanilan
yapilandirmact yaklasimin 6gretmen merkezli yaklasima gore ogrencilerin
ogrenmesini olumlu ydnde etkiledigini, bu nedenle ogretmenlerin Ogrenci
merkezli yaklasimlar: kullanmasinmi 6nermektediv. Ancak ¢ogunlukla nicel ve
deneysel ozellik tasiyan bu tir arastrmalar genellikle sonuglara vurgu
yapmakta, ders icerisinde “siirecin’” nasil yapuandirildigina iligkin ayrintilara
ve bunlarin asamalarina aragtirma yontemi geregince inmemektedir.

Bu arastirma, nicel ve kuramsal yontemlerden farkli olarak cografya
ogretmenlerine bir cografya dersini nasil yapilandwracaklar: ve etkinlikleri
nasil tasarlayacaklarina iliskin bir kilavuz ve drnek olmak iizere aksiyon
(eylem) arastirmasina dayali olarak gelistirilmistir. Calisma, 2008-2009 egitim-
ogretim yli giiz doneminde Kiitahya Nafi Giiral Fen Lisesi’'ndeki 9. siniflar igin
arastirmact tarafindan tasarlanmis ve uygulanmugtir. Calismada 9. simf
programindaki “A.9.14. I¢ ve dis kuvvetlerin olusum siireclerini aciklar”
kazammi baglaminda “depremler” konusuna iliskin bir ders tasarlanmis ve
sinifta uygulanmistir. Ders tasarlamirken Cografya Ogretim Programi’nda
A.9.14. kazammi icin karsisina yazilan becerilerden “Cografi Sorgulama
Becerisi” nin gelistirilmesi amaglanmistir. 2 saatlik ders siirecini kapsayan
calisma boyunca ogrencilerde soz konusu beceriyi gelistirebilmek i¢cin 5 N 1 K
teknigi (Ne, nerede, ne zaman, ni¢in, nastl, kim) isbirlikli ogrenme yaklagimi ile
biitiinlesik olarak uygulanmistir. Bu nedenle ders tasarim siireci iki noktaya
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odaklanilarak yapilandirilmigtir: 1. Ogrenci merkezlilik, 2. Cografi becerileri
gelistirmek.

. Anahtar Kelimeler: Cografi Sorgulama Becerisi, 5 N 1 K Teknigi ve
Isbirlikli Ogrenme, Aksiyon Arastirmasi

ABSTRACT

After started to student-centered education based on active learning,
several studies relating to various aspects of the constructivist approach are
produced. The majority of these studies argue that student learning is positively
affected by constructivist approach according to used in the teacher-centered
approach. Thus, student-centered approach is recommended to teachers for
their using. But mostly, because of methodologies this type of quantitative
researches and experimental studies are usually emphasize the results, not the
“process” of lessons for details on how configured and how staged in
accordance with process.

This study was developed as a guide and sample to geography teachers
about how to configure and design activities of a geography lesson based on
action research and as a different study according to quantitative and
theoretical methods. The study designed and implemented by the researcher in
the fall semester of 2008-2009 academic year for 9" grade students of Kiitahya
Nafi Giiral Science High School. In the study, a lesson designed and applied
about “Earthquakes” in the context of the standard;, “A.9.14. Explain the
formation process of internal and external forces”. It was aimed to develop
“Geographical Enquiry Skill” during the lesson which is one the geographical
skills in the geography curriculum. During the design of lesson, it was used 5
Ws 1 H technique (what, where, when, why, who, how) integrated with
cooperative learning approach in order to develop that geographical skill.
Therefore, the process of course design was organized to focus on two points: 1.
Student- centered learning, 2. Develop geographical skills.

Keywords: Geographic Inquiry Skill, 5 Ws 1 H Technique and
Cooperative Learning, Action Research

1. GIRIS

Glinlimiiziin “Bilgi Cagrni ifade etmesi nedeniyle olduk¢a sik
karsilagtigimiz “bilgiye ulasma”, “bilgiyi 6grenme”, “bilgiyi kullanma” ,
“bilgiyi yapilandirma” gibi kavramlar egitim sistemimiz i¢inde de sikc¢a
kullanilir hale gelmistir. Var olan bilgiyi yukaridaki sekillerde herhangi
bir alanda kullanmak bir sekilde miimkiin olabilir. Bununla birlikte
kullanilacak olan bu bilgiyi “kimin {retecegi” sorusunun cevabi yine
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egitim sistemimiz i¢inde tartisilmasi gereken bir konudur ve belki de
bilginin kullanimma iliskin yapilan vurgulamalara gére daha az bahis
mevzu olmaktadir. Ogrencilere “bilgiyi nasil iireteceklerini” gdstermek,
smif i¢cinde bunun pratigini yapmak, dgrencilerin zihinsel siireglerini bu
yonde zorlamak; biligsel alanin sadece “bilgi” basamaginda yer alan
ogrenme etkinliklerini ya da “6gretme yontemlerini” terk etmek ve
Ogrencileri sorgulamaya, yeni bilgiler kesfetmeye sevk edecek
yontemlere bagvurmakla miimkiin olabilir. Boyle bir siireci insa etmeye
yarayacak olan biligsel alandaki Bloom Taksonomisi’nin hiyerarsik
yapist ve anahtar kelimeler Tablo.1.’de gosterilmektedir.

Tablo.1. Bloom’un Egitim Amaclar1 Taksonomisi

Beceri Tanm Anahtar Kelimeler

Belirlemek, tanimlamak,
adlandirmak, sinmiflandirmak,

Bilgi Bilgiyi hatirlama tammak, yeniden
olusturmak, izlemek
Anlanmi kavrama, bir Ozetlemek, degistirmek,
K kavramu baska savunmak, baska sozciiklerle
avrama sozciiklerle ifade ifade etmek, yorumlamak,
etme ornekler vermek
Bilgi ya da kavrami Olusturmak, yapmak,
Uygulama farkli bir baglamda yapilandirmak, modellemek,
kullanma tahmin etmek, hazirlamak
;F?rrln g 1rln ein zn&zmak Karsilastirmak/farkliliklar1
Analiz lfavran%la}r]l bulmak, pargalara ayirmak,
parcalara ayirma ayirt etmek, segmek, ayirmak
Yeni bir sey K. -
. ategorilere ayirmak,
Sentez %ﬁmﬁ ;‘r;g; a genellemek, yeniden
petirme yapilandirmak
Sop PN Deger bigmek, elestirmek,
Degerlendirme Degerine yonelik yargilarda yargida bulunmak, kanit

bulunma gostermek, desteklemek

Ulkemizde yiiriitiilen derslerdeki &grenme-dgretme siireglerinde
Tablo.1.” de gosterilen asamalarin biiylik cogunlugu 6gretmen merkezli
yontemler nedeniyle ihmal edilmekte ya da wuygulanma imkani
bulamamaktadir. Bu yontemler derslerin c¢esitlilikten uzak, c¢esitli
materyallerin, internetin ve teknolojilerin olduk¢a az kullanildigi ve bu
konuda cografya 6gretmenlerinin 6nemli eksikliklere sahip oldugu dersler
seklindedir ( Alim ve Dumlu, 2007: 232; Demirci ve dig, 2007: 52; Sezer,
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2009) Yapilandirmaci yaklasim ise, Ogrencinin bilgiyi kendisinin
yapilandirmasina ve bagka durumlara transfer edebilmesine yardimci
olacak bir 0grenme-6gretme siirecini ifade eder. Bu nedenlerle zaten
ogrenciler de aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi derslerde daha
etkin olduklarmi belirtmektedirler (Onal ve Giingérdii, 2008: 72). Bu
yaklagimm geleneksel egitim anlayisma gore ozellikle son zamanlarda
iizerinde daha fazla durulmasmin nedenlerinden birisi, yeni yaklagimla
birlikte “bilgi” ve “kavrama” diizeylerinin 6tesine gegebilmeyi miimkiin
kilmasidir.

Ancak bu agamada onemli olan cografya programinin amaglarma
ulagmak niyetiyle de olsa, bilgi basamagindaki islemlere dayanarak
ogrencilere daha ¢ok bilgi vermek, sinifta daha cok sey yapmak
seklindeki Ogretmen goriintiisii ¢izmemektir. Onun yerine, Ogrenci
merkezli egitim i¢in neler yapmas1 gerektigini onceden planlayip sinifa
geldiginde ikinci plana c¢ekilebilen, eski anlamdaki “Ggretmek” ten
miitevazt  bir ¢ekilisi gerceklestirebilen bir Ogretmen profiline
doniismektir.  Cografya programmm 2005 yilindan beri ylirirliikte
olmasma ragmen bu roliin hala baskin olamamasmin nedenlerinden birisi
de davranig¢1 anlayisin karsisina etkili ve yaygmlastirilmis, mevcut smif
ortamlar1 ve fiziki sartlarda da herkesce kolay uygulanabilen etkinlik
uygulamalar1 ile ¢ikilamamis olmasidur.

1.1. EtKkinlikler Nasil Olmah: Beceri Odakhh m1 Kazanim
Odakh m1?

Yeni yaklagima gore yapilacak etkinliklerde 6grenci merkezde
olacagi i¢in kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
boyutlarini da igeren bir ders tasarimi miimkiin olabilmektedir. “Bilgiyi
kim iretecek?” sorusunun yanitint verebilmek, Ogrenme-6gretme
stireclerinin miimkiin oldugu kadar bu asamalar1 da kapsamasi ile
miimkiin olabilir. Bu da 6gretmenin sinifta ders islemeye girmeden 6nce
“smifta ne yapacagim, ne anlatacagim, nasil aktaracagim” seklindeki
“Ogretmen merkezli” bir diisiince tarzimi artik kolayca terk edebilir
duruma gelmesini gerektirir. Bu diislince tarzi ve kaygismin yerini “smifta
ogrencilere ne yaptiracagim, onlar1 nasil aktif kilacagim, kafa yormalarmni,
diistinmelerini, elestirmelerini, soru sormalarmi, konu ile mesgul
olmalarmi nasil saglayacagim” odakli “6grenci merkezli” diislince tarzi
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almalhdrr. Clinkii problem iireten degil problem ¢6zen nesiller
yetistirmenin en etkin yollarindan birisi 6grencilerin bilgiyi iiretecek
sekilde becerilerini gelistirmektir.

Cografya egitiminde 6grenci merkezli anlayisa gore temel amag
ogrencilerde bazi cografi becerileri gelistirerek etkin birer vatandas
olabilmeleri i¢in onlarin yasadiklar1 alandan baslayarak tilkemiz ve tiim
diinya ile ilgili “cografi bir biling” (MEB, 2005: 6) kazanmalarma
yardimc1 olmaktir. Bu amacgla 2005 cografya dgretim programinda
sekiz adet cografi beceri yer almaktadir. Kazanimlar, 6grencilere bu
becerileri kazandiracak etkinliklerin i¢erigini tespit ve organize etmeye
yoneliktir. Bagka bir deyisle cografya programinin amact etkinlikler
yoluyla kazanimlarin icerigini aktarmak degil, kazanimlar1 kilavuz
olarak alip etkinlikleri organize ederek “Ogrencilere cografi becerileri
kazandirmaktir”. Yani kazanimlar, ulasilmas: gereken bir amag degil,
ogrencilere “cografi becerilerin” kazandirilmasi i¢in kullanilacak birer
ara¢c olarak dislinilmelidirler. Aksi halde cografya dersleri
kazanimlarin igerigine iligkin bilgilerin bir sekilde 6grencilere
aktarildigi, 6grenme-0gretme siirecinin ¢ok fazla degisim gegirmedigi
dersler olarak kalacaktur.

1.2. Cografi Sorgulama Becerisi

Uluslar Aras1 Cografya Birligi Cografya Egitimi Komisyonu
tarafindan 1992°de cografya egitiminin gelecegi agisindan ¢ok onemli
olan “Cografya Egitiminde Uluslar Arasi Rapor” adiyla bir rapor
yaymlanmistir. 21 dile ¢evrilen ama heniiz Tiirk¢e’ye kazandirilmamis
olan bu raporda cografya egitiminin gelecegi acisindan cografi
sorgulama becerisine dayali egitimin, 6grencilerin diisiinme becerisini
gelistirmesi agisindan 6neminden bahsedilmektedir. (IGU-CGE, 1992:
1. 5). Cografi sorgulamaya dayali 6grenme diger sorgulama yollarindan
daha farklidir. S6z konusu raporda, cografi sorgulamaya dayali
O0grenmede cografi sorularin, cografi igerigin ve islem siirecinin
cografi bakis agisina gore yapilandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Tablo. 2.).

Tablo.2. IGU’ya (Uluslararas1 Cografya Birligi) Gore Cografi Sorgulamaya
Dayali Ogrenmenin Ug Temel Unsuru
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Unsurlar Cografi Sorgulamanin I¢erigi

Ne, Nerede? Neye benzer? Nicin Orada? Nasil
meydana geldi? Etkileri nelerdir? Insanlik ve
doganin karsilikli faydasi i¢in bu durum nasil
yonetilmelidir?

Cografi Sorular

Konum ve dagilim, mekan, insan-cevre iliskileri,

Cografi Igerik uzamsal etkilesim, bdlge
Sorunlar1 ve bunlara iligkin sorular1 tespit etmek;
bilgileri toplamak ve yapilandirmak; bilgiyi islemek,
< yorumlamak ve degerlendirmek; genellestirme
Cografi

yapmak; bir yargiya varmak ve karar vermek,
problemleri ¢ézmek; igbirligi i¢inde ¢aligmak; cografi
perspektife gore deklare edilmis davraniglar: tutarli bir
sekilde sergilemek

Islemler Siireci

Sorumluluk duygusu gelismis ve aktif bir toplumun geligimini
desteklemek i¢in cografi sorgulamaya dayali egitim 6grenmenin iig
temel boyutuna odaklanmaktadir: A. Bilgiyi elde etmek, B.
Uygulamak, C. Katilmak. Cografi sorgulamada elde etme boyutu,
sorunlar ve cografi olaylara iliskin cografi veri, kanit ve bilgiyi elde
etme siirecini ifade eder. Bu asamada elde edilen bilgiler uygulama
boyutunda sorunlar1 ¢6zmek {izere analiz edilir ve yorumlanir. Katilim
boyutu ise, analiz edilen ve yorumlanan cografi fenomenin
ogrencilerin yasadiklar1 toplum ve c¢evrede pratigini yapmalarina
olanak tanimaktir (Kim, 2009: 223).

Cografya Ogrenimi goren bireyler birtakim beceriler kazanir.
Bunlardan bazilari; cografi soru sorabilme, cografi bilgiye ulagabilme,
cografi bilgileri diizenleyebilme, diizenlenen cografi bilgileri
yorumlayarak analiz edebilme ve cografi sorular1 cevaplayabilmedir
(Sahin, 2003: 30). Bu tiir becerilere smif i¢indeki &grencileri bir
sekilde mutlaka aktif tutacak “0grenme siiregleri” (6gretme siirecleri
degil!) tasarlayarak ulagsmanin diginda bir secenek neredeyse
imkansizdir. Dolayistyla bu caligmadaki ders tasariminda iizerinde
odaklanilan iki temel noktayr “Ogrenci merkezlilik” ve “cografi
becerileri kazandirmak” olusturmaktadir. Bu becerilerden sorgulama
becerisi de tiim dgretim programlar1 ve dersler icin genel bir 6zellik
tagirken, cografya programi igin 6zel bir beceri niteligi tasimaktadir.
Nitekim cografya Ogretim programindaki sekiz cografi beceriden
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dordiinciisii “Cografi Sorgulama” becerisidir. Demirci’ye gore (20006),
cografyay1 ilgilendiren tiim konularda kullanilabilecek bu ¢esit bir
sorgulama, cografya dersleri ile 6grencilere verilmesi pek cok iilkede
artik genel olarak kabul gormiis becerilerin gelistirilmesine de katki
saglar. Bunlar; gozlem yapma, arastirma, arazi caligsmasi, analiz
yapma, tahminde bulunma, kanit kullanma, elestirel diisiinme, problem
cozme, neden-sonug¢ iliskisini gorebilme, karar verme, bilgi
kaynaklarma ulasabilme, yeni bilgiler iiretme, veri toplama, verileri
tasnif etme, bilgi teknolojilerini kullanma, verileri harita, tablo ve
grafik olarak gdsterebilme seklinde ¢ogaltilabilir (Demirci, 2006: 72).
Dolayisiyla 6grencilerdeki “Cografi  Sorgulama” becerisinin
gelistirilmesi i¢in; onlarin programda belirtilen asagidaki agamalarin
kavratilmasia yonelik olarak “ne, nerede, ne zaman, ni¢in, nasil, kim”
gibi sorular sormay1 6grenmeleri saglanmalidir.

Cografya Ogretim programinda bunu saglamak {izere cografi
sorgulama yollar1 i¢in Onerilen “anahtar sorular ve yontem” sunlardir:
1. Gozlem ve anlama, 2. Agiklama ve tanimlama, 3. Analiz ve
yorumlama, 4. Tahmin ve degerlendirme, 5. Karar verme. Ayrica
cografi sorgulama becerisi su asama ve siiregleri icermelidir (MEB,
2005: 23) : Konu veya problemin farkina varma, Konu veya problemi
tanimlama ve aciklama, Konu veya problemi analiz etme ve
yorumlama, Gelecekle ilgili tahminlerde bulunma ve karar verme,
Kisisel ¢ikarimlarda bulunarak degerlendirmeler yapma ve yargilara
varmadir.

Bagarili bir cografi arastirma ni¢in, nerede ve nasil sorularini
sorar. Bu sorulara cevap vermek i¢in yetenek, istek ve kurgu yapmak
gereklidir. Ogrenciler ¢evrelerindeki her sey hakkinda sorular
sorabilmelidirler. Ogrenciler cografi soru soruldugunda, bu sorularin
muhtemel cevaplar1 konusunda diisiinebilmelidirler. Ciinkii diisiinme,
soru sorup cevaplama asamasinda hipotez gelistirmeye yol agar (Tas,
2007: 57). Cografi sorgulama, 6grencilerin anlamlandirabilecegi, smif
disindaki giinlik hayatlarinda karsi karsiya geldikleri ve insanlarin
icinde yer aldigi ya da yasadiklar1 ger¢ek sorunlar iizerine
odaklanmalidir (Roberts, 2003: 94). Bu amaca ulasan bir cografya
egitimi, vatandaslk egitimi i¢in de oldukga iyi bir aragtir.

Yukaridaki arastirmalar da gostermektedir ki cografya derslerinde
ezberden kurtulmak, bilgileri 6ziimseyip yapilandirarak yeni bir
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cografi durum ya da olaya uyarlayabilmeleri i¢in 6grencilerin cografi
sorgulama becerisini gelistirmek oldukg¢a biiyiik 6nem tasimaktadir.
Cografya ogretmenleri, ilgili kazanimlarin karsilarinda yer alan
becerilerden birisi olan cografi sorgulama becerisini Ogrencilere
kazandirabilmek i¢in gerek sinif i¢i etkinliklerle ve gerekse arazi
caligmalariyla onlarin O6zgiir bir cografi sorgulama yapmalarini
saglamalidirlar. Ancak genelde, derslere baslandiginda ilk basta boyle
diistiniilse bile zaman ilerledikce sorular1 6gretmenler sormaya ve ilgili
kaynaklar1 da onlar bulmaya baglarlar. Ve ¢ogu zaman bir 6gretmen
olarak bu O6gretme biciminden kurtulmak giderek zorlasir. Ciinki
Ogretmenlerin pratik anlamdaki bu ders isleyis bi¢cimlerini degistirmek
egitimde basit olmayan karmasik bir yenilesme siirecini gerektirir.
Ciinkii boyle bir yenilesme onlarin inanglari, pedagojik anlamdaki
egitim gorlis ve algilamalar1 ile Ogrencilerin bu yenilesmeye
gosterecekleri tepkiyle de yakindan ilgilidir. Bu nedenle 6gretmenler
daha kolay olan aktarim ve bagimsiz ¢aligma gibi yollar1
segmektedirler.

Tomal’in (2004) 760 o6grenci iizerinde yaptigi bir arastirmaya
gore, cografya 0gretmenlerimizin biiyiik bir kismi derslerinde genelde
anlatim ve soru-cevap metodunu yogun olarak kullanmaktadir.
Ogretmenlerimiz tarafindan soru-cevap metodu anlatim metodunu
renklendiren bir yontem olarak goriilmektedir (Tomal, 2004). Bu
sekildeki bir 6grenme ortamini ortadan kaldirmak ve beceri temelli
dersler organize edebilmenin yollarindan biri de, cografi sorgulama
becerisinin verilmesi gereken derslerde 5 N 1 K tekniginin
kullanilmasidir.

1.3. Cografya Egitiminde 5 N 1 K Teknigi ve Isbirlikli
Ogrenme

Ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢gin ve kim sorularmin etrafinda
organize edilen bir problem ¢dzme teknigi olan 5 N 1 K, 6grencileri
sorular sormaya ve bu tiir 0zel sorular1 sorarken altinda bulunan
mantig1 diisiinmeye yonlendiren bir yaklasimdir. 5 N 1 K, bir olay
veya bir yer hakkinda cografi sorular sorma yollarindan biridir. Bu
durumda O6grenciler, o cografi olay ya da yerle ilgili ne bilmeleri
gerektigi ve neden bu bilgiyi elde etmeleri gerektigi konusunu
diistinmek zorundadirlar. 5 N 1 K’nin temel 6zelliklerinden ve diger
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yontemlere karsi ustiinliiklerinden biri de bilginin diger 6grenme
durumlar1 i¢in transfer edilebilmesi isini kolaylastrmasidir. Bu
nedenle cografya derslerinde de bu teknik detayli ve yapilandirilmis
yanitlarin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilabilecek 6grenci merkezli bir
yaklagimdir.

Bu teknik ayni zamanda problem c¢ozmede kullanilan etkin
yollardan biridir. Hatta bu teknigin cografya egitiminde ihmal edilmis
olmasi, bu dersin problem ¢o6zmeye dayali sorusturmaci kimligini
golgelemistir. Bunun sonucunda ge¢miste cografya dersi iilke adi,
kent, wrmak ve dag adi ezberleten bir ders ( Doganay, 2002: 162)
olarak algilanmistir. Buna karsilik cografya 6gretim programimda da
bu teknigin yeni yaklasima olduk¢a uygun olduguna su sekilde vurgu
yapilmaktadir: “O6gretmen bilgi dagitict rolii yerine, &grencilerinin
anlam kurmalarina yardimei1 roliinii benimsemelidir” (MEB, 2005: 9).
Denilebilir ki dgretmenlerin bu rolii benimseyebilmesi; dgrencilerini
doldurulmay1 bekleyen bos kasetler gibi gérmekten ziyade, en az
ogretmenler kadar belki de onlardan daha fazla yasamlarinin her
dakikasmi anlamlandirmaya g¢alisan duygusal, canli ve aktif bireyler
olarak gormeleriyle miimkiin olabilir.

Sonug olarak 5 N 1 K sadece soru sormak ya da soru-cevap
teknigi degildir. Sorular1 Ogrencilerin kendileri olusturdugu gibi
yanitlarin1 da kendilerinin diislindiigii ve buldugu, boylece ulastiklar1
bilgileri yapilandirip anlamlandirarak kalict Ogrenmeyi
gerceklestirdikleri bir siireci ifade eder. Bu sekilde o6grenciler,
ulastiklar1 her bilginin kendi gereksinimlerini ya da olusturduklar:
sorularm cevabmi karsilamayabilecegini 6grenirler. Bilgileri akillica
mantik siizgecinden gegirerek degerlendirmeleri gerekecektir. Ders
kitaplarindaki standart etkinliklerin cogunlugu ise genelde birkag
sayfaya yayilmis bilgilerden ne fazla ne de azimi istemektedir. Bilgi
kaynagindaki bu smirlama ise 6grencilerde pasif bir sekilde onaylama
ve ¢ogu zaman kendilerine verilen kaynak bilgiye bagimli olma
kiiltiiriiniin devamina yol agabilmektedir. 5 N 1 K ile yapilacak
etkinliklerde dgrencilerin igbirligine yonlendirilmesi ve isbirlikli grup
caligmasina yatkin hale getirilmesine ihtiyag¢ vardir.

Ciinkii igbirlikli 6grenme, kararlastirilmis roller i¢in dgrencileri
grup etkilesimi konusunda cesaretlendiren ve sorumluluklarini
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paylastiran bir ydntemdir. Isbirlikli 6grenmenin dort temel prensibi
sudur: 1. Pozitif Dayanisma, 2. Bireysel Sorumluluk, 3. Esit Katilim, 4.
Eszamanli Etkilesim (Kagan, 1992: 47; Christine ve dig., 1997;
Macpherson, 2008; Lara ve Reparaz, 2009: 1). Pozitif dayanisma, bir
grup lyesinin digerine yardim etmesi ve grup liyelerinin birbirleriyle
yardimlagmas1 anlamma gelir. Bu sekilde grupta pozitif bir hava olusur.
Pozitif dayanisma, grup iginde yardimlasma cesaretlendirme ve
digerine destek olmayi tesvik edicidir. Bireysel sorumluluk, her grup
iyesinin grup etkinliklerine katilmak ve onlar1  0grenmek
sorumlulugunu tarif eder. Her grup iiyesi etkinlige katilmak ve onu
tamamlamak zorundadir. Bu, esit katilim1 da saglar ve bdylece grubun
bazi {iyeleri ¢ok calisirken digerlerinin hi¢bir sey yapmamasi gibi bir
durumu ortadan kaldirir. Esit katilim, her grup iiyesinin bir sekilde
etkinliklere katilimini garanti eder. Boylece grup iiyelerinde birbirlerine
karst karsilikli bir anlayis hakim olur ve c¢aligsmalara daha istekli
katilmalarina yardimci olur. Son olarak es zamanl katilim, isbirlikli
Ogrenmenin can alic1 unsurlarindan biridir. Bu unsur, etkinliklerin grup
icinde ve gruplar arasinda eszamanli olarak meydana gelmesini
saglamak iizere igbirlikli 6grenme ortammi diizenlemeyi tarif eder
(Khim, 2004: 3; Jacobs, 2004; Lara, & Reparaz, 2009: 3).

Isbirlikli &grenmede, grup iiyeleri neyi bildikleri ve neyi
anlamadiklar1 konusunda birbiriyle konusup tartisarak Ogrenmekte
olduklar1 seyi anlamlandirirlar (Kennett ve dig. 1996: 177; Aktaran,
Tshibalo, 2003: 2555). Her grup liyesinin basaris1 diger grup tiyelerinin
de basarili olmasi i¢in yeni bir sanstir (Tshibalo, 2003: 2556). Boyle bir
grup calismasinda verilecek senaryolar araciligi ile 6grencilerin, cesitli
problemlerle karsilasip pozitif dayanisma igine girerek (Sezer ve
Tokcan, 2003: 229) ¢oziime yonelik ¢oklu yollar iiretmeleri ve siirekli
O0grenme isteginde olmalar1 saglanmaktadir (Kumas ve Saka, 2009;).
Ayrica gerek giiniimiiz endiistrisi ve bilim diinyasinda ve gerekse
ekonomik alanda bireylerden beklenen sey 0zel ve iistiin yeteneklere
sahip olmalar1 degil, grupla ¢alisabilme becerisi, isbirligi yapabilme,
farkli bakis agilarmi bir araya getirip yorumlayabilme gibi etkilesimli
ortamlarda etkin bireyler arzu edilmektedir. Egitim kurumlar1 bu tiir
becerileri genellikle kendi yilikiimliiliiklerinde gormemekte ve
egitimciler bunlar1  okul disi  yasamin  gereklilikleri olarak
diistinmektedirler. Arastirmalar insanlari % 90-95 kadarmin isyerinde
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“digerleriyle isbirligi i¢cinde”  calisamadig1 icin, sadece % 5-10
kadarinin “isi yapamadig1” i¢in islerini kaybettigini gostermektedir
(Macpherson, 2008: 5). Isbirlikli grenme, bireylerin sosyal
becerilerinin gelismesine ve daha iyi bir i ortaminda daha yiiksek
performans ile c¢aligmalarma yardimct olan becerilerini de
gelistirmektedir. Isbirlikli &grenme ydnteminin uygulandigi smifta
ogrenci Dbasarisindaki yiikselmede bu yOntemin aktif Ogrenme
saglamasi, 6grencileri motive etmesi gibi giiclii yanlarmm etkili oldugu
diistiniilmektedir (Avsar; Alkis, 2007: 202). Ancak bagarili bir igbirlik¢i
uygulamadan 6nce Ogrencileri igbirlikli 6grenme yontemini uygulamak
konusunda haberdar etmek, bu yontemin neden kullanilacagini ve
ogrenciler i¢in ne anlam geldigini, onlarm katilimini saglamak,
hazirliklarin1 kolaylagtrmak i¢in agiklamak gerekmektedir (Ledlow,
1999: 2).

Bir tarafta 6grenci merkezli egitimin yararlarma iliskin bu tiir
aragtirmalar glin  gectikce ¢ogalrken diger tarafta cografya
ogretmenlerini de kapsayan uygulayict durumdaki Ogretmenler
genellikle klasik, kolay ve masrafsiz yOntemlerle ders islemeyi
siirdiirmektedirler (Gilingordii, 2002: 89). Ciinkii aldiklar1 6gretmen
merkezli diislinceyi ve belki de yillardir derslerini isledikleri yontemleri
kolayca terk edememektedirler. Yapilandirmaci yaklagim i¢in yapilan
aragtirmalar da genellikle nicel boyutta oldugu i¢in, uygulayicilarin
problemlerine tam anlamiyla gercek¢i bir ¢dziim olamamaktadirlar.
Benzer arastirmalarda uygulama asamasinda kullanildigi belirtilen

bh 13 99 [P

“calisma kagitlar”, “cesitli materyaller”, “6rnek islem basamaklar1”,
“ogrenci etkinlikleri”, “calisma rehberi”, “hazirlanan problem ¢ozme
yapraklar1” gibi ifadelerin igerigi ve bunlarin 6grenci tarafindan hangi
sirayla ve ne kadar siire ile kullanildig1 bilinmediginden, sinif i¢inde
uygulama yapacak Ogretmenlerin bu tiir arastirmalari kullanarak
kendilerini ve ders isleme yaklagimlarmi gelistirmeleri oldukc¢a zordur
(Orng. Bozdogan ve dig., 2006; Avsar; Alkis, 2007: 200; Sezer &
Tokcan, 2003: 236; Saygili ve Kocabas, 2009; Gok ve Silay, 2009:
826). Oyle ki bu tiir calismalarda ¢alismaya hazirlik, testlerin
hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve dlgiilmesi gibi basamaklar en ince
detayma kadar anlatilirken, uygulama stirecine iligkin bu kadar ayrmti
bulmak neredeyse imkéansizdir. Bu durum, wuygulayici olan
ogretmenlerin bu tiir ¢caligmalar1 inceleyip okumalar1 ve sinif ortaminda
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yararlanmalarin1 da giiclestirmektedir. Boylece daha c¢ok akademik
kaygilarla yapilan bu tiir aragtirmalar, 6gretmenlerin ihtiyac1 olan
“uygulama siireci” nin de 6gretmenin de olduk¢a uzaginda kalmaktadir.

Ogretmenlerin yeni yaklasima gore ders islemek istemeleri
durumunda, smnifa girmeden Once bir dersi nasil yapilandiracaklari,
nelere dikkat etmeleri gerektigi, bir kazanima iligkin etkinlik
diizenlerken neleri géz oniine almalar1 gerektigi gibi noktalar1 maalesef
nicel boyuttaki arastirmalardan elde etmeleri kolay degildir. Bu nedenle
ogrenci merkezli cografya egitimini iniversitelerden okullara daha
etkili bir sekilde transfer edebilmek icin uygulayicit olan cografya
ogretmenleri ile arastirmacilar arasinda bir koprii kurulmalidir. Birinci
olarak, cografya ogretmenlerinin okullarda 6grenci merkezli cografya
egitimi hakkinda ne diistindiikleri, nasil planladiklar1 ve uyguladiklari
konusunda detayli arastirmalara ihtiya¢ vardir. Kesfedici ve agiklayict
caligmalar, genellikle nitel arastirmalara dayanirlar ve nitel arastirmalar
nicel olan arastirmalara gore smif i¢i slireci daha ayrmtili ele alirlar
(Bortz ve Doring, 2006: 296-298, Aktaran: Wieser, 2008: 302). Dersin
yapilandirilma siirecine iliskin detayli ¢alisma ve arastirmalar, 6grenci
merkezli egitim gibi belli 6zel yaklagimlar hakkinda 6gretmenlerin
algilarin1 6grenmeye yardimei olur. Sonug olarak Tiirkiye’de 6grenci
merkezli yaklasimin uygulamaya sokulmasindan itibaren yapilan
caligmalara bakildiginda goriilen eksikliklerden biri sOyle tespit
edilebilir: Cografya ogretmenleri agisindan direk sonuca gidecek
ciktilar elde etmek, smif icinde O6grenci merkezli ve beceri temelli
cografya egitimi konusunda ilerleme saglamak icin arastirmacilar ile
cografya Ogretmenleri arasinda bir igbirligi gereksinimi kendini her
gegen giin daha ¢ok hissettirmektedir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda bu c¢aligmanin amaci, 9.
sinif cografya dersinde “A.9.14. I¢ ve dis kuvvetlerin olusum siireglerini
aciklar” kazanimi baglaminda “depremler” konusuna yonelik etkinlik
tasarlamak ve tasarlanan bu etkinligin adim adim 2 ders saati i¢inde reel
olarak uygulanma siirecini gostermektir. Bu amaca yoOnelik olarak
asagidaki kesin problem olusturulmustur:

1. Lise cografya derslerinde 6grenci merkezli anlayisa gore bir

cografya dersinin tasarim ve uygulama siireci nasil yapilandirilabilir?

Ornek olarak Lise 9. smif programmdaki Dogal Sistemler 6grenme
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alaninda yer alan “A.9.14. i¢ ve dis kuvvetlerin olusum siireglerini
aciklar” kazanimi baglaminda bir cografya dersine ait tasarim ve
uygulama asamalar1 nasil olabilir?

2. YONTEM

2. 1. Arastirma Deseni : Aksiyon Arastirmasi

Arastirmada, aksiyon (eylem) arastirmasi deseni kullanilmustir.
Ulkemizde yapilan alan egitimi arastrmalarinda kullanilan ydntemler
arasinda aksiyon arastirmalar1 heniiz az yer tutmaktadir. Yapilan literatiir
caligmasinda cografya egitimi g¢aligmalarinda da aynm1 durumun s6z
konusu oldugu tespit edilmistir. Bu nedenlerle, gerek aksiyon
aragtirmasint tanitmak ve gerekse yapilan caligmanin asamalariyla
aragtirma yonteminin daha iyi agiklanabilmesine yardimci olacagi
diistincesiyle, 0nce asagida aksiyon arastirmasina yonelik bilgi verilmesi
gerekli goriilmiistiir. Bu yontem diger arastrma yOntemlerinden farkli
olarak okul ve hatta smif i¢i sorunlara odaklanmakta ve bir 6gretmenin
smifindaki  6gretimin kalitesini arttrmayr hedefleyen arastirmact
Ogretmeni On plana ¢ikarmaktadwr. (Ekiz, 2003; Kindon ve Elwood,
2009: 22). Aksiyon arastirmalar1 diger temel arastirmalar gibi bilimsel
problem-¢cézme yontemini kullanir. Temel arastrmalardan ayrilan yoni
ise onlarin uygulamaya yonelik olmasidir (Saban, 2000). Ciinkii aksiyon
arastirmalar1 daha c¢ok “Ogretmen arastirmasi” (ing. action research)
olarak bilinmektedir. Ulkemizde “arastirmaci &gretmen” kavrami yeni
olmamasina ragmen, davranisci yaklagimin bir sonucu olarak arastirmaci
Ogretmen profili giderek zayiflamistir. O nedenle aksiyon arastirmalari,
akademsiyenlerin yaptig1 nicel arastirmalarin ¢cok gerisinde kalmistir. Bu
yontemin cografya egitimindeki yerine iliskin ABD’nde yapilan
aragtirmalara gore, cografya egitimcileri Ozellikle 6gretmenlerle olan
isbirlikli aksiyon arastrmalarini cografya egitimini destekleyen bir
starteji olarak gormezlikten gelmektedirler. Dolayisiyla ¢ok daha kisa
zamanda ortadgretim cografya egitiminde alinacak mesafe daha da
uzamaktadir (Bednarz, 2002: 109). Wieser (2008: 298), 6grenci merkezli
O0grenmeyi tiniversitelerin fildisi kulelerinden okullardaki giinliik yagama
transfer edememeyi bu durumun sebebi olarak gdstermekte ve bu
konudaki en biiyiik rolii aksiyon arastirmalarinin oynayabilecegini
belirtmektedir.
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Nitekim  giinlimiizde  yapilandirmact  yaklasimla  birlikte
“arastirmact 0gretmen” profili yeniden 6nem kazanmistir. Buna paralel
olarak aksiyon arastrmalarinin geregi de giin gectikge daha cok
hissedilmektedir. Ciinkii artik 6gretmen, dersini nasil planlayacagni,
ogrenci merkezli etkinlikleri nasil gelistirecegini, materyalleri gelistirip
gorsel olarak kazanimlara uygun halde nasil organize edecegini
tasarlamak ve bunlar1 sinif ortaminda denemek zorundadir. Bu siireg ise
iyi bir “arastirmaci 6gretmen” olmay1 gerekli kilmaktadir. Simdiye kadar
yapilan arastirmalar iginde aksiyon arastirmalar1 ¢ok az yer tutmasina
ragmen giiniimiizde bu arastrma tiiriiniin adina sik sik rastlanmaktadir.
Bu yoOniiyle aksiyon arastirmasi, lilkemizdeki yapilandirmaci yaklagim
uygulamalarmm  Ogretmenler tarafindan  okullarda  yerlestirilip
yayginlastirilmasinda en basta gelen aragtirma yontemlerinden biri olarak
goriilebilir.

Omegin  Kokli  (1993:  363), aksiyon arastirmalarinin
kullanilmasmin uygun oldugu durumlardan birinin de var olan sisteme
yeni bir yaklasimin getirilmesi oldugunu belirttikten sonra aksiyon
arastirmasinin bazi farkli yonlerine sdyle vurgu yapmaktadir:

e Aksiyon arastirmasi, normalde yenilik ve degisikliklere agik
olmayan sisteme yenilik¢i 0gretme ve 0grenme yaklasimlarini
getirme aracidir;

e Geleneksel- arastirmanin basarisizligina agik regeteler vererek
care bulma ve akademik arastirmact ile 6gretmen arasindaki
normalde iyi olmayan iliskileri diizeltmek i¢in bir aragtir.

Bunun diginda Kokli'ye gore (1993: 363), bu yaklasimin
kullanilabilecegi alanlar su sekilde siralanabilir: 1) Ogretim metotlar1
(Geleneksel metot yerine bilimsel metodu getirmek; 2) O6grenme
stratejileri (tek konu stili yerine Ogrenmede entegre yaklagimi
benimsemek; 3) degerlendirme yontemleri (degerlendirme metotlarini
diizeltmek;4) tutum ve degerler (ise karst daha olumlu tutumlarin
olugsmasini tesvik etmek veya insanlarm deger sistemlerini hayatin bazi
gorlislerine gore degistirmek, S)0gretmenlerin  kisisel hizmet-ici
gelismesi (Ogretme becerilerini diizeltmek, yeni &frenme metotlart
gelistirmek, analiz giiclerini artirmak.

Genelde simifta ders veren 6gretmenlerin arastirma yapmak soyle
dursun, yapilmis olan c¢alismalar1 bile okumak i¢in ¢ok mesgul
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olduklarindan bahsedilmektedir. Birgok Ogretmen icin arastirmaya
katilmak ya da ona rehberlik etmek, karigik adimlar1 icermekte ve
olduk¢a vakit almaktadir. Yapilan arastirmalar smiflardaki gilinliik
etkinliklerle ve 6grenme-6gretme siireciyle dogrudan ilgili olmadig: i¢in
smiflarinda sadece ders islemeye gomiilmiis &gretmenler tarafindan
yararsiz bulunabilirler (Ferrance, 2000; McBee, 2004; O'Connor ve dig.,
2007 ). Bu nedenlerle, bu boslugu dolduracak ve Ogretmenleri de
aragtirmaya tesvik edecek olan “aksiyon arastirmast” nin Ogretmenlere
iyi anlatilmasi1 gerekmektedir. Hatta akademisyenlerin bu konuda onlara
yol gosterici calisma ve arastirmalari yapmalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Clinkii yapilacak her aksiyon arastirmasi 6gretmenlerin derslerine yenilik
getirme konusunda, diger arastirmalara nazaran ¢ok daha biiyiik pozitif
katki saglayacak potansiyel arastirma tiirtidiir.

Eylem arastirmalar1 gerek kuram ve uygulama arasindaki boslugu
doldurmalar1 gerekse 6gretmenin aktif katilimi ile gretmenleri yetkili ve
kuvvetli kilar (Uzuner, 2005). Aksiyon arastrmasi, “arastirma”
kelimesini duydugumuzda aklimiza gelen klasik anlam1 tam karsilamaz.
Neyin yanlis oldugunu bulmaya ¢alisan bir problem ¢ézme yontemi de
degildir; tersine bir seyin nasil daha iyi gelistirilebilecegine iliskin bir
aragtirmadir. Aksiyon arastirmasi, dogru yanitlar1 bulmak icin bir konu
hakkindaki biitiin gecerli bilgileri bulmak da degildir. Aksiyon
arastrmasi, insanlarin  becerilerini, tekniklerini ve stratejilerini
gelistirmek lizere calismalarini gerektirir. Ciink{i bu tiir bir arastirma,
kesin olan bazi seyleri neden yaptigimizi degil, yaptigimiz seyleri nasil
daha iyi yapabiliriz seklindeki bir bakis a¢isini esas almaktadir. Sinifta
ise Ogrencilerimize etkili bir egitim vermek icin ders isleyisimizi ve
stratejilerimizi nasil gelistirebilecegimizle dogrudan ilgilenen bir
aragtirma yontemidir. Ferrance, aksiyon arastirmalarmmi 1. Bireysel
dgretmen arastirmasy, 2. Isbirlikli aksiyon arastirmasi, 3. Okul kapsamli
aksiyon arastirmasi ve 4. Bolge tabanli aksiyon arastirmasi olarak dort
gruba ayirmistir (Ferrance, 2000:6 ). Bu arastirmada da kullanilan
“bireysel 0gretmen arastirmasi”, genellikle smif icindeki tek bir soruna
odaklanir. Ogretmen, smif ydnetimine iliskin sorunlara ¢dziim
arayabilecegi gibi, 0grencilerin 6grenme sekilleri, 6grenme strateji ve
yontemleri ile kullanilan materyaller iizerine de odaklanabilir (Ferrance,
2000: 15; Savin-Baden ve Wimpenny, 2007: 335).

Egitim-6gretim ile ilgili yapilan arastrmalar uzun yillar sadece
akademisyenler tarafindan  gerceklestirilmis, bu  arastirmalarda
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ogretmenler, okul ydneticileri, veliler ve 6grenciler arastirma nesneleri
olarak goriilmiislerdir. Bu bakis acisinda akademisyenler 6gretmenleri
kendi bulgularmin edilgen alicilar1 olarak gormektedir. Ancak kuramin
uygulama ile uyusmadigi ¢ogu durum séz konusudur. Akademisyenlerin
irettigi kuramlar uygulayicilar, yani 6gretmenler tarafindan ya kullanilan
dil, yontem vb. gdstergeler acisindan anlasilamamakta ya da so6zii edilen
kuramlarim ger¢ek ortama uymamasi nedeniyle dgretmenler tarafindan
uygulanmamaktadir. Oysa eylem arastirmasinin, ya da Ogretmen
aragtirmasinin temelinde yatan en Onemli varsayim, Ogretmenlerin
dogrudan uygulayict olduklarina, bu nedenle kendi uygulamalari
hakkinda en iyi kendilerinin bilgi sahibi olabileceklerine ve karsilasilan
sorunlara en iyi ¢Oziim yollarin1 yine kendilerinin Onerebilecegine
dayanmaktadir. Bu bakis agis1 Ogretmenleri arastirilan bir nesne
durumundan, arastiran ve ¢oziim iireten bir 6zne duruma getirmektedir.
Bu durumda eylem arastirmasi kuram ile uygulama arasindaki boslugu
dolduran 6nemli bir arag¢ olarak goriilebilir (Johnson, 2002: 18). Aksiyon
arastirmalar1 cografi bilimsel yonteme olan yatkinlig1 nedeniyle de gerek
ortadgretim cografya egitiminde gerekse yiiksekogretim cografya
egitiminde etkili bir sekilde kullanilabilecek bir arastirma yontemidir
(Pain, 2009: 83). Hatta bu alanlardan essiz denebilecek ve teknolojiyle
biitiinlesmis CBS egitimlerinde aksiyon arastirmasi oldukca etkin olarak
kullanilabilir. Elwood’a gore, CBS egitiminde aksiyon astirmalarmdan
yararlanmak, 6grencilerin CBS teknolojileri ve uzamsal dijital verilerin
etkisi ile sosyal politik yapilar1 kolayca anlamalarinin yaninda CBS’nin
temel bilesenlerini 6grenmelerini kolaylastirmakta ve gelistirmektedir
(Elwwod, 2009: 51).

Ogretmen arastirmalarmin zamanla alanda taninmasi, akademik
aragtirmalar ile 6gretmen arastirmalar1 arasinda bir denge kurulmasina,
akademisyenler ile Ogretmenler arasindaki iletisim engelinin ortadan
kalkmasina ve her iki grubun egitimle ilgili ayn1 dili konusmalarina yarar
saglayabilecektir (Atkin, 1989; Aktaran: Kuzu, 2009: 429). Finlandiya
yiikksekdgretim sisteminde son donemlerde gergeklestirilen genis
kapsamli reformla birlikte Ogretmen egitiminin akademik durumu
degerlendirilirken, arastirma tabanli 6gretmen egitimi yaklasimi kabul
edilmistir ve bu yaklasim iilkedeki aksiyon arastirmasi egitimcileri
tarafindan biiyiik destek gdérmiistiir. (Jakku-Sihvonen and Niemi 2007;
Aktaran: Tryggvason, 2009: 370). Aksiyon arastirmasi, Ogretmen
egitiminde iki nedenden dolay1 paha bigilemez degerdedir: 1. Ogretmenin
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kendi egitiminde aktif olmas1 ve bu amagla arastirmada bagrolii almasi, 2.
Giinlik egitim uygulamalar: ile genel egitim teorileri ve arastirma ile
ogretme arasinda bir kdprii olmasi ithtiyacindandir (Magos, 2007: 1103).

Bu durum tipki egitim fakiiltelerindeki teorik derslerin agirlig ile
okul uygulamalar1 arasindaki teori-pratik dengesine benzemektedir.
Giiniimiizde nasil ki her ikisinin de dengeli gitmesi gerektigi fikri hakim
ise, 0zellikle egitim fakiiltelerinde gerek 6gretmen adaylarmnin ve gerekse
hizmetteki O0gretmenlerin 0grenme-0gretme siireglerini kolaylastirmak
icin aksiyon aragtirmalari ile kuramsal teorik arastirmalarin da dengeli bir
sekilde yiiriitiilmesine olan ihtiya¢ her gegen giin artmaktadir. Aksiyon
aragtirmas1 hakkinda yapilan c¢aligmalara bakildiginda, iilkemizde
gerceklestirilen en son miifredat yenileme hareketinde aksiyon
aragtirmalarina neden vurgu yapilmadigi ve 6n plana ¢ikarilmadigi
sorgulanabilir. Yeni Ogretim programlarindaki anlayis, ‘“arastirmact
ogretmen” profilini 6ngdrdiigiine gore, “aksiyon arastirmalar1” da yeni
programlarin 6n plana ¢ikarmasi gereken en Onemli unsurlardan biri
olmaliydi. Ancak yine de bugiin iilkemizde bulunan yeni program
anlayig1 ve ortam nedeniyle, egitim arastrmalarinin yoniiniin, 6zellikle
uygulamali arastirmalarda hizla aksiyon arastirmalarmna dogru kaymasi
gerektigini belirtmek gerekir.

Aksiyon arastirmasi temel olarak arastirmacinin gézlemlerine ve
davranigsal verilerine dayanir. Bu arastrma metodolojisiyle ulasilan
sonuglar genellenmez, fakat arastirmanin yiiriitiildiigii ortama benzeyen
durumlara genellenebilir (Cepni, 2001; Aktaran: Tekin, 2008: 570).
Aksiyon aragtirmasi, yansitict uygulamanin da yer aldigi dort temel
basamak icerir (Ferrance, 2000: 9; Glanz, 1999; Aktaran: Malgas; Koklii,
2001:39; Mills, 2003; Fazio ve Melville, 2008: 197):

1. Bir problemi kesin olarak belirtmek, yol gdsterici sorular

gelistirmek ve bir plan yapmak,

2. Ne oldugunu agiklamak i¢in verileri toplamak ve analiz etmek,

2. Literatiirii agciklamak,

3. Eylemi baslatmak.
Uluslar aras1 Cografya birligi Cografya Egitimi Komisyonu da 1992°de
yaymladigr cografya egitimi raporunda, cografya egitiminin gelecegi
acisindan aksiyon arastirmasi yontemine vurgu yapmakta ve bu yontemin
biitlin cografya Ogretmenlerine cografya Ogretim programlarinin,
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sireclerinin ve kaynaklarinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
konusunda katki saglayacagi belirtilmistir (IGU-CGE, 1992: 1.16).

2. 2. Uygulama Siireci
Problemin tespitinden sonra ikinci asamada uygulama siirecinde

gergeklestirilen islemler asagidaki gibidir.

Arastrma amacma uygun veriler toplanmis ve literatlirden
toplanan bilgiler analiz edilmistir. Buna gore tespit edilen
kazanima uygun Ogrenci merkezli yaklasimlardan igbirlikli
ogrenme gruplarinda 5 N 1 K teknigi kullanilarak cografi
becerilerden cografi sorgulama becerisinin gelistirilmesine karar
verilmistir.

1 hafta 6nceden 6grencilere isbirlikli 6grenme ve 5 N 1 K teknigi
ile nasil uygulanacagi ve hangi becerileri gelistirdigi konusunda
bilgi verilmistir.

Uygulamaya yonelik bir ders tasarimi yapilabilmesi i¢in ilk
olarak 1 hafta onceden Ornek uygulama seklinde “volkanlar”
konusu islenmistir.

Bu uygulamada tespit edilen zamanin yetmemesi, 6grencilerin bu
tlir uygulamalara alisik olmamasi, segilen yontemlerin tam olarak
uygulama  asamalarinin  Ogrenciler  tarafindan  tecriibe
edilmemesinden kaynaklanan eksiklikler oldugu tespit edilmistir.
Ornek uygulama boyunca Ogrencilere iliskin gozlem formlari
doldurulmus ve bir sonraki uygulamada degerlendirilmek {iizere
ogrencilerin uygulamaya iliskin goriisleri yazili olarak alinmistir.
Kullanilmak iizere belirlenen 6grenci merkezli yontemlere ve
kazanima uygun ders materyalinin icerigi belirlenerek arastirmaci
tarafindan hazirlanmstir.

Uygulama siirecinin ikinci asamasinda; “depremler” konusu bir
sonraki hafta arastirmaci tarafindan bir Onceki uygulamanin
degerlendirme sonuglar1 g6z Oniline alinarak tasarlanmig ve
uygulanmistir.

Cesitli degerlendirme formlart ile siire¢ boyunca yapilan gézlem
ve etkinliklerin yardimiyla uygulama sonucunun basarili olup
olmadig1 degerlendirilmistir.
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2. 3. Calisma Grubu

Bu calisma, nicel bir aragtirma olmadigindan dolay1 evren ve
orneklem alma yoluna gidilmemis, onun yerine “Calisma Grubu”
kullanilmistir. Calisma grubunu ise 2008-2009 egitim-6gretim yil1 giiz
doneminde Kiitahya Nafi Giiral Fen Lisesi dokuzuncu smifinda 6grenim
goren Ogrenciler olusturmustur. Caligma 9. smif 6grencilerinin bir
subesinde toplam 24 dgrenciyle yliriitiilmiistiir.

2. 4. Veri Toplama Araclar ve Verilerin Analizi

Uygulama siirecinin degerlendirilmesi nitel aragtirma yontemleri
kullanilarak gergeklestirilmistir. Bunlar arastirmacinin gozlem notlari,
ogrenci goriisleri, Grup Degerlendirme Formu-1 ve 2, Grup Oz
Degerlendirme Formu ve 15 soruluk c¢oktan se¢meli basari testinden
olusmaktadwr. 15 soruluk basar1 testindeki sorularin dagilimi su
sekildedir: Bilgi basamagi: 2 soru, Kavrama basamagi: 2 soru, Uygulama
basamagi: 2 soru, Analiz basamagi: 3 soru, Sentez Basamagi: 3 soru,
Degerlendirme basamaginda ise toplam 3 sorudur.

Dersin tasarimi  ve uygulanmasi arastirmact tarafindan
gerceklestirilmis, elde edilen degerlendirme ve gozlem formlari, ders
tasarimida uygulanan 6grenci merkezli etkinliklerin degerlendirilmesi
amaciyla kullanilmistir. Arastirmada kullanilan grup degerlendirme
formu-1 toplam 14 6nermeden ve 1- Hi¢bir zaman, 2- Nadiren, 3-Bazen,
4- Siklikla, 5- Her zaman seklindeki 5 kategoriden olugmaktadir. Grup
degerlendirme formu-2 ise toplam 12 6nerme ve 5: Cok iyi, 4: iyi, 3:
Orta, 2: Geger ve 1: Zayif seklindeki 5 puanlama anahtarindan
olusmustur. Her dnerme i¢in 6grencilerin kategorize edilmis davranislari
kazanabilme diizeyleri arastirmaci tarafindan gdézlem formuna diizenli
olarak isaretlenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

3. 1. i¢erik Olusturma

Bu ornek ders uygulamasi 9. smf O6grencilerinin diinya
tizerindeki tektonik siireglere iliskin (A.9.12. Diinyanin tektonik
olusumundaki degisim ve siireklilie kanitlar gosterir) kazaniminin
islenmesinden sonra “A.9.14. I¢ ve dis kuvvetlerin olusum siireclerini
aciklar” kazanimi kapsaminda (kazanimin tamami i¢in degil) ic
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kuvvetlerden biri olan “depremler” konusu i¢in yapilandirilmstir.
Dolayisiyla 6grencilerin bu derse baslamadan once depremlerin
nerelerde ve ni¢in meydana geldigine iligkin 6n bilgilerinin var oldugu
kabul edilmistir. Bir sonraki adim, bir depremin olusu, etkisi ve
meydana gelen olaylar1 arastirmaktir. Bunun i¢in yakin gegmisimizde
vuku bulmus, fakat ayrintili bilgilere ulasilmasi i¢in arastirilmasi
gereken, arastrma yapildiginda ise bir¢ok gorsel ve yazili materyale
kolayca ulasilabilecek olan 17 Agustos Marmara Depremi secilmistir.
Ayrica dersin islendigi yoreye yakin olmasi nedeniyle de bu depremin
arastirtlmasi tercih edilmistir. 2008 yili giiz donemindeki 9. smif
ogrencilerinin ilkdgretimde iken yapilandirmaci yaklasima gore egitim
almadiklar1 varsayilmis, bunun i¢in de 5 N 1 K uygulamas: i¢in ilgili
siifin yeni oldugu diisliniilmiis ve icerik ona gore olusturulmustur.

w

. 2. Ders Oncesi Hazirhk: Marmara Depremi 17 Agustos 1999

e Arastirmact tarafindan 5 N 1 K tekniginin cografya dersi ve
depremler konusunda uygulanip uygulanamayacagma iliskin
literatiir taramas1 yapilmustir.

e 5 N 1 K tekniginin cografi sorgulama becerisini ne diizeyde
karsilayabilecegi konusunda ¢aligma yapilmis ve Ogrencilere
cografi sorgulama becerisini kazandirmak i¢in bu ydntemin
uygun olduguna karar verilmistir.

e internet arastirmasi ile 17 Agustos 1999 depreminden hemen
sonra ¢ekilmis bir film ve depremi haber yapan bir TV haber
videosu temin edilmistir.

e Bir hafta 6nceden Ogrencilere, 17 Agustos’tan 1-2 gilin sonra
¢ikan gazetelerden deprem ile ilgili haber, kdse yazis1 ve yorum
gibi materyalleri toplamalar1 ve iizerlerine isimlerini yazarak
smifa getirmeleri istenmistir.

e Bu calismada Ggrencileri  degerlendirmek  icin  Grup
Degerlendirme Formu-1,2 ve Grup Oz Degerlendirme Formu’nun
(MEB, 2005: 63, 64,65) segilmesine karar verilmistir.

e Depremin olus seklini bilimsel siirecleriyle gosteren biiyiik
Olcekli bir harita temin edilmistir.

e 9. Smif ders kitabinda Marmara Depremi’ne iliskin herhangi bir

bilgi yer almadig i¢in 6grenciler okul kiitiiphanesindeki Bilim ve

Teknik dergileri, ¢esitli kaynaklar, internet aragtirmasi, konuyla
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ilgili CD ve DVD gibi elektronik kaynaklara basvurmuslardir.
Smif 6’sar kisilik 4 gruba ayrilarak ¢aligmaya hazirlanmistir. Her
gruba grup calismalarinin nasil degerlendirilecegini gostermek
iizere Cografya Ogretim Programi’nda yer alan (MEB, 2005: 63,
64) “Grup Degerlendirme Formu-1,2” dagitilmastir.
15 soruluk ¢oktan se¢meli bir test olugturulmustur.

3. 3. Derse Baslama: Motivasyon

Yapilandirmact yaklagim geregi, 68renci merkezli ders tasariminda
once giinliik olay ve olgulardan baslayarak daha sonra genelleme ve
tanimlamalara varmak esastir. Bu amacla 6grencilere bu derste hangi
yontemlerin neden kullanilacagi aciklandiktan sonra asagidaki etkinlik
organize edilmistir.

1.

2.

Ogrencilerin deprem ile ilgili getirdikleri materyaller arastirmaci
tarafindan incelenmeden toplanmis ve masaya konulmustur.
Smifa arastirmaci tarafindan 17 Agustos 1999 depreminden (gece
saat 03.02) hemen sonra depremzedeler tarafindan c¢ekilmis
yaklastk 9 dk’lik video goriintiisii getirildi. Film Ogrencilere
izlettirilmeden 6nce filmin nerede, nasil ¢ekildigiyle ilgili bilgi
verilmistir.

Daha sonra smif 4 gruba bdoliinmiistiir. Boyle bir ¢alismada
ogrencilerin  ilkogretimden yeterli tecriibe ile gelmedigi
varsayilarak gruplarda herkes icin bir gorev dagilimi yapilmistir.
Boylece 6grenciler grupta belirgin olarak hangi islevi goérecegi
konusunda bilgilendirilmistir. Grup iiyelerinin genelde her isi
ortak yapabilecekleri belirtilmis ancak yine de grup iiyelerine
asagidaki roller verilmistir (Her 6grenci kendine uygun oldugunu
diisiindiigii rolii segmistir):

Gerekli materyalleri grup i¢in 6gretmenden ya da gerekli yerden
gidip alan, gerektiginde grup adma diger gruplarla veya dgretmen
ile iletisim kuran, soru soran “arastirmaci1” bir grup liyesi,

Grup kararlarini, konusmalarmi ve etkinliklerini yaziya doken,
smifa anlatan, konusan ya da “raporlastiran” bir grup iiyesi,

Tiim grup {yelerinin bir soru ya da yanitinin nasil elde edildigini
Ogrenip 0grenmedigini, sonuca nasil ulasildigini, biitiin konularin
calisildigini ve biitiin sorulara yanit verildigini “kontrol eden” bir
grup tiyesi,
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Biitlin grup tiyelerini eszamanli katilimda bulunmaya ve onarli
cesaretlendiren bir “6zendirici” grup iiyesi,

Her etkinligin ya da bitirilmesi gereken isin §gretmen tarafindan
verilen siire i¢inde tamamlanmasin1 saglayan bir “zamanlamac1”
grup iiyesi,

Grubu sonuca odakli ¢alisma ve ¢ikt1 elde etme konusunda
konsantre eden, her grup {iyesinin yardima ihtiyaci oldugunda ona
yardim edilmesini saglayan, grup i¢i yardimlagmay1 garantileyen,
kisaca isbirlikli ¢alismayr “kolaylastirict” bir grup iyesi
(Tshibalo, 1998; Schulte, 1999).

Daha sonra simiftaki her grubun filmi izlerken asagidaki konularla

ilgili grup caligmasi yaparak birer liste olugturmalar1 istenmistir.

4.

1.Grup: Depremzedelerin depremden hemen sonra sabaha kadar
(ya da ilk 24 saat i¢inde) ihtiya¢ duyabilecekleri seylerin listesi,

2. Grup: Depremzedelerin depremden sonraki ilk 4-5 giin iginde
(ya da ilk hafta i¢inde) ihtiya¢ duyabilecekleri seylerin listesi,

3. Grup: Depremzedelerin depremden sonraki ilk 2-3 ay icinde
ihtiya¢ duyabilecekleri seylerin listesi,

4. Grup: Depremden hemen sonra yasanan olumsuzluklarin en
temel sebepleri.

Gruplar caligmalarini tamamladiginda 10 dk. boyunca her grubun
listesini tahtaya yazmasi ve diger gruplar tarafindan denetlenmesi
istenmistir. Bu asamada yapilan elestirilerin ¢ogu genellikle
ihtiya¢ analizlerinin siirelerine olmustur. Yani 24 saatlik bir
ihtiyac (temiz su ve ila¢ vb.) 1 haftalik ihtiya¢ listesinde, 3-5 ay
gibi bir silirede giderilebilecek bir ihtiya¢ ise (binalarin hasar
tespiti vb.) 1 haftalik ihtiyag listesine yazilmistur.

Yasanan olumsuzluklar konusunda Ogrenciler genelde deprem
Oncesinden ziyade deprem sonrasi siirece vurgu yapmuslardir
(Neden yardim gelmedigi, itfaiye, ambulans, devlet yardim vb.).
Bu da aslinda 6grencilerin sorunun siireci ve kaynagindan ¢ok
sonucuna odaklandiklarma isarettir. Bu onlarin simdiye kadar
aldiklar1 egitim formatinin problem ¢ézen bir diisiince yapisindan
uzak olduguna isaret olarak kabul edilebilir (Motivasyon
asamasinda yapilan bu etkinlik cografi sorgulama becerisinin
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“gozlem ve anlama” asamasini gergeklestirmek amaciyla
kullanmilmigtir).

3. 4. Etkinlik Siireci ve Yonetimi

1 . Ogrencilerden kendilerini, 17 Agustos 1999°da meydana gelen
depremi rapor etmek iizere gorevlendirilmis bir gazete muhabiri
olarak hayal etmeleri istenmistir. Bu nedenle goérev bdlgelerine
gidinceye  kadar  aragtwrmalarm1  planlamalar1  gerekecegi
belirtilmistir. Bunu yapmak i¢in onlara her siitunun basliginda “ne,
nerede, ne zaman, nigin, nasil, kim” (5 N 1 K ) sorularni igeren 6
siitunlu bir tablo olusturmalar1 istenmistir.

2 . Hemen ardindan 6grencilerden, gazete okuyucularinin bu felaketi
en 1iyi sekilde anlayabilmelerini saglayabilmek amaciyla
diisiinebilecekleri kadar c¢ok soru diisiinmeleri sdylenmistir.
Olusturduklar1 sorular1t 5 N 1 K siitunlarindaki ilgili yerlere
yazmalar1 gerektigi bunu yapmak i¢in yolculuk sirasinda sadece 15
dk zamanlar1 oldugu hatirlatilmistir. (Bu asamada gerekli sorulari
olusturabilmeleri igin deprem olayimi kendi zihinlerinde bir
tammlamaya tabi tutup buna uygun sorulart yazmada hareket
noktast olarak kullanmalar: gerekecektir. Yani cografi sorgulama
becerisinin “agtklama ve tanimlama” siirecine giris).

3 . Zaman dolduktan sonra her gruptan olusturduklar1 sorulardan 3’er
tanesini tahtaya yazmalar1 istenmis ve bu sorulara tiim sinifin
yorumlar yapmasi ve elestirmesi saglanmistir. Bazi sorular 5 N 1 K
y1 icerecek sekilde yeniden diizeltilmistir. Baz1 sorularin gazeteye
yazilacak bilgileri igermemesinden ve diger nedenlerden dolay1
¢ikarilmas1 istenmistir. (Ogrencilerin diigiincelerini birbirleriyle
paylasmalart suif etkilesiminin onemli bir parcasi ve swnifta bir
araya toplanmis olmalarimin anlamlandirilmasin  saglayan bir
etkinliktir. Boyle bir ortam olusturuldugunda ogretmen de dahil
olmak iizere herkes bir digerinin fikirlerinden yararlanabilir. Bu
etkinlik aymi zamanda o6grencilerin  agiklama ve tamimlama
siireclerinin zorlandig iist diizey zihinsel bir asamadir). Ogrenciler
tarafindan tahtaya yazilan sorulardan en c¢ok tekrar edilenler
sunlardir:

Deprem ne zaman meydana geldi? Nasil meydana
geldi? Hasar durumu nedir? Kimler etkilendi? En ¢ok
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nereyi etkiledi? Olii ve yarali durumu nedir? Tekrar
etme olasiligi nedir? Depremzedelere kim yardim
edecek? Depremde meydana gelen hasart kim
odeyecek? Yaralilarin acil servislerdeki durumu
nasildir? Depremi yasayan insanlar o anda
kendilerini nasil hissettiler? Deprem aninda ne
vaptilar? En fazla ihtiya¢ duyulan gida maddeleri
nelerdir?  Insanlar  kime ve nasil  yardim
ulastirabilirler? Bu kadar tehlikeli bolgede insanlar
neden binalar yaptilar? Ayakta kalan bir¢ok saglam
bina olmasina ragmen neden bu kadar ¢ok bina
vikildi? Binalarin yikilmasindaki sorumlular kimler?

4 . Daha sonra her gruba kendi sorularmi smif i¢i tartigmalar1 da
dikkate alarak mantiksal olarak yeniden siraya koymalar1 ve bu
stirecte istediklerini ¢ikarip yeni sorular1 ekleyebilecekleri belirtildi.
Bu sekilde onlarin birer gazeteci oldugu ve hangi bilgilerin gazeteye
rapor edilmek iizere toplanmasi gerekecegi konusunda zihinsel
stireglerini zorlamalarina ¢aligilmistir (3. ve 4. asama i¢in toplam 10
dk.) . (Bu asamada depremle ilgili 6grencilere bilgi verilmemistir.
Ancak onlarin bu maddede yaptiklari sey aslinda sorgulama
becerisinin olduk¢a gerekli ve ileri bir diizeyidir. Ikinci derse giriste
motivasyonu canli tutabilmek i¢in ikinci dersin basinda onlarin
depremle ilgili sorularina yardimci olacak bir materyal dagitilacagi
soylenmigtir.).

5 . (ikinci 45 dk.) Bu asamadan sonra arastirmaci tarafindan deprem
hakkinda derlenmis bilgilerden olusan bir makale (Bilim ve Teknik
ile diger ¢esitli kaynaklardan) gruplara dagitilmistir. Makalenin
icerigi depremin olus sekli, zamani, sebepleri, sonuglar1 ve etkilerini
icerecek sekilde yapilandirilmistir. Ayrica depremin olus seklini ve
bilimsel siirecleri, faylanma ve kirilma hareketlerini agiklayan bir
harita tahtaya asilmistir. Gruplardaki 6grencilerden makaleyi ve
haritay1 kullanarak daha once yazdiklar1 sorulara miimkiin oldugu
kadar ¢ok yanit bulmalar1 istenmis ve bunun i¢in 10 dakika siire
verilmistir (Etkinligin bu boliimii, ogrencilerin ellerindeki bilgileri 5
N 1 K teknigine gore analiz edip ayristirdiktan sonra kendi bilgileri
ve bakis acgilarina gére yorumlayip sorulara cevap yazmalarini
gerektirir. Bu ise ogrencilerde cografi sorgulama becerisinin
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“analiz ve yorumlama” asamasinin gelistirilmesi igin olduk¢a
elverisli bir safhadir).

6 . Yaklasik 10 dakika sonra Ogrencilere, makaleyi okumalarina
ragmen cevabini bulamadiklar1 soru olup olmadigi sorulmustur.
Ogrencilerden gelen bir kac soruya karsilik, onlara dogru yanitlar
verilmemis ve bunlar1 ev 6devi olarak internet, kiitiiphane, ¢esitli
kurumlar, CD ve DVD’ler, belgeseller, gazeteler veya TV
programlarini aragtirarak bulmalar1 soylenmistir. Ancak 6grenciler,
aragtirmact tarafindan daha oOnce sinifa getirilen TV haber
videosundan yararlanmalar1 konusunda yonlendirilmislerdir (5 dk.).

13

7 . Daha sonra Ogrencilere kamuoyunun “nasil” ve “ ni¢in” felaket
oldugu gibi sorular1 aydinlatmaya ihtiyac1 oldugu hatirlatildi. Onlara
birer gazeteci olduklari, dolayistyla yazdiklar1 haber eger ¢cok genel
ve belirsiz seyler iceriyorsa gazete editOriiniin, yaymlamaya deger
gormeyebilecegi konusunda uyarildilar. Bunun ardindan yazdiklari
tiim yanitlar1 gazeteye gondermek tizere raporlastirmalari istendi (15
dk.). (Bu asamada ogrencilerden sorulara verdikleri yanitlari
sentezleyip degerlendirdikten sonra, kendi bakis agilarina gére
tahmin ve degerlendirmelerini yazmalari istenmistir. Meydana gelen
felaketle ilgili ne olabilir? Gelecekte ne olacak? Etkileri nelerdir?
gibi sorularin yamitlarina odaklanmalar: onerilmistir. Ogrencileri
bu sekilde diisiinmeye kanalize etmek sonucta onlart cografi
sorgulama becerisinin son asamasi olan “tahmin ve degerlendirme”
yaptiktan sonra “karar verme” ye yoneltecek niteliktedir ).

8 . Baz1 6grenci gruplar1 haber metinlerini raporlastirrken hangi
iislupla yazacaklar1 konusunda ikileme diistiiklerinde, daha resmi mi
yoksa toplumun anlayabilecegi sade bir dille mi yazilmas1 gerektigi
konusunda kendi aralarinda tartismislardir. Ayrica raporun ne kadar
ayrintili olmasi1 gerektigi konusunda bir ayarlama yapmakta oldukca
zorlanmiglardir. Bu durumun nedenlerinden biri onlarin kendilerini
tam olarak bir gazete muhabiri gibi gdéremeyisleri olabilir. Bu
konuda, 6grencilerin rol yapma yontemine gegmiste yeterince asina
olmamalarinin etkisinin goriildiigl belirtilebilir (Mevcut 6grenciler
ilkogretimde ©6grenci merkezli yaklasima gore egitim almamis
ogrencilerdir).

9 . Ogrenciler raporlari yazarken arastirmaci gruplar arasinda
dolasarak Ogrencileri gozlemlemis ve ihtiyaci olan gruplara ayrica
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yardimci olmusgtur.

10. Baz1 gruplar daha ¢abuk yazarken daha yavas olan ¢ogu gruba
ihtiya¢ duyduklar1 oranda yardime1 olunmustur.

11. Ogrencilerin yazmakta oldugu raporlar zaman zaman arastirmact
tarafindan kontrol edilmis ve yeterli derecede ayrintili olup
olmadigina bakilmistir.

12. Ayrica ders islenen Ogrenci grubu, genellikle gazetelerin arka
sayfalarindaki spor haberlerine daha ¢ok ilgi duyan bir yas grubunu
olusturdugu icin bu tiir haberlere daha merakli olduklarindan

deprem haberini raporlastirmakta zorlandiklar1 sdylenebilir.

3.5. Sonu¢ ve Degerlendirme

Dersin sonunda ogrencilere 5 N 1 K teknigini cografyanin daha
baska hangi konular1 i¢in kullanabilecekleri sorulmustur.
Ogrencilerin verdikleri bir ¢ok ornek arasmnda dikkati ceken
baslicalart sunlardir: Orman yanginlari; maden ocagir gdgmesi;
giinlik hayattaki c¢esitli sorunlar (trafik kazasi, hava kirliligi,
sehir i¢i yogun trafik, sel ya da taskinlar; heyelanlar vb.. ). Ayrica
ogrencilerin bu teknigin tarih dersi de basta olmak iizere bir¢ok
derste kullanilabilirligine 6rnekler vermeleri ilging bulunmustur.
Boylece dgrenciler bu yontemi sadece cografya dersindeki diger
konulara transfer etmekle kalmamais tarihi olaylarin, giinliik siyasi
olaylarm da bu yontemle incelenebilecegine 6rnekler vererek bu
yontemi yeni konulara transfer edebileceklerini gostermislerdir.

15 soruluk ¢oktan se¢meli bir bagari testi uygulanmigtir (10 dk.) .
Degerlendirme sonucunda 24 Ogrenciden 19 Orencinin testin
tamamini dogru yanitladigi, 3 6grencinin 3 soruyu, 1 §grencinin
de 2 soruyu, 1 6grencinin ise 1 soruyu yanlis yanitladigi ve yanls
yanitlanan tim sorularin  “sentez” ve “degerlendirme”
basamagindaki sorulardan olustugu tespit edilmistir.

Cografya Programi’nda 6nerilen Grup Degerlendirme Formu-1,2
kullanilarak gruplarin performans:1 degerlendirilmistir (ders
boyunca).

5 N 1 K tekniginin 9. smif 6grencileri i¢in oldukga yararli oldugu
gorlilmiistiir. Ciinkii her seyden once Ogrenciler kaliteli cografi
sorularm neler olabilecegi konusunda zihinsel bir diisiinme siireci
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gecirmistir. Ayrica, onlarm yazmis olduklar1 raporlar; depremler
konusunun igerigini ve diger baglantilarin1 nedensellik
baglaminda ne diizeyde kavradiklarini ortaya koymaktadir.

e Diisilk seviyedeki yanitlar sadece olaymm hikdye kismina
yogunlagmisken, daha st diizey cevaplarda, olaym neden ve
sonuglariyla birlikte siireci agiklayan ve hatta insanlarin depreme
kars1 verdigi miicadeleyi sorgulayan metinlere yer verilmistir.

e Ogrencilere Oz Degerlendirme Formu (MEB, 2005: 65)
dagitilarak kendi kendilerini degerlendirmeleri istenmistir.

e Oz degerlendirmenin baska bir boyutu olarak dgrencilere, dersin
basinda getirdikleri gazete haber ve yorumlar1 geri dagitilmis ve
kendi yazdiklar1 raporlar ile gazetelerde yazilanlar arasindaki
benzerlik ve  farkliliklari  bularak, kendi raporlarini
degerlendirmeleri istenmistir. (Bu yapilirken iizerinde ogrenci
isimleri yazan haber ve gazete yorumlar: karigtirildiktan sonra
ogrencilere dagitilmis, dolayisiyla  ogrenciler  bir baska
ogrencinin  sinifa  getirdigi  haber veya materyali de
degerlendirme imkant bulmuslardir).

4. TARTISMA VE SONUC

Tasarlanan 6rnek ders uygulamasinin sonunda arastirmaci tarafindan
gozlemlenen Ogrencilerin smif i¢i performanslar1 ve derse katilimlari
calismanin amacma ulastigini, dersin Ogrenci merkezli ve aktif
ogrenmeye dayali bir sekilde islendigini ortaya koymustur. Bu ¢alisma
ile 6grencilerin zihinleri ders boyunca “mesgul” edilmeye c¢alisilmis ve
bu mesguliyet ile Ogrenciler, aktif 6grenme ve Ogrenci merkezli
yaklagima nasil uyum saglayabileceklerini gdsterme imkani bulmuslardir.
Gergekte Ogrencilerin bdyle bir ders isleme yaklagimmin kendilerini
yordugunu ancak bundan zevk aldiklarin1 belirtmeleri, diisiinme
becerilerinin gelismeye ve benzer uygulamalarin bolca gelistirilmeye
muhta¢ oldugunun bir isaretidir. Biitlin bu yorgunluga ragmen testlerin
yiiksek sayilabilecek bir basar1 ile yanitlanmasi, 6grencilerin kendi
olusturduklar1 “bilgiyi anlamlandirma” siirecinin amacma ulastimmm da
bir gdstergesi olarak kabul edilebilir. Ozellikle test sorularinda analiz,
sentez ve degerlendirme boyutlarina ait sorularda yanlis yapmis olmalar1
onlarin ge¢misteki egitim silireclerinde daha ¢ok bilgi ve kavrama
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basamaginda egitim gdrmiis olmalarinin bir sonucu olarak goriilebilir. Bu
calisma sonucunda dikkati ¢eken diger hususlar sdyle siralanabilir:

. Isbirlikli gruplarda depremler konusunda “Cografi Sorgulama
Becerisi’ni gelistirmek icin 5 N 1 K teknigini kullanmanin
Ogrencilerin  siire¢ icinde karsilastiklart degisik durumlari
kategorize etmelerine (analiz) ve daha sonra bunlari birlestirerek
(sentez) bir sonuca varmalarina (degerlendirme) olumlu katki
saglamaktadir.

o Isbirlikli 6grenme ortaminda kullamilan 5 N 1 K teknigi
ogrencilerin 6grenme siireglerini kendilerinin yapilandirmalarina,
mevcut bilgilerden kendilerine yararli olanlar1 secip baska bir
duruma (gazete raporuna) transfer edebilmelerine yardimci
olmaktadir.

o Isbirlikli 6grenme ortammda 5 N 1 K teknigi ile cografi sorgulama
becerisinin gelistirilmesinin; cografya 6gretim programinin genel
amaclarindan (MEB, 2005: 13) 1., 2. (dogrudan), 4., 6., 7., 9., 10.
(dogrudan) maddelerindeki amaglara ulagsmada etkin rol oynadigi
belirtilebilir. Dolayisiyla cografya egitiminin genel amaclarinimn
miimkiin oldugu kadar genis Olgekte ele alinabilmesini miimkiin
kilmas1 agisindan bir¢gok cografya dersinde bu yaklasimlarm
kullanilmas1 6nerilmektedir.

o Ders uygulamasi boyunca o6grencilerin igbirlikli gruplarda gerek
bireysel veya grup icinde ve gerekse gruplar arasinda kendi
kendilerini yonlendirerek iirettikleri {iriine elestirel ve sorgulayici
bakmalarina yardime1 olmus ve bu da onlarin olaylara ¢oklu bakig
ac1s1 gelistirmelerine katki saglamistir.

e  Bu uygulamada, ders sonunda 6grencilerin cografya dersine bakis
acilarmin pozitif ve 6grenci merkezli aktif 6grenmenin dgrenciler
icin daha faydali oldugu; eglenceli ve sikicit olmayan ders isleme
ortamlart olusturmada da olumlu katkilar sagladigi sonucuna
varilmastir.

o Ayrica derste tasarlanip kullanilan senaryo (gazete muhabiri),
Ogrencilerin verilen konuya daha fazla ilgi duymalarma ve her giin
karsilagtiklar1 giinliik bir olaym i¢ine girmelerine katki saglamistir.
Bu yaklasim grup calismalarinda is boliimii, bireysel ve toplu
sorumluluk alma duygusunun yaninda birlikte calisma, fikirleri
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paylasma, bagka fikirlere saygi duyma gibi becerilerin
gelistirilmesine yardimci olmaktadir. Dolayisiyla cografya dersleri
islenirken, bu tiir senaryolarin kullanilmasinin cografya derslerini
giinliilk hayatmn icine ¢ekmede oldukea etkili olabilecegi sonucuna
varilmistir.

Yapilan ¢aligmanin sonucu biitiiniiyle genellenemez ise de, farkli
okul ve smiflarda baz1 degisiklikler ile kullanilabilir niteliktedir.
Uygulamanm etkili olmasi i¢in projeksiyon ve bilgisayar olan bir
smif ortami ile kullanilan yaklasimlarin &grenciler tarafindan
Ozlimsenmis olmasi ders uygulamasinin zamanlamasi agisindan
Oonem tagimaktadir.

Uygulamanmn iki ders saatinde bitirilmesinin zor oldugu ortam ve
smif diizeylerinde, ortamin ihtiyacina gore diizenleme yapilarak
(test sorularmi azaltmak, rapor yerine daha kii¢iik degerlendirmeler
almak vb.) uygulanmas1 dnerilmektedir.

Cografya egitimi konusunda arastirma yapan akademisyenlerin ve
ogretmenlerin gerek kendi dersleri ve gerekse ortadgretim cografya
dersleri hakkinda aksiyon arastirmalarina agirlik vermek suretiyle
hem kendi gelisimleri hem de O&grenciler igin ders igerigi
gelistirmeleri onerilmektedir.

Ulkemizde yillardir cografya dgretmen egitiminin de geleneksel
yaklagmmlarla ele alindigi dikkate alinirsa, bir kisisel gelisim
yaklasimi da olan aksiyon arastirmasinin, cografya Ogretmen
egitiminin gelecegine hizmet etmesi bakimmdan cografya
egitimcilerinin ilgisini daha fazla hak ettigi belirtilebilir.

Cografya egitimiyle ilgili nicel arastirmalarin son zamanlardaki
cokluguna ragmen, yapilan literatlir taramasinda, aksiyon
arastirmasini da iceren nitel arastirmalarin son derece az oldugu
goriilmistiir. Gerek yliksek Ogretim ve gerekse ortadgretimdeki
yeni program anlayismin yerlestirilmesi icin cografya egitiminde
aksiyon arastirmalarina agirlik verilmesi 6nerilmektedir.
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