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Bu ¢alisma, "Is Birlikli Planlama ve Uygulama Déngiisii (IPUD)" siireci kapsaminda 6gretmen adaylarinin
deneyimlerini ve mesleki becerilerindeki gelisimi incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma, nitel bir durum
¢alismasi deseni kullanarak tek bir durum ve analiz birimi {izerinde yapilmistir.  Arastirmanin
katilimecilarini, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenen sinif 6gretmenligi lisans programinin ii¢lincii
smifindaki dort 6gretmen aday:r olusturmaktadir. Calismada, ti¢ veri toplama araci kullanmistir. Veri
toplama araglar1 dersi planlamaya hazirlik raporlari, ders planlar1 ve yansitici degerlendirme raporlari. Her
bir arag, is birlikli planlama ve uygulama dongiisiiniin agsamalar1 temelinde 6zellestirilmistir. Veri analizi
acik kodlama, smiflandirma ve alt kategorilere ayristirma adimlariyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonuglari, 6gretmen adaylarinin hazirhik ¢aligmalarinda gereklilikleri daha detayl ele alabilme konusunda
yeterlik kazandigini gostermistir. Adaylar
gerekliliklerine sahip oldugu goriilmiistiir. Adaylarin yansitici raporlar ise g¢esitli kazanimlar sagladigini
ortaya koymaktadir. Sonu¢ olarak, IPUD siireci, 6gretmen adaylarinin matematik &gretme becerilerini
desteklemekte ve gelistirmekte etkili bir ara¢ olarak goriilmektedir. Arastirmanin bulgulari, gretmen
egitim programlarina dair 6neriler sunmaktadir.
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This study aims to investigate the experiences of teacher candidates and their professional skill development
within the context of the "Collaborative Planning and Implementation Cycle (CPIC)." The research employed
a qualitative case study design, concentrating on a single case and a singular unit of analysis. The participants
comprised four teacher candidates in their third year of the primary school teaching undergraduate program,
selected using criterion sampling. The study utilized three data collection instruments: preparatory planning
reports, lesson plans, and reflective assessment reports. Each instrument was tailored to correspond with the
stages of the collaborative planning and implementation cycle. Data analysis was conducted through open
coding, classification, and sub-categorization procedures. The study's results indicate that teacher candidates
enhanced their ability to address requirements more comprehensively through their preparatory work. Most of
the plans developed by the candidates were observed to meet the dimensions' requirements. The reflective
reports submitted by the candidates showcased a variety of achievements. Consequently, the CPIC process is
considered an effective tool for supporting and enhancing the mathematical teaching skills of teacher
candidates. The findings of the study provide valuable insights and recommendations for teacher education
programs.
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Is Birlikli Planlama ve Uygulama Déongiisii ile Ogretmen Adaylarinin Matematigi Ogretme Becerilerinin Desteklenmesi

GIRIS

Matematik 6gretimi 6gretmen niteliginin etkisinin en yiiksek oldugu alanlardan biridir (Russo vd.,
2020). Ogretmenlerin matematik ogretimine iliskin bilgi ve becerileri, 6grencilerin matematigi
kavramasinda onemli bir rol oynamaktadir (Campbell vd., 2014; Copur-Gencturk, 2015; Kaskens,
Segers, Goei, van Luit, & Verhoeven, 2020; Konig vd., 2021). Matematik 6grenimi, 6zellikle ilkokul
diizeyinde ©6grencilerin en sik problem yasadigi alanlardan biridir (MEB, 2020). Ogrencilerin
matematikle ilgili yasadig1 problemler, 6gretmenlerin hangi bilgi, beceri ve yaklasimlara sahip olmasi
gerektigine iliskin tartismalar1 beraberinde getirmektedir (Cueto, Ledn, Sorto, & Miranda, 2017;
Gonzalez & Maxwell, 2018; Kearney & Garfield, 2019; Stronge, Ward, & Grant, 2011).

sentez, akil yiiriitme gibi karmasik becerileri igermektedir. Ogretmenler, dgrencilerine yardimer olmak
icin {ist diizey diisiinme ve beceri gelisimini destekleyecek sekilde 6gretmeyi 6grenmelidir (Canales &
Maldonado, 2018; Darling-Hammond & Richardson, 2009; Lee & Lee, 2020; Maamin, Maat, & Ikhsan,
2020). Bu gereklilik, oOgretmenlerde bulunmasi gereken nitelikleri degistirerek, bu nitelikleri
kazandiracak 6gretmen egitimi yontemlerine iligkin arayislar1 dogurmaktadir.

Nitelikli 6gretmen yetistirme, 6gretmen egitimi arastirmalarinin bir boyutunu olusturmaktadir.
Ogretmen egitimi alanindaki arastirmalar, 6gretmen adaylarini matematik 6gretimi bakimindan
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogretmen adaylarma gesitli deneyimler kazandirarak adaylari daha
ozgiivenli, alan bilgisine hakim ve bilgilerini kullanabilecek becerilere sahip, esnek, planli, hedef odakli
ve etkin Ogretmenler olarak yetistirmeye odaklanmaktadir (Daharnis vd., 2019; Hollingsworth &
Knight-McKenna, 2018; Marban, Palacios, & Maroto, 2021; Rocha, 2020). Bu hedefler i¢in 6gretmen
adaylariyla mentorluk (Giiler & Celik, 2022), is birlikli calisma (Brownell, Griffin, Leko, & Stephens,
2011; Bush & Grotjohann, 2020), teknolojik destekli calisma (Bozkurt & Yigit-Koyunkaya, 2022),
yapi-iskeleleri (Olfos, Vergara-Gomez, Estrella, & Goldrine, 2022) gibi yontemlere basvurulmaktadir.
Bu caligmalar, 6gretmen egitimini adaylarin mesleki bilgilerin gelistirilmesinde merkezi konuma
yerlestirir (Brinkmann, 2019; Rocha, 2020).

Ogretmenlerin bu bilgileri nerede ve nasil kullanacagina karar vererck uygulamaya koyma
becerileri 6gretim becerisi olarak tanimlanabilir (Reid & Reid, 2017). Ogretmen adaylarmin matematigi
Ogretme becerilerini gelistirme g¢aligmalari, yliksek kaygi ve 6z yetersizlik hissinin raporlandigi bir
alandir (Brown, Westenskow, & Moyer-Packenham, 2011; Daharnis vd., 2019; Hollingsworth &

gelistirilmeye ¢alisilmaktadir.
Ogretmen Egitiminde Etkili Uygulamalar

Geribildirim. Ogretmen adaylarinin  6gretim  becerilerini  gelistirmede kullanilabilecek
yontemlerden biri geribildirimdir. Arastirmalar, adaylarin geribildirimleri nasil algiladiklari, hangi tiir
geribildirimlere ihtiya¢ duyduklar1 ve geribildirimlerin faydali olmasina veya olmamasina neden olan
etmenleri ele almaktadir. Geribildirim, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimini desteklemekte; yiiksek
ogretimde ise Ogrencilerin bagimsiz dgrenmelerini kolaylastirmaktadir (Andrews, 2002; Kurtoglu-
Hooton, 2015; Le & Vasquez, 2011). Arastirmalar geribildirimlerin yalnizca bireye degil, o
geribildirimi alan akranlarina da katki sagladigimi ifade etmektedir (Kurtoglu-Hooton, 2015).
Geribildirimin adaylarin gelisimlerini desteklemede 6nemli bir unsur oldugu goriilmektedir.

Is birlikli planlama. s birlikli planlama, 6gretmen adaylarmi matematik 6gretmeye hazirlamak
i¢in kullanilan bir yéntemdir. Is birligi, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme yoluyla yeni anlayislar insa
etmeyi destekleyen bir bilesen olarak goriilmektedir (Binkley vd., 2014). Ogretmen egitiminde is
birlikli ¢aligmalarin firsatlarindan yararlanmak icin calismalar yiiriitiilmektedir. Ornegin arastirmacilar
(Gutierez, 2021; Norton, Helgevold, & Bjuland, 2019) is birlikli planlamanin dgretmen yetistirmede
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adaylarin lisans egitiminde edindigi bilgiler ile okullarda gercekte olanlar arasindaki boslugu kapattigini
ve akranlartyla fikirlerini paylasabilecekleri bir diyalog alani agma potansiyelini vurgulamaktadir. Bu
caligmada yiriitiilecek olan is birlikli planlamanin 6gretmen adaylarinin matematik 6gretme becerilerini
destekleyecegi diisliniilmektedir.

Is birlikli planlama, 6gretmen adaylar1 belirli bir konu veya sinif seviyesine iliskin bir beceriyi
temele alarak Ogretim programina uygun olarak Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik tasarlanmis ders
planlar1 olusturmak amaciyla bir araya gelerek calistig1 bir slirectir. Bu siirecin uygulanmasi, fikirlerin,
kaynaklarin ve deneyimlerin paylasilmasini igermektedir (Bauml, 2014). Ders planlama, o6zellikle
matematik O6gretiminde Ogrencilerin akil yiiriitmelerini destekleyen tartisma ortamlari yaratma ve
benzeri amaglar i¢in kullanilmaktadir (Stephan, Pugalee, Cline, & Cline, 2018). Bu baglamda yiiriitiilen
arastirmalar ders planlamanin 6gretimin karmasik yapisinin kavranmasina yardimei oldugu ve kuram ve
uygulama arasinda iliski kurmay1 destekledigini ve O6gretmen adaylarinin mesleki gelisimleri igin
kullanilabilecegini raporlamistir (Andrews, 2002; Gravett, de Beer, Odendaal-Kroon, & Merseth, 2017,
Koehler, Ertmer, & Newby, 2019; Puri, 2022; Ulvik vd., 2020).

Bu caligmada o6gretmen adaylarinin dersi planlamaya hazirlik siirecleri, Shulman’in (1987)
Pedagojik Akil Yiiriitme ve Eylem (PAYE) Modeli temelinde incelenmistir. Bu model bir¢ok bileseni
iceren ders planlama siirecini degerlendirebilmek i¢in kuramsal bir temel saglamaktadir. Model bir
Ogretim silirecinin talep ettigi tiim bilgi tiirlerini kapsamasi nedeniyle calismada kullanilmak iizere
elverigli bulunmustur. Bunun yaninda §gretmen egitimcilerinin adaylarin dersi planlama siirecini bir
biitlin olarak degerlendirmesi konusunda temel Olgiitler sunmaktadir. PAYE modeli, 6gretim
kazaniminin belirlenmesi ile baglar. Ogretmenin deneyimi dgrenciye kazandirmak istedigi kazanim
iizerinden anlama, doniistiirme, 6gretim, degerlendirme, yansitma ve yeniden kavrayis faaliyetlerini
iceren bir dongii i¢inde sunulur. PAYE modeli, bir 6gretmenin mesleki uygulamasinin igerdigi siirecleri
ve bu siireglerin talep ettigi bilgi tiirlerini temsil etmektedir. Bu model c¢alismada veri analizi
kapsaminda kullanildig1 i¢in modele iligkin detayli bilgiler yontem boliimiinde sunulmustur.

Yansitma. Yansitma, Ogretmen adaylarmin davraniglari, becerileri ve inanglar1 hakkinda
diisiincelerini destekleyebilecegi belirtilen bir siirectir (Dimova & Loughran, 2009; Korthagen &
Vasalos, 2005; Saric & Steh, 2017; Taggart & Wilson, 2005; Van Manen, 1977). Yansitma,
ogrenmeleri etkili hale getirmek igin bilgi ve deneyimlerin sistematik bir sekilde diisiiniilmesini ifade
eder (Dewey, 1933; Schon, 1987). Arastirmalar (Kager, Jurczok, Bolli, & Vock, 2022) yansitmanin is
birlikli diisiinme siirecindeki degisimi belirlemede bir arag¢ olarak kullanilabilecegini vurgularlar. Bu
bakimdan caligmamizda is birlikli planlama ve uygulama siirecinde aldiklar1 geribildirimler ile dongiisel
bir siireci takip eden adaylar siirecte tiim deneyimlerini yansitici olarak ele almaya yonlendirilmistir. Bu
siirecin adaylarin mesleki becerilerini destekleme konusundaki roliinlin incelenmeye deger oldugu
diisiiniilmektedir.

Baglam

Kuram ve uygulama arasindaki baglanti, Ogretmen egitimi alaninda onemli bir tartisma
konusudur (Korthagen & Kessels, 1999; Korthagen, Loughran, & Russell, 2006). Yansitici diisiinmeyi
destekleyen stratejiler (Dervent, 2015; Kim & Silver, 2016; Korkkd, Kyro-Ammild, & Turunen, 2016),
Ogretmen adaylarinin is birligine dayali ortakliklari, 6gretme ve Ogrenme ortamlarinda dogrudan
deneyimler kazandiran modeller (Lampert, Beasley, Ghousseini, Kazemi, & Franke, 2010) ve bazi
mesleki gelisim modelleri (Cajkler, Wood, Norton, Pedder, & Xu, 2015; Huang & Shimizu, 2016) bu
baglamda ele alinabilir. Ancak kuram ve uygulama arasindaki bosluga iliskinin ¢6ziimler hala
tartisilmaktadir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin niteligini artirmak igin gergeklestirilen pek ¢ok
arastirma ve uygulama kuram ve uygulama entegrasyonu problemini ele almaktadir.

Ogretim siirecinde diisiinme becerilerinin planlanmas1 ve gelistirilmesi nemlidir (Wijnen,
Walma van der Molen, & Voogt, 2021). Ancak yapilan ¢aligmalar 6grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik 6gretimde bazi problemler oldugunu gostermektedir (Akinoglu & Karsantik, 2016;
Baysal, Carik¢1i, & Yasar, 2017; Boyraz & Tiirkcan, 2022; Celik, 2021). Ogretmenlerin diisiinme
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becerilerinin 6gretimi konusunda sorunlarla karsilagsmasi, 6gretmen egitimi programlarinin adaylarin
diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde 6gretimi planlamay1 6grenmeleri gerektigine isaret etmektedir.

Ogrenci ¢esitliliginin ~ artmasi, farklilastirilmis  dgretim  ihtiyacin1  ortaya cikarmustir.
Farklilagtirilmis ders tasarimi karmagiktir ve Ogretmen adaylarinin bu konuda desteklenmesi
gerekmektedir (Gibbs, 2022; van den Kieboom & Groleau, 2022). Calismalar, farklilagtirilmig
Ogretimin en giiclii yordayicisinin siiregelen degerlendirme oldugunu gostermistir (Griful-Freixenet,
Struyven, & Vantieghem, 2021). Ogretmen adaylari, gretim ve degerlendirme stratejilerini sistematik
olarak yansitmalar1 ve analiz etmeleri i¢in desteklenmelidir.

Ogretmen egitimine iliskin bahsedilen problemleri ¢dzmek icin eklektik bir yaklagim
benimsenmelidir. Calismamiz 6gretmen adaylarinin mesleki becerilerinin is birlikli planlama ve
uygulama, geribildirim ve yansitma siireclerinin yer aldigi bir siire¢ temelinde desteklenmesi lizerinedir.
Arasgtirma kapsaminda desteklenmesi hedeflenen beceriler ise pedagojik akil yiiriitme ve eylem
siirecinin gerekliliklerine iliskin biitiinsel bir kavrayis gelistirme, kuram ve uygulama entegrasyonunu
saglama, Ogretim siirecinin Ogrenci Ozellikleri temelinde farklilagtirma ve matematik kazanimlari
araciligiyla iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme olarak sinirlandirilmistir.

Bu aragtirmada is birlikli calisma ve planlama uygulama dongiisiinde adaylarin deneyimlerini ve
bu siirecte mesleki becerilerinde gozlenen gelisimi derinlemesine incelemek amaglanmistir.
Arastirmada cevab1 aranan sorular asagida goriilmektedir.

1. Ogretmen adaylarinin Is Birlikli Planlama ve Uygulama Dongiisiinde dersi planlamaya
hazirlik ¢aligmalari Shulman’in (1987) modeline gore nasil goriinmektedir?

2. Is Birlikli Planlama ve Uygulama Déngiisiinde adaylarin planlarinda nasil bir degisim
gbzlenmigtir?

3. Adaylarm Is Birlikli Planlama ve Uygulama Déngiisiinde siirece ve siirecin sonundaki
kazanimlara iligskin yansitic1 degerlendirmeleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirmada, is birlikli planlama ve uygulama siirecinde Ogretmen adaylarmin mesleki
becerilerindeki gelisimi incelemek i¢in nitel arastirma desenlerinden durum g¢aligmasi kullanilmigtir. Bu
desen, tek bir durum ve analiz birimi iizerinde ¢alismay1 gerektirir (Yin, 2018). Arastirmanin durumu
ise 0gretmen adaylarinin mesleki becerilerinde gelisimi desteklemek igin tasarlanmis bir is birlikli
planlama tabanli uygulama dongiisiidiir. Arastirma siiresince, planlamaya hazirlik raporlari, ders
planlar1 ve yansitict degerlendirme raporlart olmak {izere {i¢ tane veri toplama araci kullanilmigtir. Elde
edilen veriler derinlemesine incelenerek analiz edilmistir.

Katihmcilar

Aragtirmanin uygulamas1 stnif 6gretmenligi lisans programinda zorunlu bir ders olan Matematik
Ogretimi kapsaminda gerceklestirilmistir. Uygulama sinifin tamaminda yapilmistir ancak arastirma igin
Ogrenciler arasindan bir grup belirlenmistir. Katilimcilarin belirlenmesi igin 6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir ve segilen katilimeilar igin; grup liyelerinin tiim derslere eksiksiz katilim saglamis olmasi,
tim grup c¢alismalarina her bir iiyenin tam katilim gostermis olmasi, uygulama siirecinde gerekli
formlarin eksiksiz olarak teslim edilmis olmasi, uygulama siirecinde olumlu baglilik, ilgi ve yiiksek
motivasyonun gozlenmesi ve goniilliilik olgiitleri temele alinmistir. Bu baglamda arastirmaya sinif
icinde var olan 9 gruptan bir tanesi (4 6grenci) katilimci olarak belirlenmistir. Bu ¢alisma i¢in Ordu
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulundan gerekli izinler alinmistir
(15.06.2022 tarih ve 2022-146 say1).

Veri Toplama Siirecleri ve Aracglar
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Calismamizda ders planlama siireci, 0zellikle farklilagma ile ilgili olarak &gretmen adaylarinin
dersi planlama siire¢lerini desteklemek i¢in 6rnek olay temelli planlama (case-based planning) seklinde
ylriitiilmis ve yap1 iskelesi islevi gdrmesi amaciyla bir ders plan Ornegi gelistirilmistir. Ciinki
arastirmalar (Benzehaf, 2016; Cohen, Wong, Krishnamachari, & Berlin, 2020; Olfos vd., 2022) yap1
iskelesinin 6gretmen adaylarimin gelisimlerini destekledigini ifade etmektedir. Calisgmamizda
planlamaya iliskin diger unsurlar siirekli rehberlik saglanmasi, geribildirim verilmesi ve is birlikli bir
anlayis i¢inde calismadir. S6z konusu siireclerin mesleki becerilerin gelisimini nasil destekledigini
derinlemesine incelemek dgretmen egitiminde alinacak kararlar konusunda 6ngoriiler saglayacaktir.

Ogretmen adaylarmin dersi planlamasi kadar planlarini uygulamalar1 da énemlidir. Bunun igin
kullanilan mikro 6gretim teknigi, adaylarin planladigi dersin 6gretimini yaptig1 ve ardindan adayin
uygulamasinin tartisilip analiz edildigi bir tekniktir (Mergler & Tangen, 2010). Bu teknigin kullanim1
adaylarin birbirinin deneyimlerinden 6grenmesine imkan saglamaktadir (Brownell vd., 2011; Bush &
Grotjohann, 2020). Bunun i¢in ¢aligmada is birlikli sekilde planlanan dersin sinif iginde uygulamasi
yapilmigtir.

Arastirma ii¢ farkli veri toplama araci kullanarak gerceklestirilmistir. Her bir ara¢ is birlikli
planlama ve uygulama dongiisiiniin asamalarina gore 6zellestirilmistir ve her dongiide tekrarlanarak
adaylarin gelisimlerini izlemek miimkiin hale getirilmistir. Bu araglar arastirmacilar tarafindan ortak bir
calismanin sonucu olarak gelistirilmiglerdir. Araglarin gelistirilme siirecinde alanyazin incelemesi,
uzman goriisli alma, deneme uygulamasi ve son seklini verme adimlari izlenmistir. Gelistirilen araglarla
ilgili bilgiler asagida sunulmaktadir.

Planlamaya hazirlik raporlari

Planlamaya hazirlik raporlari, her uygulama dongiisiinde bireysel ve grup olarak doldurulmustur.
Bu raporlarin amaci, adaylarin kazanim belirlemesinden uygulamanin sonuna kadar gecen siiredeki
deneyimlerini derinlemesine incelemektir. Raporlar, a¢ik uglu sorularla adaylarin disiinsel ve eylemsel
siireclerini kapsar ve Shulman'm (1987) PAYE (Pedagojik Akil Yiriitme ve Eylem) Modeli temel
alinarak gelistirilmis ve analiz edilmistir. Bu model, nitelikli bir 6gretim siirecinin igermesi gereken akil
yliriitme ve eylem siireclerini temsil eder ve adaylarin hazirlik siirecindeki deneyimlerinin niteligini ve
gelisimini izlemek icin ideal bir modele sahiptir.

Ders planlar:

Adaylar, her uygulama dongiisiinde bir ders plani gelistirmislerdir. Planlan tasarlarken, bir sinif
ortami tanimlamalar1 ve en az ii¢ farkli 6grenci profilini ayrintili olarak tanimlamalar1 istenmistir.
Planlar, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinin bir gostergesi olarak kabul edilmistir. Adaylarin
planlari, kuram ve uygulama entegrasyonu, Ogrenci Ozelliklerine gore farklilasma ve matematik
kazanmimlar1 araciligiyla iist diizey diislinme becerilerinin 6gretimi konusunda yeterlilik kazanma
temelinde incelenmistir.

Yansitici degerlendirme raporlar

Adaylar, ders planlarin1 hazirlamadan Once, sirasinda ve sonrasinda yansitici degerlendirme
formuyla acik uglu sorulara yanit vermislerdir. Buitink'in (2009) arastirmasi temelinde gelistirilen bu
form, adaylarin uygulama siirecini ve kazanimlarini gézden gecirmelerine olanak saglar. Bu sayede
adaylar, yansitict diisiinme becerilerini gelistirirken, siirecin 6grenme imkanlarini, zorluklarini,
ihtiyaclarin1 ve kazanimlarini da inceleyebilirler.

Verilerin Analizi

Calismada igerik analizi ve betimsel analiz tiirleri bir arada kullanilmistir. Planlamaya hazirlik
raporlarinin analizinde betimsel analiz, ders planlar1 ve yansitic1 yazilarin analizinde ise igerik analizi
kullanilmigtir. Betimsel analiz verilerin Onceden belirlenmis temalara gore O&zetlenmesi ve
yorumlanmasini ifade eder. Icerik analizinde temalar ve kodlar analiz siirecinde ortaya ¢ikmaktadir
(Ozdemir, 2010).
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Planlamaya hazirlik raporlarinin analizi
Calismada planlamaya hazirlik siireci raporlarinin analizinde {i¢ asamali bir yol izlenmigtir.

1. Acik Kodlama: Veri seti detayli olarak okunarak 6gretmen adaylarmin is birlikli ¢alisma ve
planlama tabanli uygulama dongiisii siirecinde deneyimledikleri akil yiiriitme ve eylem siireglerine
karsilik gelen tiim climle ya da ciimle gruplan vivo kod ile kodlanmistir. Bu islem sonrasinda veri
setinden 957 ifade kodlanmistir. Kodlarin dongii tarihleri ve 6grencilere gore gosterdikleri dagilim
Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Kodlarin Déngii Tarihleri ve Ogrencilere Gére Gosterdikleri Dagilim

Mart Nisan Mayis 1 Mayis 2 Haziran
O1 34 29 22 43 29
02 29 24 31 29 24
03 24 18 38 37 22
04 43 28 33 48 23
Grup - 79 72 84 120

2. Eksen Kodlama: Bu asamada verinin kategoriler etrafinda smiflandirmasi yapilmistir.
Kodlanmis ifadeler, Shulman’in (1987) PAYE modelindeki agsamalara gore siniflandirilmistir. Asamalar
"Kavrama, Déniistiirme, Ogretim, Degerlendirme, Yansitma ve Yeniden Kavrama"dir. Tablo 2’de
eksen kodlama sonrasi kodlarin dagilimi goériilmektedir.

Tablo 2. Fksen Kodlama Sonrasi Kodlarin Dagilimi

Mart Nisan Mayis 1 Mayis 2 Haziran
Kavrama 16 14 30 42 13
Doniistiirme 53 72 53 64 87
Ogretim 43 46 58 74 68
Degerlendirme 15 21 19 13 9
Yansitma 2 4 5 34 12
Yeniden 1 21 26 14 29

Kavrayis

3. Alt Boyutlara Goére Swmmiflandirma: Bu asamada kodlanmig ifadeler, Shulman'in (1987)
modelinin alt boyutlar1 temelinde analiz edilmistir. Bu alt boyutlar, asamalara getirilen tanimlar
temelinde belirlenmistir ve her asamanin altindaki akil yiriitme ve eylem siireglerinin
deneyimlendigi boyutlar goriiniir hale getirilmistir. ifadeler, ilgili oldugu alt boyut/boyutlar
temelinde siniflandirilmistir. Analizin bu asamasinda kullanilan yap1 Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Shulman in Pedagojik Akil Yiiriitme ve Eylem Dongiisii (PAYE) Modeli
K.1 Disiplin i¢i fikirler
Kavrama K.2 Disiplin dis1 fikirler

K.3 Bilgiye ulagma
D.1 Hazirlik

e gerigin elestirel yorumu ve analizi

e Igerigi yapilandirma béliimlerine ayirma

e Bir program repertuvari gelistirmek

e Amaglari netlestirmek
D.2 Se¢me

e Tasarim igin gereken bilgileri pedagojik bilgi birikimi i¢inden se¢mek
D.3 Sunu

Doniistiirme
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e Ogretim siireci yontem, teknik ve stratejinin kullanim1
D.4. Tasarlama degerlendirme
D.5 Ogrenci 6zelliklerine uygun hale getirme ve uyarlama
e Tasarim siirecinde 6grenci 6zelliklerini dikkate alma
(Anlay1s, 6n yargi, 6n 6grenme, 6grenme giigliikleri, dil, kiiltiir, motivasyon,
sosyal sinif, cinsiyet, yas, yetenek, tutum, ilgi, 6z kavram ve dikkat diizeyleri...)

O1.Kuram ve Uygulama Entegrasyonu

O2.Kavram Ogretimi 0O12. Kesfe Dayali Uygulamalar

= 013.0ngoriillmezlikle Bag Etme
O3.Modelleme : g ¥
m e < 014 .Kalicilik Caligmalari
04.0n Ogrenmelerle Bag Kurma =
= . D . O15.Soru Sorma
0O5.Diistinme Becerilerini Gelistirme = .
016.Mizah
Calismalari

Ogretim 06.Amactan Haberdar Etme (__)17.G{up Qallsmalarl
= . 0O18.Y Onetim
O7.Farklilagtirilmis Ogretim = o
2o < 0O19.Etkilesim
08.0grenme Ortam Tasarimi =
= . 020.Zaman Planlama
0O9.Aktif Katilim 21 Okul Disi O Ortaml
010.Geribildirim Aorut st Dgrenme Lrtamiart
0O11.0gretimi Arastirilmasi ve Kesfi
D.1 Etkilesimli 6gretim siiresince 6grenci 6grenmelerinin kontrol edilmesi

< . D.2 Ders- iinite sonrast 6grenci 6grenmelerinin test edilmesi
Degerlendirme

D.3 Ogrenci performansinin degerlendirilmesi ve deneyimlerin uyarlanmasi
D.4 Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi

Y.1 Kendi performansini inceleme, elestirel olarak analiz etme, yeniden
Yansitma yapilandirma ve yeniden eyleme dokme
Y.2 Acgiklamalarini delillerle temellendirme

YK.1 Yeni kavrayislara ulagsma (amaglara, konu alanina, 6grencilere, 6gretime ve
Yeni Kavrayis kendine dair)
YK.2 Deneyimlerinde yeni kavrayislarini ve 6grenmelerini dikkate alma

Ders planlarinin analizi

Adaylarin planlar1 oncelikli olarak igerdikleri ¢aligma alani temelinde analiz edilmistir. Yapilan
analiz temelinde planlarin 12 tema igerdigini gostermistir. Bunlar Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4. Plan Temalari

Plan Temalar:

Kazanimin analiz edilmesi Bag Kurma

Igerigin analizi ve yapilandirilmasi Ortam Tasarlama

Materyal tasarimi ve segimi Doniit Diizeltme Pekistirme
Biligsel Hazirlik Kalicilig1 Saglama

Biligsel Destek Sinif Yonetimi

Ogretim Yollar Olgme ve Degerlendirme

Analiz adaylarin iizerinde ¢alistig1 alanlarina karsilik gelen temalar temelinde gergeklestirilmigtir.
Ikinci asamada her bir tema, 6gretmen adaylarmin mesleki gelisiminin &lgiitii olarak belirlenen ve
uygulama caligmasi kapsaminda gelistirilmesi amaclanan {i¢ 6lgiit (kuram ve uygulama entegrasyonu,
ogrenci Ozellikleri temelinde farklilagsma ve diisiinme becerilerinin 6gretimi) temelinde incelenmistir.
Caligma alanlarinin bu olgiitleri karsilama durumlar analiz edilerek, planlarin temalar altindan genel
gOriniimii agikliga kavusturulmustur.

Yansitici Degerlendirme Formlarinin Analizi

Adaylarin yansitici degerlendirmeleri acik kodlamalar kullanilarak degerlendirilmistir. 247 ifade
vivo kod kullanilarak detayli olarak incelenmistir. Kodlama sonrasinda, yansitict degerlendirmeler
konularina gore siniflandirilmistir. Siiflama islemi sirasinda benzer bakis agilarina sahip kodlar ayni
kiimeye yerlestirilmistir. Kiimelere herhangi bir isim verilmemistir. Siniflama islemi tamamlandiktan
sonra kiimelere isim verilmistir. Analiz sonras1 kodlara yonelik genel goriinim Tablo 5°te
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goriilmektedir.

Tablo 5. Analiz Sonras: Kodlara Yonelik Genel Goriiniim

Temalar Kod Sayis1
Siirecin Talep Ettikleri 49
Miicadele Alanlari 46
Ogrenme Kaynaklari 48
Kazanimlar 104
Toplam 247

inandiricilik ve Etik

Durum ¢aligmalarinda yapisal gegerlik gereklidir ve arastirmacilar farkli ¢esitleme tiirlerini
kullanarak kavramlari dogru olciitlere tanimlamalidir (Akar, 2019; Merriam & Grenier, 2019). Bu
arastirmada gesitleme tiirlerinden yontemsel ¢esitlilik, veri kaynagi ¢esitleme ve arastirmaci ¢esitlemesi
yapilmistir. Ug farkli veri toplama araci kullanilmis ve analiz adimlari detayli olarak agiklanmustir.
Arastirmac1 c¢esitlemesi icin caligma ii¢ Ogretim iiyesi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Inandiriciligin saglanmasi igin katilimcilarm sayisi ve ozellikleri, nasil segildikleri, veri toplama ve
analiz siiregleri detaylica aciklanmistir. Aktarilabilirlik gereklilikleri i¢in ayrintili betimleme ve
orneklem sec¢imi stratejileri kullanilmistir. Arastirmanin i¢ giivenirlik gereklilikleri ¢er¢evesinde farkl
arastirmacilardan gorlis alma yoluna gidilmistir. Veri toplama araglarinin gelistirilme siirecinde
alanyazin incelemesi gerceklestirilmis ve alanyazinda benzer amaglarla gerceklestirilmis aracglar
incelenmistir. Ek olarak bu siirecte {i¢ uzmanin goriisii alinmistir. Arastirma sonuc¢larinin nasil
aktarilabilecegine iliskin aciklamalar yapilmis ve simirhiliklar ifade edilmistir. Kodlayic1 giivenirligi i¢in
veriler iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis ve ilk asamada %97’lik bir uyum
saglanmistir. Ardindan uzlagsma saglanamayan noktalar tizerinde gerekli goriilen degisiklikler yapilarak
tam uzlasgi saglanmigtir.

Prosediir

Iki alan uzmani (smif dgretimi-matematik) ve bir egitimde program gelistirme uzmani tarafindan
gelistirilen is birlikli planlama ve uygulama dongiisii, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini
desteklemek amaciyla gelistirilmistir. Dongiiniin gelistirilme siirecinde matematik o6gretimi dersini
yliriitmis olan iki 6gretim iiyesinin deneyimlerine ve ilgili ¢alismalara dayali olarak adaylarin ihtiyag
duyduklar1 bilgi ve becerilerin neler oldugunu tartismislardir. Belirlenen ihtiyaglar; pedagojik akil
yliriitme ve eylem siirecinin biitiinsel kavrayisim gelistirme, kuram ve uygulama entegrasyonunu
saglama, o0grenci Ozellikleri temelinde farklilagtirma, iist diizey diislinme becerilerinin gelistirilmesini
igermektedir. Is birlikli planlama ve uygulama doéngiisii ile gelistirilmesi hedeflenen beceriler ve
doniigiiniin igerdigi islemler Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. s birlikli Planlamaya Dayali Uygulama Déngiisii ile Gelistirilmesi Hedeflenen Beceriler ve Islemler

Gelistirilmesi Hedeflenen Becerileri Islemler

Pedagojik akil yiiriitme ve eylem siirecinin ~ [PUD adaylarin pedagojik akil yiiriitme ve eylem siirecinin

gerekliliklerine iligkin biitiinsel bir asamalarina (kavrama, doniistiirme, 6gretim, degerlendirme,

kavrayis gelistirme yansitma ve yeniden kavrayis) ve bu asamalarin gerektirdigi
bilgi ve becerilerin neler olduguna yonelik kavrayislarini
gelistirmelerine hizmet eden kuramsal ve uygulamaya dayal
caligsmalardan olusmaktadir.

Adaylarin iiriin ve siireglerine yonelik verilen geribildirimlerde
pedagojik akil yiiriitme ve eylem siirecinin gerekliliklerine
iliskin biitiinsel bir kavrayis gelistirme amaci temele alinmaigtir.

Kuram ve uygulama entegrasyonu IPUD’un basinda matematik 6gretiminin kuramsal temellerine
iligkin 6gretim gergeklestirilmigtir.
Adaylar ile matematik 6gretiminin kuramsal temellerine iliskin
plan, makale, kitap ve ders notlar1 paylasilmistir.
Hazirlik ve planlama siireglerine iligkin rehberlik
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¢alismalarinda kuramsal bilgilere ve bilimsel yayinlara atifta
bulunulmustur.

Adaylarin planlama ve uygulamalarina verilen geribildirimler
kuramsal bilgiler, bilimsel yayinlar temelinde
gerceklestirilmistir.

Her hazirlik ¢alismasinda ilgili konular kapsamindaki kuramsal
bilgiler ve bilimsel ¢aligmalara ulagsma konusunda arastirma
yapma sorumlulugu verilmistir.

Adaylarin hazirladiklar1 her planda kullandiklar1 bilimsel
kaynaklara atifta bulunma ve kaynakg¢ada gdsterme
sorumlulugu vardir.

Ogrenci ozellikleri temelinde farklilasma Hazirlik ve planlama ¢aligmalarinda farkli profildeki

ogrencileri betimleme ve bir sinif baglami olusturma
sorumlulugu vardir.

Adaylar 6grenci 6zellikleri temelinde farklilagtirma
calismalarina yer verme konusunda kuramsal ¢calismalara
yonlendirilmistir.

Adaylarin iiriin ve siiregleri 6grenci 6zellikleri temelinde
farklilasma 6zelligi baglaminda yazili ve sozli geribildirimler

verilmigtir.
Matematik kazanimlari araciligiyla st Adaylar 6gretimi gerceklestirecegi kazanimlar: diisiinme
diizey diisiinme becerilerinin 6gretimi becerileri temelinde ele almaya yonlendirilmistir.

Adaylar diisiinme becerilerinin 6gretimi konusunda bilimsel ve
kuramsal ¢alismalari okumaya yonlendirilmistir.

Adaylarin iirliin ve uygulamalarinin diisiinme becerisini
gelistirme baglaminda yazili ve sozlii olarak degerlendirilmigtir.

Uygulama dongiisiine iliskin detayl bilgi Sekil 1’de goriilmektedir.

Kuramsal
Bilimsel
Yansitict Caligmalar g
Dergerlendirme Is birlikli
Ra%orllqunln Hazirlik
eslim tireci
Edilmesi Stireci
Uyglsll?nglara Is birlikli
ozli . o yer s
Geribildirim Is birlikli Planlama
planlama ve
uygulama
dongiisii
Planlama
stirecinde
Uygulama rehberlik ve
geribildirim
Hazirlik
P\l;l:zlﬁrla Raporlarinin/

Geribildirim Planlann

Verilmesi : :

Edilmesi

Sekil 1. Is birlikli planlama tabanh uygulama dongiisii

Dokuz asamali is birlikli planlama ve uygulama dongiisii, bes dongii boyunca uygulanmistir ve
adaylar sectikleri bir kazanim temelinde kiigiik gruplar halinde planli bir sekilde is birlikli olarak
caligmiglardir. Kuramsal ve bilimsel calismalardan faydalanilmis ve Ogretim {iyesi gézetiminde is
birlikli bir planlama siireci deneyimlenmistir. Planlar sisteme yiliklenmis ve yazili geribildirim
saglanmistir. Adaylar, deneyimledikleri diiglinsel ve eylemsel siiregleri rapor halinde sisteme
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yiikleyerek, sozlii geribildirimler almislardir. Yansitict degerlendirme raporlari da sisteme yiiklenmistir.
BULGULAR

Birinci aragtirma sorusuna iliskin bulgular

Aragtirmanin birinci probleminde Ogretmen adaylarinin planlamaya hazirlik raporlarina iligkin
aciklamalarinin  PAYEM temelinde analizi gergeklestirilmistir. Analize iligkin bulgular sekilde
goriilmektedir.
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Not: Sekildeki kisaltmalarin agiklamalart i¢in Tablo 3’e bakiniz.

Sekil 2. Planlamaya Hazirlik ¢alismalarinin PAYEM temelinde analizine iliskin bulgular

Planlamaya Hazirlik ¢alismalariyla ilgili yapilan analizler, adaylarin her ¢aligmada bir 6ncekinden
daha fazla fikir iirettiklerini ve bu sayede hazirlik galigmalarinin gerekliliklerini daha detayli olarak ele
alabildiklerini gostermistir. Adaylar, hazirlik ¢aligmalart kapsaminda giderek daha kavram odakli hale
gelerek, arastirmalarinda kavram yanilgilari, 6grenci 6zellikleri, 6grenciler tanima, 6zel 6grenme ve ileri
diizey Ogrenenler vb. konularda arastirmalar yapmaya baslamislardir. Adaylarin hazirlik ¢alismalarindaki
beslendikleri kaynaklarin cesitliligi de artmistir ve is birlikli ¢aligmalarda deneyimledikleri diisiinme
stiregleri ve tirlinlerine yonelik daha elestirel ve argiiman temelli yaklagimlar i¢inde olduklar1 gézlenmistir.
Ayrica analiz, adaylarin farklilagtirilmig 6gretim siirecinin karmagik gerekliliklerine daha vakif olduklarini ve
Ogrenci ihtiyaclarina iligkin daha kapsayici bir ¢aba i¢inde olduklarini da ortaya koymustur. Son olarak,
analiz yansitict diisiinme ve yeniden kavrayis asamalarina ait ifadelerin sayisinin arttigini gostererek
adaylarin 6z farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu ve deneyimlerinden daha fazla 6grendiklerini ortaya
koymustur.

Adaylarin ilk haftaki hazirlik ¢alismalarinda yansitma ve yeniden kavrayis asamalarina iligkin
neredeyse hicbir agiklamada bulunmadiklar goriilmiistiir Simif yonetimi, etkilesim, mizah ve grup
caligmalart hakkinda hicbir agiklama yapilmamistir. Adaylar farklhilastirilmig 6gretim, aktif katilim,
modelleme ve 6grenme ortamlarmin olusturulmasi konusunda sinirli diigiince iiretmigler ve bunlart sinifin
dogasma uygun sekilde uyarlamamislardir. Hazirlik asamasinda kazanimin elestirel analizi, icerigin
yapilandirilmasi, béliimlere ayrilmasi ve program repertuvart olusturulmasi agiklanmamustir. Igerigin
yapilandirilmasi sirasinda sadece dgrencilerin kavram yanilgilart dikkate alimmis, diger degiskenler goz ardi
edilmistir. Hazirlik asamasinda Ogrencilerin 6n o6grenmeleri, 6grenme gereksinimleri ve geligimsel
ozellikleriyle ilgili calismalar yapilmistir. Adaylar kuramsal bilgiden yararlanarak iyi &rnekleri inceleyip
secilen ornekleri birtakim dlgiitler temelinde degerlendirmislerdir.

Ikinci haftada yeniden kavrayisa daha fazla yer verilmesi, 6grenmelerin gegmis deneyimlerden bu
caligmaya aktarilabilmesi ve yansitici diisiinme egiliminin artmasi gézlemlenmistir. Ogretmenlik yeterlikleri
ile 6z yeterliklerinin karsilastirilmasi, elestirel ve gelisimsel bir yaklagim benimsenmesi konusunda adaylarin
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farkindaligi artmistir. Degerlendirme konusunda dért farkli yonteme yer verilmistir. Ogrencilerin 6n
ogrenmeleri ve okul dist 0grenme ortamlarin tasarlanmasi 6nemsenmistir. Farklilagtirilmig ogretim
konusunda duyussal ihtiyaglarm da dikkate alindig1 goriilmiistiir. Icerik gesitlendirme calismalar1 yapilmis,
ancak icerige elestirel bir bakis acis1 getirilmemistir. Icerigin diger disiplinler ve hayatla iliskilendirilmesi
konusunda adaylar hazirlik ¢aligmalari gergeklestirmis, ancak bu konuda sinirli bir anlayis sergilemislerdir.

Ugiincii hafta hazirlik asamasindaki adaylarin énceki siiregten dgrendiklerini kullanma oranlarinda ve
yansitic1 diisiinmeye yer verme oranlarinda artis goriilmiistiir. Olgme ve degerlendirmede modelde bulunan
tiim tiirlere iligkin hazirliklar dikkat cekmektedir ve degerlendirmede akran ve 6z degerlendirmeye, diizenli
kayit alinmasin1 garanti altina alma ve degerlendirme oOlgiitlerini belirleme hazirliklar1 s6z konusudur.
Ogretim asamasinda simiftaki olas1 durumlara iligkin 6ngérii kazanma ve bu temelde olasiliklar1 dikkate alan
bir hazirlik gergeklestirilmistir. Farklilagtirilmig 6gretim ¢aligmalarina kuramsal hazirlik dahil edilmis ve
Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin yaninda ileri diizey ogrenciler de dikkate alimmistir. Her 6grenciyi
kapsama diistincesi agirlik kazanmistir. Hazirligin her asamasima kuramsal bilgi, geri bildirim, diger gruplara
yapilmig geri bildirim ve grup tartigmalar1 dahil edilmistir. Kavrayis asamasinda daha genis cesitlilikte
bilgiye ulasma gayreti ve diger derslerle iligkilendirme ve konu alan1 hakimiyetini derinlestirme konusunda
daha fazla girisim s6z konusu olmustur. Kuram ve uygulama entegrasyonu, kalicilik ¢aligmalar1 bu hazirlik
caligmasi ile birlikte bundan sonra gelen hazirlik ¢aligmalarinda gozlenmeye baslanmustir.

Dordiincti hazirhik asamasinda, adaylar onceki siireclerden Ogrendiklerini kullanma ve yansitict
diistinme becerilerinde 6nemli bir artig gdstermistir. Adaylarin 6z farkindalig1 ve 6grenme kapasiteleri de
artmistir. Yansitict diislincelerinin temellendirilmesi ic¢in planlar, geribildirimler ve Onceki uygulama
siireglerine atifta bulunulmustur. Grup caligmasi, elestirel analiz, geribildirim analizi ve olast ¢ézliim
oOnerilerinin tartisilmas1 bu asamada yogun olarak kullanilmaktadir. Teorik arastirmalar daha spesifik hale
gelmistir ve egitim bilimleri ve psikoloji alanlarinda yogunlasmaktadir. Ogretim siirecinin bilesenleri ile
ilgili teorik caligmalar da incelenmektedir. Adaylar sinifa iligkin Ongoriilerinde artig gostermis ve bu
Ongoriilerini kullanarak planlama ve hangi konulara odaklanacaklar1 konusunda netlesmislerdir.

Adaylarin yansitma ve yeniden kavrayis asamalarinda, en yliksek cesitliligin gozlemlendigi besinci
asamada, zengin bir kaynakla hazirlik yapilmigtir. Adaylar, ders notlari, fikir iiretme siirecleri, grup
tartigmalari, bilimsel c¢aligmalar ve diger arkadaslarinin c¢aligmalarimi inceleyerek ¢aligmalarini
zenginlestirmiglerdir. Senaryolar iizerinde tartigmalar gergeklestirilmis ve Ogretim siirecine bilimsel bir
yaklasim benimsenmistir. Bu asamada, adaylar elestirel ve argiiman temelli bir yaklasim sergilemisler ve
hazirlik ¢aligmalarinda en zengin ¢esitlilik ve diisiinme becerisi lizerinde en fazla calisma bu asamada
yapilmustir. Ayrica, 6gretim uygulamalarinda es katilim vurgusu, kesfe dayali 6grenme, kalicilik vurgusu, 6n
ogrenmelerdeki eksikleri giderme ve diger derslerle iligskilendirme gibi 6zellikler gézlemlenmistir. Hazirlik
calismalar1 ayrica farklilagtirma, kapsama, kalicilik, diger derslerle iliskilendirme ve kuramsal bilgiyi
ongortiler temelinde uyarlama 6zellikleri sergilemistir.

Ikinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci probleminde 6gretmen adaylarinin hazirladigi dort grup planin sahip oldugu
ozellikler temelinde analizi gergeklestirilmistir. Analize iligkin bulgular Tablo 7’de goriilmektedir

Tablo 7. Grup Planlarda Gézlenen Ozellikler

Kuram ve uygulama Ogrenci ozellikleri Diisiinme becerileri

Plan Temalari entegrasyonu temelinde farklilagma Ogretimi

Kazanimi diisiinme
becerileri temelinde

e . analiz etme
Kazanimin 6grenciden

Kazanimin gerektirdigi 6n beklentilerini

Kazanimin analiz (Cikarimda bulunma,

. . 0grenmeyi analiz etme ogrencilerin biligsel .
edilmesi = . . problem ¢6zme,
diizeyleri temelinde
. . siralama, siniflama,
¢esitlendirme

elestirel diisiinme,
tahmin etme,
karsilastirma,
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yorumlama, st biligsel
diisiinme, analiz etme,
yaratici diislinme,
degerlendirme,
matematiksel diisinme
ve ifade)

Igerigin analizi
ve
yapilandirilmasi

Igerigin tasariminda eksik/
hatal1 6n 6grenmeleri
dikkate alma

temelinde siralama
Igerigin kavramsal
yapisini ¢ikarma
gereklilikleri temelinde
yapilandirma

Ogrencilerin bilissel
diizeyleri temelinde
¢esitlilik iceren 6zgilin
igerikler gelistirme

Materyal tasarimi

Materyallerde gelisim
donemi ihtiyacglar1 ve

Materyallerde
farklilastirma, kalicilig1
dikkate alma

Coklu ortamlara yer
verme

Diistinme becerileri

ve se¢imi biligsel yiikii temele alma Ogretimde temelinde dzellesmis
farklilagtirmaya uygun materyallerin tasarimi
materyal tasarlama ve se¢imi
Dersin basinda 6n bilgileri
harekete gegirme, soru
sorma, hedeften haberdar
etme, kavramlari Biligsel hazirlik
hissettirme, meraklarini islemlerini 6grenci
kuramsal bilgiler oze'lhkler.l temelinde Biligsel hazirlik
temelinde harekete ¢esitlendirme . . -
. siirecinde diistinme
Biligsel hazirlik geeirme becerilerini aktive

Ogrencilerin odaklanma
siirelerini dikkate alma

Dikkat, ilgi ve motivasyon
kararlarinda kuramsal
bilgiden yararlanma

Soru, video, animasyon,
sarki, oyun, dans, film,
hikaye, ¢oklu
ortamlardan yararlanma

edecek caligmalara yer
verme

Biligsel Destek

Modelleme, yap1 iskelesi,
agik yonerge, sesli
diisiinmeyi kullanma

Transferi saglayici
uygulamalara yer verme

Biligsel destek
adimlarinda disiinme

becerilerini dikkate alma

Ogretim Yollar

Dogrudan deneyim,
uygulama, kesfetme, akran
0grenme, etkinlik ve
alistirma temelli

yaklasimlar1 uyarlama

Gosterim, sesli diisiinme
kogluk, transfer

calismalarina yer verme

Ozel 6grenme giigliigi,
ileri diizeyde 6grenenler,
o0grenme tercihleri
temelinde 6zellesmis

uygulamalar tasarlama

BEP hazirlama

Paydaslardan destek alma

Kullandig1 6gretim
yollarini diisiinme
becerileri temelinde

gerekgelendirme

Bag Kurma

Hayatla, diger derslere, 6n

O0grenmeleriyle bag kurma

Baglami genisletme

calismalarina yer verme
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Ogrencilerin bu siiregte
kullanacagi diisiinme
becerilerini ayirt etme ve
bunlar ile ilgili

caligmalara yer verme

Ortam Tasarlama

Ogrenme ihtiyaglari

temelinde esneyen

Ilgi, istek ve tutumlari

temelinde esneyen

Becerileri bagimsiz
olarak uygulama
olanaklari saglayan

6grenme ortami

Doniit Diizeltme

Pekistirme

Her tiirlii cabanin Ogrenme siirecinde

geribildirimini verme ogrencileri bireysel
olarak soru ile
Takdir ve ikazin yonlendirme, geribildirim
gerekgelerini agiklama verme, yol gosterme,
gerekgelendirme,
Siirece yonelik detayli pekistirme

geribildirim verme

Sinif i¢i etkilesimi artiran

diizenlemeler

Diisiinme siireglerini

agikca paylagsma

Akranlarina geribildirim

verme olanagi saglama

Kalicilig1 Saglama

Tercihlerini 6grenmede
kalicilik temelinde

gerekcelendirme

Ogrencilerin dgrendiklerini
bagimsiz bir sekilde farkli
baglamlarda kullanmalarini

saglama

Ogrenmede kaliciligi

dikkate alma

Sinif YOnetimi

Sinif kurallarini birlikte

belirleme

Olg¢me ve

Degerlendirme

On 6grenmeleri belirleme
Alternatif degerlendirme
yollar1 tasarlama
Bi¢imlendirici
degerlendirme
gerceklestirme
Degerlendirme dlgiitleri

olusturma

Kazanimin igerdigi iist
diizey diisiinme

becerilerini de kullanma

Adaylarin 6zellesmis calismalarini igeren planlan incelenmistir. Bu caligmalara kazanimin analizi,

icerigin analizi ve yapilandirilmasi, materyal tasarimi ve secimi, bilissel hazirlik ve destek, 6gretim yollari,

bag kurma, ortam tasarlama, doniit diizeltme pekistirme, kaliciligi saglama, siif yonetimi, 6lgme ve

degerlendirme gibi ¢alisma alanlar1 dahil edilmigtir. Planlarda yer alan ¢aligma alanlarinin %78 oraninda

boyutlarin gerekliliklerine sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica, mesleki beceriler temelinde bakildiginda,

kuram ve uygulama entegrasyonu boyutunun gerekliliklerinin %91,6, Ogrenci oOzellikleri temelinde
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farklilagsmanin %58,3, diistinme becerilerinin 6gretimi boyutunun gerekliliklerini %83,3 oraninda karsiladig
belirlenmistir. Adaylarm siire¢ boyunca gelistirdikleri planlarin, arastirmada mesleki beceriler kapsaminda
ele alinan ii¢ boyuta yer verme ve vermeme durumu Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8. Grup Planlarinda Gézlenen Ozelliklerin Zamandizinsel Olarak Degisimine Iliskin Bulgular
1.plan/21 2.plan/16 3.plan /8 4.plan/8

KUE | BF | DB | KUE | BF DB KUE | BF DB KUE | BF DB

Plan Temalar:

Kaz. Analiz

Edilmesi

Igerigin Ana. Yap.

Materyal Tas. Seg.

Biligsel hazirlik

Biligsel Destek

Il

Ogretim Yollar

Bag Kurma

Ortam Tasarlama

Doniit Diiz. Pek.

Kalicilig1 Saglama

Sinif YOnetimi

Olgme ve Deg.

KUE: Kuram ve uygulama entegrasyonu BF: Ogrenci 6zellikleri temelinde farklilasma DB: Diisiinme becerilerinin 6gretimi

Yukarida, incelenen her bir planin degerlendirme Olgiitleri temelinde sahip oldugu 6zellikler
gorlilmektedir. Tabloda planda gozlenmeyen 6zelliklere ait kutucuklar renkle doldurulmustur. Elde edilen
sonuclara gore, ilk planlama agamasindan son planlama asamasina kadar gdzlenen niteliksel 6zelliklerin
sayist siirekli artmugtir. i1k planda 21, ikinci planda 17, iigiincii planda 10 ve son planda 7 nitelik eksiktir.
Planlar, 6grencilerin 6zelliklerine gore farklilasma boyutlarina gore analiz edilmistir. Bilissel destek, bag
kurma, kalicihk ve sinif yonetimi siireclerinde planlama eksiklikleri goriilmiistiir. ilk planlama asamasi,
kuram ve uygulama entegrasyonu acisindan birka¢ eksiklik i¢ermistir. Son asamada, kazanimin analizi,
kaliciign saglama, smif yonetimi ve Olgme degerlendirmesi boyutlarina yer verilmistir. Ancak, ortam
tasarimi siirecinde eksiklikler bulunmustur. Uygulama siirecinde, diisiinme becerilerinin 6gretimi en fazla
desteklenen boyuttur. Ancak, igerigin analizi ve yapilandirilmasi ve smif yonetimi boyutlarinda bu boyutta
bir ¢aligma gozlenmemistir.

Uciincii arastirma sorusuna iliskin bulgular

Arastirmanin ti¢lincii probleminde 6gretmen adaylarinin deneyimlerine iligskin yansitici degerlendirme
formlar1 iizerinde gerceklestirilen analize iligkin bulgular yer almaktadir. Adaylarm yansitic
degerlendirmeleri siirece yonelik ve sonuca yonelik olmak tizere iki boliim temelinde analiz edilmigtir

Tablo 9. Adaylarin Siirece Yonelik Yansitici Degerlendirmeleri

Tema Kategori Alt Kategori
Ogrenci Ogrenciyle zaman gecirme
Akran Grup dayanigmasi
Siirecin Ogretmen Egitimcisi Rehberlik alma
Talep Ettikleri Geribildirim alma
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Agik yonergelerle ¢calisma

Ogretmen Egitimi Ogretim materyallerine ulasimi olma
Materyalleri Ornek galismalar1 inceleme

Yapi iskeleleri ile ¢alisma

Oz Yeterlilikler Ust diizey diisiinme yeterliligine sahip olma

Teorik artalana sahip olma

Ogretme Siireci Sinifi Y énetme
Ongoriilemez Durumlar

Plana Hayat Verme

Ogrenmenin Dogas1 Ogrenememe
Miicadele Alanlari Hatali 6grenme
Ogrenmeyi giiclestiren duyussal 6zellikler

Ogrenmeyi giiglestiren bilissel yapilar

Ogrenci Zorluk diizeyini ayarlama

Farkli 6grenme profilleri

Akranlar Is birligi kurma

Argliman temelli iletisim kurma

Ogretmen Egitimcisi Geribildirim verme
Rehberlik etme
Olast durumlar lizerinde tartigma

Agikca ifade edilmis iist diizey beklentiler

Is birlikli Grup Calismast ~ Déngiisel olarak is birligi icinde plan1 hayata

Ogrenme Kaynaklari gegirme, yansitma, geribildirim alma

Akranlar Arkadaslarimizin Deneyimleri

Arkadaslarimizin Uriinleri ve Geribildirimleri

Ogretim Materyalleri Ornek Uygulamalar
Ornek Planlar
Yapi Iskeleleri

Adaylarmn yansitic1 degerlendirmelerinin ilk boliimii, siirece yonelik degerlendirmeleri kapsamaktadir.
Bu degerlendirmeler, adaylarin miicadele alanlar1 ve Ogrenme kaynaklar1 konularinda incelenmistir.
Inceleme, 6gretmeyi 6grenme siirecinin dgrenci, akran, dgretmen egitimcisi, 6gretim materyalleri ve adaym
0z yeterliliklerinden olusan bilesenlerin destegini gerektirdigini ortaya koymaktadir. Diger bir tema ise,
Ogretmen egitimi acisindan odaklanilmasi gereken miicadele alanlarina isaret etmektedir. Adaylarin
O0grenmelerine 6gretmen egitimcisinin geribildirim, rehberlik ve acikg¢a ifade edilmis {ist diizey beklentiler
gibi kaynaklarin katkis1 goriilmiistiir. Adaylar ayrica akranlarinin deneyimlerinden de dgrenmislerdir. Grup
calismasi ise 6grenme kaynagi olarak gorev yapmustir. Gelistirilen materyaller de 6grenme kaynagi olarak
kullanilmigtir.

Tablo 10. Adaylarin Siirece Yonelik Yansitict Degerlendirmeleri

Tema Kazanim Tema Kazanim
Uygulamalarina bilimsel .. Plana sorular sorma
.. Ogretmen ]
Ogretmenlik yaklasim Sinifi bir biitiin olarak planlanma
Hazirhg: )
Duygusal dayaniklik Detayli ve genis olasilikli plan
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Alan bilgisi

Oz elestirel tutum
Yaratici diisiinme
Is birligi ile calisma

Ust diizey diisiinme

yapma

Biligsel Yiik

Kavram Yanilgilar

N Ilgi, Dikkat, Motivasyon Ogrenme Kazanimlarin analizi
Ogrenme o i
Diisiinme Siire¢lerini Aktif Amaclari
Kullanma
Ogrenmede Kesfetme
Yontem teknik se¢imi ve
uygulanisi
Kazanimin gerektirdigi
O0gretim yasantilart Giindelik yasam ve diger
Kazanimi 6gretim siirecinde disiplinlerle iliskilendirme
Ogretim hayata gecgirme Icerik Igerigi 6grenme 6zellikleri
Bilgilerin nasil temelinde yapilandirma
yapilandirilacagi Bilgileri biitiinlestirme
Aktif katilim1 saglama
Dogacglama 6gretim
Okul dis1 6gretim
Ogrencileri nasil
. o degerlendirmeliyim
Ogrenci gibi distinme ] )
.. . .. Degerlendirme dlgiitleri
. Ogrencileri tanima Ol¢cme ve L
Ogrenci . . gelistirme
Ogrenci ihtiyaglarina cevap Degerlendirme

Uygun degerlendirme yollarina
verme
karar verme

Degerlendirme araglarina ulagsma

Caligma adaylarin bu siiregte 0gretmenlik, 6grenme, 6gretim, 6grenci, dgretmen hazirligi, kazanim,
igerik ve 6lgme degerlendirme temalarindan toplamda 36 kazanim elde ettiklerini gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin mesleki becerileri is birlikli planlama ve uygulama dongiisii
temelinde desteklenmistir. Mesleki beceriler temelinde pedagojik akil yiiriitme ve eylem siirecinin
gerekliliklerine iliskin biitlinsel bir kavrayis gelistirme, kuram ve uygulama entegrasyonu, 6grenci 6zellikleri
temelinde farklilagtirma ve matematik kazanmimlar araciligiyla diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ele
alimnmistir. Adaylarin hazirlik siireci raporlar1 pedagojik akil yiiriitme ve eylem siirecinin gerekliliklerine
iligkin kavrayislarinin bir gostergesi olarak kabul edilmistir. Kuram ve uygulama entegrasyonu, 6gretim
siirecini 6grenci Ozellikleri temelinde farklilagtirma ve matematik kazanimlari araciligiyla diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi dongii siirecinde incelenmistir. Adaylarin yansitici degerlendirmeleri siirecin talep
ettiklerini, miicadele alanlarini, 6grenme kaynaklarimi ve siirecin kazandirdiklarinin aday tarafindan nasil ele
alindigimi gostermektedir.

Aragtirma, adaylarin her hazirhik calismasinda daha fazla fikir {irettigini, arastirmalarinin giderek
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kavram odakli hale geldigini ve kaynaklarin cesitliliginin arttigim gostermistir. Adaylar hazirlik
caligmalarinda esneklik ve olasiliklara dayali gesitlilik gosterdiler ve is birlikli ¢calismalarinda daha elestirel
ve argliman temelli yaklagimlar sergilemistir. Ayrica, adaylar 6grenci ihtiyaclaria daha kapsayici bir ¢aba
icinde olmus ve planlarinda yansitici diisiinme ve yeniden kavrayis asamalarina ait ifadelerin sayis1 artmistir.

Incelememiz, dgretmeyi dgrenme siirecinin destek ve donanim talep ettigini gdstermistir; bunlar
Ogrenci, akran, Ogretmen egitimcisi, 0gretim materyalleri ve adaym siirece getirdigi 6z yeterliliklerdir.
Adaylar agisindan sinifin éngoriilemezligi, stnif yonetimi, 6grenme dogasi, 6grenci diizeylerinin gesitliliginin
Ogretime yansimasi ve akranlariyla is birligi yapma zorluklar1 birer miicadele alanidir. Son olarak, 6gretmen
egitimcisinin geribildirim, rehberlik ve agik¢a ifade edilmis ist diizey beklentileri, adaylarin gelisimine
kaynaklik ettigi goriilmektedir. Arastirmada yiiriitillen is birlikli grup g¢alismasi, donglisel asamalar
araciligiyla 0grenme kaynagi olma ozelligi gosterdi ve adaylarin akranlarin deneyim ve {iirinlerinden de
ogrendigi gorlilmiistiir. Son olarak, bu aragtirmada gelistirilen materyallerin bir 6grenme kaynagina
doniistiigii belirlenmistir.

Dersi planlamaya hazirlik. Ogretim siireci, bir gretmen aday1 i¢in karmasik bir siirectir ve bircok
becerinin kullanilmasim gerektirir. Bu nedenle, bir 6gretmen adaymin pedagojik bilgi birikimini etkili bir
sekilde kullanmas1 ve mesleki problemlerle basa ¢ikabilmesi i¢in, 6gretim siirecinin igerdigi akil ylirlitme ve
eylem siireclerini anlamasi dnemlidir. [PUD mesleki becerileri kapsaminda, pedagojik akil yiiriitme ve eylem
siireglerine iliskin kavrayis, Shulman'in PAYE modeli kullamlarak belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 igin
pedagojik akil yiiriitme ve eylem modelinin diger ¢aligmalarda (Berry, 2007; Brandenburg, 2008; L. Darling-
Hammond, 2013) da kullanildig1 goriilmiistiir. Arastirmacilar (Kavanagh, Conrad, & Dagogo-Jack, 2020),
Ogretmen egitiminin pedagojik akil yiiriitmeye odaklanmasi gerektigini vurgulamistir. Caligmada incelenen
hazirlik siireci raporlarma gore, 6gretmen adaylarmin IPUD siirecinin sonunda pedagojik akil yiiriitme
bakimindan gelistikleri goriilmiistiir. Adaylar, ders planlama siireclerinde yeniden kavrayisa ve yansitmaya
yonelik ifadelerde artis gostermistir. Ogretmen adaylari, zaman iginde ders planlarini uygulama veya
yenileme konusunda daha esnek hale gelerek, 0gretimsel becerilerinde gelisim gostermistir. Bu durum
adaylarin pedagojik akil yiiritme bakimindan gelistiklerine igaret etmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte
aragtirmacilar (Lim, Son, & Kim, 2018) 6gretmen adaylarinin 6gretimsel becerilerinde gelisim ile birlikte;
ogrencilerle etkilesim, programi degerlendirme ve sunma, Ogretimsel kaynaklara ulagsma ve kaynaklar
uyarlama, zaman yonetimi basliklarinin 6ne ¢iktigim ve adaylarm zamanla kurgulanan ders planlarm
uygulamak veya yenilemek konusunda giderek daha esnek hale geldiklerini belirtmislerdir. Bu nedenle,
IPUD dongiisliniin sonlarma dogru 6gretmen adaylarmin kendilerini doniistiirdiigii ve yeni kavrayislara
ulastig1 sOylenebilir.

Bu aragtirma, IPUD siirecinin 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi konusundaki diisiinme ve
planlama becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Ogretmen adaylar, derse iliskin akil yiiriitmelerinde
detaylandirma, genisletme, cesitlendirme, esneklik ve olasiliklart 6ngérme bakimindan daha kavram odakli
ve dersi bir biitlin olarak daha net gérmeye egilimli hale gelmistir. Benzer sekilde, Chen ve Zhang (2019)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmen adaylarmin 6grencilerin 6grenme siireci ve tutumlan ile ilgili
ogretim hedeflerini belirleme, 6grenme gegmislerini analiz etme ve 6grenme giicliiklerine dikkat ¢ekme
konusunda ilerleme kaydettikleri goriilmistiir. Ayrica, 6gretmen adaylar igerigi analiz etme, matematiksel
diislinceleri soyutlama, matematik problemlerini zorluk seviyelerine goére siralama, egitmenlerin ve
ogrencilerin etkinliklerini dengeleme ve hedefleri 6grenme siirecine uygulama konusunda da gelisme
gostermistir. Bu bulgular, IPUD siirecinin 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimi konusundaki becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir.

Sahin-Tagkin'm (2017) ders planlama siireci iizerine yaptig1 bir arastirma, Ogretmen adaylarmin
ogrencilerle ilgili 6grenme gereksinimleri ve gelisim 6zelliklerini tamamen goz ard1 ettigini ve bu nedenle
ders planlama siirecinde zorluklar yasadigini1 ortaya koymustur. Ancak bu ¢aligmadaki IPUD siireci, 6grenci
ihtiyaglarina daha kapsayici bir yaklasim benimseyerek 6gretmen adaylarimin 6grencilerle bag kurmalarina
ve farklilagtirilmis 6gretim siireci gelistirmelerine olanak saglamistir.
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Bu aragtirmada her bir dongiiniin yansitict degerlendirme ve yeniden kavrayis ile bir sonraki dgretim
deneyimini besledigi doniisiimsellik 6gretmen egitiminde kritik bir konudur. Nitekim Korthagen kuram ve
uygulama entegrasyonu i¢in gelistirdigi gercekei 6gretmen egitimi modelinde de benzer bir doniisiimsellik
izlenmektedir (Korthegan, 2011). Bu caligmada 6gretmen adaylarinin [PUD siireci sonunda yeniden kavrayis
kategorisi altinda degerlendirilebilecek ifadelere daha sik rastlanmistir. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin
yeni kavrayiglara ulagmalarinin desteklenmesi bireyin deneyimini mesleki gelisiminin bir araci haline
getirebilmesi bakimindan kritiktir.

Grup Ders Planlarimin Ozellikleri. IPUD dongiisii planlarinda kuram ve uygulama entegrasyonu
boyutu, adaylarin en g¢ok gelisim gdsterdigi alandir. Onu diisiinme becerilerinin 6gretimi izlemektedir.
Ogrenci ozellikleri temelinde farklilasma gelisimi en az desteklenen alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
IPUD’un sahip oldugu 6zelliklerin kuram ve uygulama entegrasyonunu destekleme konusunda potansiyele
sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Bu boyutta ilk haftalardan itibaren varligini siirdiiren tek problem, uygun
Ogrenme ortami hazirlamada kuram ve uygulamadan yararlanmak olmustur. Bu durum adaylarda degisime
direngli biligsel yapilarina, [IPUD’un bu baglamdaki olas1 bir eksikligine ya da adaylarin bu boyutun diger
boyutlardan daha az 6énemli oldugu yoniinde bir kabuliine dayaniyor olabilir. Bu konular siiphesiz gelecek
aragtirmalar tarafindan ele alinmasi gereken noktalar 11k tutmaktadir.

Kuram ve uygulama arasindaki dengenin saglanmasi 6gretmen egitiminin kilit noktas1 olarak goriiliir
(Korthagen, 2017; Korthagen & Kessels, 1999). Kuram ve uygulama entegrasyonunu hedefleyen 6gretmen
egitimi uygulamalarinin adaylara Ogretime iliskin zengin deneyimler kazandirmasi ve onlar1 meslekte
karsilagacaklar1 olas1 problemlere hazirlamasi beklenmektedir (Latham & Vogt, 2007). Arastirma bulgular
IPUD’un bdylesi bir denge olusturma potansiyeline sahip oldugu sdylenebilir. Bu potansiyelin olusmasinda
adaylarin dongii boyunca kuram ve uygulama arasinda bir bag kurmaya yonlendirilmeleri ve bu konuda
stirekli bir rehberlik ve geribildirim almalar etkili olmus olabilir. Bunun yaninda ders planlarindaki baglam
vurgusu da bu alanin desteklenmesini sagladigi soylenebilir. Bu konuda etkili oldugu diisiiniilen diger bir
noktada adaylara ornek olay temelli bir planlama yapma sorumlulugu vermektir. Ogretmen adaylarinin
kuram ve uygulama arasindaki iliski ile ilgili inanglarm ele alan bir arastirmada (Bayrak-Ozmutlu, 2022)
adaylarin kuramsal bilgileri gercek bir simif ortaminda gézlemleyip deneyimlemeye ihtiyag duydugunu,
tasarlanan ders planinin derste uygulama kismina gelindiginde 6grenci psikolojisi, 6grencilerin 6n bilgileri
ile ilgili eksikler, dgrencilerin beklentileri, 6grencilerle dogru iletisim ve benzeri birgok bilesenle karsi
karsiya kaldiklarimi gostermistir. Bu bakimdan bu g¢alismada yiiriitillen ders planin1 sunma deneyiminin,
adaylann1 kuram ve uygulama entegrasyonu bakimindan destekledigi sdylenebilir. Bu bulguyu destekler
nitelikte, yapilmig olan ¢aligmalar adaylara planlama- plan1 uygulama deneyimlerini saglamanin, 6gretmen
adaylarinin 6gretim davramiglar, Ogretim siireci ve planlama, smif yonetimi ve iletisim, O6lgme-
degerlendirme konularinda kendilerini gelistirdigi ifade edilmektedir (Arslan, 2021; Kilig, 2010; Saragoglu,
Giinsik, & Furat, 2018). Benzer sekilde caligmalar ig birlikli planlama ve uygulamanin 6gretimi iyilestirerek
kuram ve uygulamasi arasindaki boslugu daralttigin1 gostermektedir (Gutierez, 2021; Norton, Helgevold, &
Bjuland, 2019). Bahsi gecen arastirmalar ogretmen adaylarinin planimi uyguladiktan sonra kendilerini
kapsamli sekilde elestirebildiklerini ve akranlarmmdan gelen elestiriler sayesinde kendilerini mesleki olarak
gelistirilebildiklerini ortaya koymustur. Bu bakimdan mevcut ¢aligsma, alanyazini desteklemektedir.

Ikinci boyut olan farklilasma, ders planlarinda dérdiincii haftanin sonunda halen ¢dziilmemis
problemlerin ¢ogunlukta oldugu bir boyuttur. Bu ¢aligmada farklilagmaya iligskin 6zellikle 6rnek durumlardan
yola ¢ikan bir ders planlama ydntemi benimsenmesine karsin adaylarin biligsel destek, bag kurma, kalicilig
saglama ve smif yonetimi konularinda farklilasmaya yonelik halen desteklenmesi gerektigi goriilmiistiir.
Ogrenci 6zellikleri temelinde Ogretim siirecinin farklilagtirilmas1 adaylarin  baglam temelli olarak
yaklagsmasimi zorunlu kilar. Bu acidan &gretmen egitiminde 6rnek olarak temelli yaklagimlar, karmasik

Ogretim siirecinin kavranmasi ve planlanmasinda etkili ydontemler olarak goriiliir (Puri, 2022).

Ogretmen adaylarmin ¢ogunlukla égrencilerinin farkli 6grenme profillerini dikkate aldigini gdsteren
caligmalarda (TimostSuk & Ennist, 2015) 6gretimi farklilastirmadaki giiliiklerin 6grencilerin ilgi alanlart ve
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on bilgilerini analiz etme ile ilgili oldugu bulunmustur. S6z konusu arastirma IPUD’da neden bu boyutun
daha az gelisim gosterdigi konusunda bir c¢ikarima gdtiirmektedir. Nitekim adaylar yansitict
degerlendirmelerde de 6grencileri daha yakindan tanimaya gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir. Benzer
caligmalar farklilagtirilmis Ogretim alaninda Ogretmenlerin egitim ihtiyaglarinin haritalandirilmas: ve
ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine duyulan ihtiyaci vurgulamaktadir (Nicolae, 2013, 2014).
Ayrica bu galigmalar farklilasmanin siniflarda goriiniir kilimmasinda ¢ogunlukla gii¢lilk yasandigini ifade
ederken Ogretimde farklilagmanin vurgulanmasinin 6gretmenin O6gretim rutinlerine bu kavrami dahil
etmesinin miimkiin olacagini ifade etmektedir. Nicolae (2014; 2013) farklilagtirma ile ilgili problemlerin
cogunlukla, 6grencilerin ilgi alanlar1 ve 6n bilgileriyle ilgili oldugunu 6ne silirmiis ve farklilagtirilmig
Ogretimin, ilgili 6gretim materyallerinin eksikliginden de olumsuz yonde etkilendigini belirtmistir. Sonuglar,
farklilasan Ogretimi uygulayabilmeleri i¢in Ogretmen adaylarmin yeterli materyal ve gerekli nitelikli
denetimle desteklenmeye ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. Farklilastirilmig 6gretimin gercek smif
baglaminda ve zengin 6grenme olanaklarimi gerektirdigi agiktir.

Bu konuda yasanan diger giigliikler ise farklilagtirilmig 0gretimin yanls anlagilmasi, simifin biiyiik
olmasi1, mesleki gelisim egitimine sinirh erisim ve tesis eksikligi olarak belirlenmistir. Ilgili ¢alismada
Ogretmen yetistirme programlarinda yeterli uygulamali derslerin yer almasi, ¢esitli akademik etkinlikler
araciligiyla farkindalik olusturulmasi, gerekli olanaklarin ve egitim girdilerinin yerine getirilmesi 6nerilmistir
(Ginja & Chen, 2020). Ogretmen egitiminin, farkli 6grencilerin ihtiyaglarim1 karsilamak i¢in dgretmen
adaylarinin etkili bir gsekilde farklilagmasina yardimci olmaya daha fazla dikkat etmesi gerektigini One
siirmektedir (Brevik, Gunnulfsen, & Renzulli, 2018). Bu fikri destekleyen arastirmalar (Letzel, Pozas, &
Schneider, 2022) hem hizmet i¢i egitimde hem de 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde farklilagtirilmig
Ogretimi planlayabilecekleri, uygulayabilecekleri ve degerlendirebilecekleri eylem odakli egitimlerin
uygulanmasini ve bu yolla farklilagtirilmig 6gretime iliskin olumlu tutum gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmen egitimi bakimindan da gerek lisans programlarinda bu konudaki derslerin azligi
gerekse de derslerdeki uygulamalardaki simirliliklar nedeniyle adaylarin farkli 6grenci popiilasyonlarinin
ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6gretimlerini etkili bir sekilde farklilagtirmak i¢in ek mesleki gelisim ve destege
ihtiyag duyacaklan disiiniilmektedir (D’Intino & Wang, 2021). Benzer caligmalar O6gretmenlerin
farklilagtinlmis 6gretimle iligkili bir dizi stratejiyi ve Ozellikle de is birlikli 6grenme stratejilerini
uygulamada basarili olduklarini gostermektedir (Smets & Struyven, 2020). Ancak, 6gretim tasariminin etkin
sekilde organize edilmedigi durumlarn etkili bir 6gretim uygulamasiyla sonuglanmadigini ifade ederek bu
calismada incelenen farklilagtirilmis dersi planlamanin gelismesi gereken bir alan olduguna iliskin goriisii
desteklemektedir.

IPUD c¢ergevesinde adaylarda desteklenmesi hedeflenen diger bir beceri diisiinme becerilerinin
ogretimidir. Adaylarin ders planlar1 zamandizinsel olarak incelendiginde diistinme becerilerinin dgretiminin
IPUD ile desteklenmis oldugunu diisiindiirmektedir. Diisiinme becerileri O0gretimi alaninda aday ve
ogretmenlerin bu konuda kendilerini yeterli gérmedikleri ve bu kapsamda sorunlarla karsilastiklart
diisiiniildiigiinde (Akmoglu & Karsantik, 2016); (Baysal, Carik¢i, & Yasar, 2017) bu bulgu dikkate degerdir.
Giincel bir arastirmada (Dolapcioglu, 2020) diisiinme becerilerinin 6gretiminde 6gretmen adayinin sahip
oldugu bilgiyi smf i¢i pratiklerine yansitabilmesi baska bir deyisle kuram ve uygulamayi
biitiinlestirebilmesinin en biiyiik sorunlardan biri oldugu belirtilmistir. Bu problemi ¢6zmek i¢in yiiriittiikleri
eylem arastirmasinda oOzellikle sorgulamayi temele alan uygulamalarin etkili oldugu bulunmustur.
Caligmanin sonuglar1 bu bakimdan birbirini desteklemektedir. Ciinkii bu ¢aligmada adaylarin ders planlarinda
onlara verilen yapi iskelesi ve cevaplamalar gereken sorular onlar1 siirekli sorgulamaya itmistir.

Yansitict degerlendirmeler. Ugiincii arastirma problemi dgretmen adaylarinin IPUD siirecine ve
stirecin sonuna iligkin yansitici degerlendirmelerini icermektedir. Siirece iligkin yansitmalarinda adaylarin
calismadaki dongiisel siirecin gerektirdikleri, miicadele alanlar1 ve 6grenme kaynaklar1 temalari dogmustur.
Bu temalar kuskusuz 6gretmen adaylariyla yiiriitillecek benzer ¢aligmalarin yorumlanmasi ve planlanmasinda
yol gosterici olacaktir. SOyle ki adaylarin IPUD siirecinin 6grencilerle zaman gegirme, grup dayanigmasi,
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rehberlik ve geribildirim alma, agik yonergelerle ¢alisma, 6gretim materyallerine ulagsma, 6rnek ¢aligmalari
inceleme, list diizey diisiinme ve teorik ardalan gibi 6zyeterliklere sahip olmay1 veya bunlar1 kullanmay1
gerektirdigi bilgisine ulasilmigtir. Bu bulgular 6gretmen egitiminde adaylarm istenilen Ogrenmelere
ulagmalar1 konusunda zengin bir 6grenme ortamina ihtiya¢ duyduklarinin net bir géstergesidir. Adaylarin bu
siiregte smifi yonetme, ongdriilemez durumlarla karsi karsiya kalma, 6grenmeye iliskin duyussal ve biligsel
etmenler, zorluk diizeyini planlama, farkli 6grenme profillerine gore planlama, akranlarla is birligi ve
argiiman temelli iletisim kurma gibi basliklarda miicadele ettikleri goriilmiistiir. Ogretmeyi Ogrenme
deneyiminin aday agisindan goriiniir olan zorlayici alanlarin neler oldugunu bilmek kuskusuz 6gretmen
egitimcilerinin Ogretim siireci kararlarinda etkili olacaktir. Adaylarm bu siiregteki 6grenme kaynaklari;
geribildirimler ve 6rnekler, {ist diizey beklentiler, yansitmalar, akranlarin deneyimleri ve iiriinleri olmustur.
Benzer bir ¢alismada (Arslan, 2021) 6gretmen adaylarinin ¢gogunlugunun siiregte uygulama 6gretmenlerinin
gorliglerini  aldiklarim1  belirtmiglerdir. Benzer bir aragtirmada (Erdamar & Demirel, 2010) 0gretmen
adaylarinin grup caligmalarimi yararli bulmakla birlikte, grup olarak degil bireysel sekilde degerlendirme
yapildiginda daha etkili olacagim ifade etmislerdir. Ancak bu c¢alismanin bulgular1 6gretmen adaylarinin
kendilerine ve akran gruplara verilen geribildirimden 6nemli 6l¢giide faydalandiklarini gostermektedir.

Adaylarin siirecin sonuna iliskin yansitict degerlendirmeleri ise bu siirecin kazanimlar1 olarak
diistiniilebilecek cesitli beceri/deneyimleri igermektedir. Bunlar arasinda ¢ogunluk, 6gretmenlik meslegi ve
ogretim becerilerine iligkin olmakla birlikte 8 boyutlu bir yapida ele alinmistir. [PUD siirecinin adaylarin
Ogretmenlige iligskin yansitmalarinda {ist diizey disiinme, is birligiyle calisma, Ozelestirel tutum gibi
kazanimlar1 olmustur. Bu bulgular1 destekleyen ¢alismalarda (Cakmak, 2014; Giilten, 2013; Kardasg, 2013)
ders planlama deneyiminin 6gretmen adaylari {izerinde olumlu bir etkisi oldugu ve kendilerini ger¢ek birer
Ogretmen gibi hissetmelerini sagladigi belirlenmistir. Ancak sonuglar, 6gretmen adaylarmin planlama
yaparken hedefleri formiile etme ve belirli asamalar igin uygun etkinlikleri segme gibi sorunlarla
karsilagtigini vurgulamaktadir. Ana zorluklar, 6gretmen adaylarinin siirecle ilgili tereddiitleri, zamanlama
zorluklari, etkinlikleri siralama ve se¢medeki sorunlar, etkili gecisler saglama ve kaynak bulmadir. Ders
planlama siirecindeki en biiylik sorunlardan biri hedeflerin formiile edilmesidir. Bu ¢alismanin sonucundaki
kazanimlardan biri de kazanimlarin analiz edilmesi, igerigin yapilandirilmasi olmustur. Bu bakimdan IPUD
stirecinin alanyazindaki bu problemin ¢ozlimii hakkinda bir dngdrii saglayacagi sdylenebilir. [PUD siirecine
benzer sekilde yiiriitiilen ¢aligmalar (Elipane, 2012; Meng & Sam, 2013; Murata & Pothen, 2011) bu goriisii
desteklemektedir.

ONERI

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin arastirma kapsaminda tanimlanan becerileri IPUD yoluyla
desteklenmektedir. [IPUD matematik 6gretimi dersinde 5 dongii halinde uygulanmis bir modeldir. Kuskusuz,
farklh derslerin 6gretimindeki durumu da incelenebilir. Bunun yaninda arastirma gergek bir sinif ortaminda
uygulanmamis olup uygulamalar mikro Ogretim yontemi ile gergeklestirilistir. Planlarin gergek simif
ortaminda uygulamasi gercgeklestirilebilir. IPUD ayrica 6gretmenler iizerinde de galisilabilir. Bunun yaninda
IPUD o6gretime iligskin becerilerin bazilarinda daha destekleyici olurken sinif yonetimi, 6lgme degerlendirme,
kalicilik g¢aligmalari, bag kurma, biligsel destek ve igerigin yapilandiriimasi konusunda adimlarinda ve
farklilastirilmis 6gretimde daha az destekleyici olmustur. Gelecek arastirmalarin arastirma sonuglarinin isaret
ettigi eksiklikleri giderildigi haliyle yeniden denenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Teacher education encompasses a range of knowledge, including understanding the content to be taught
and knowing how to effectively teach that content. The application of this knowledge, involving decisions on when and
how to utilize it, is referred to as teaching proficiency. In mathematics education, there is a notable emphasis on
mathematics as an area where teacher candidates frequently express high levels of anxiety and feelings of inadequacy
regarding their teaching abilities. Research indicates that candidates often perceive gaps in their skills, such as proficiency
in mathematical concepts, utilizing mathematics-specific language, and adapting teaching methods to the subject.
Consequently, researchers strive to enhance the teaching skills and, more broadly, the professional competencies of
candidates by employing diverse methods and techniques, including scaffolding, feedback, lesson planning, micro-
teaching, and collaborative work, as previously mentioned. An eclectic approach is considered essential in addressing the
aforementioned challenges within teacher education. This research aims to facilitate the development of professional skills
among teacher candidates by employing a process that encompasses collaborative planning and implementation, feedback
mechanisms, and reflective practices. The targeted skills within the scope of this study include cultivating a
comprehensive understanding of the requisites of pedagogical reasoning and action processes, integrating theory and
practice, adapting instruction based on student characteristics, and fostering advanced thinking skills through mathematics
achievements.

Materials and Methods: This research aimed to explore the experiences of prospective primary teachers and their
professional skill development within the "Collaborative Planning and Implementation Cycle (CPIC)" model developed
for this study. A qualitative case study design was chosen to achieve this objective. The research focused on a single case
and a single unit of analysis, utilizing a holistic single-case design. The study involved four teacher candidates in their
third year of a primary school teaching undergraduate program, selected through criterion sampling. Data collection
involved three specialized tools: preparation for planning reports, lesson plans, and reflective evaluation reports, aligned
with the stages of the collaborative planning and implementation cycle. Each tool was completed iteratively in each cycle,
and appropriate analysis procedures were employed for each data collection tool.

A three-stage analysis process was followed in the preparation process reports of the research. In the analysis, the
steps of open coding and classification of the dataset based on the stages and sub-stages of Shulman's (1986) Pedagogical
Reasoning and Action model were followed. This analysis was conducted through 957 vivo codes. Lesson plans, which
are the second data collection tool in the research, were examined based on three criteria determined as measures of the
candidates' professional development and also intended to be developed within the scope of implementation. These
criteria are the integration of theory and practice, differentiation based on student characteristics, and instruction of
thinking skills. These criteria were evaluated based on 12 themes identified through open coding performed on the plans.
In the analysis of the third data collection tool, reflective writings, 247 vivo codes were reached by conducting open
coding. Vivo codes were categorized into themes based on their relevance to the subjects. Then, the constant comparison
method was followed for the vivo codes in each theme, and they were classified under sub-categories.

Findings: The aim of this research was to support teacher candidates' professional skills based on the collaborative
planning and implementation cycle. Within the research, professional skills were addressed as developing a holistic
understanding of the requirements of the pedagogical reasoning and action process, ensuring the integration of theory and
practice, differentiating the instructional process based on student characteristics, and developing thinking skills through
mathematics achievements. The preparation for planning reports of the candidates was considered as indicators of their
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understanding of the requirements of the pedagogical reasoning and action process. The skills of integrating theory and
practice, differentiating the instructional process based on student characteristics, and developing thinking skills through
mathematics achievements were examined based on the lesson plans they developed throughout the cycle. The reflective
evaluations of the candidates allowed for an understanding of their perceptions of the demands, challenges, learning
resources, and how they approached the acquired skills and knowledge throughout the process as a whole.

The findings of the research have shown that the candidates gained competence in addressing the requirements of
the preparation work in more detail compared to the previous one in each preparation activity. It has been observed that
the plans developed by the candidates have met the requirements of the dimensions at a rate of 78%. The integration of
theory and practice dimension of the plans was found to meet the requirements at a rate of 91.6%, differentiation based on
student characteristics at a rate of 58.3%, and instruction of thinking skills dimension at a rate of 83.3%. The reflective
writings of the candidates indicate that they have achieved a total of 36 gains from the themes of teaching, learning,
instruction, student, teacher preparation, achievement, content, and assessment in this process.

Discussion: The results emphasize that teacher candidates encounter challenges such as formulating goals and selecting
appropriate activities for specific stages while planning. The main difficulties include candidates' doubts about the
process, timing constraints, problems in sequencing and selecting activities, ensuring effective transitions, and finding
resources. One of the major challenges in the lesson planning process is formulating goals. An achievement of this study
is the analysis of gains and the structuring of content. In this regard, it can be said that the CPIC process will provide
insight into solving this problem in the literature. Similar studies conducted in a manner similar to the CPIC process
(Elipane, 2012; Meng & Sam, 2013; Murata & Pothen, 2011) support this view.

Conclusion and Suggestions: In this research, the skills of teacher candidates defined within the scope of the study are
supported through CPIC. CPIC is a model that has been implemented in five cycles in mathematics teaching lessons.
Undoubtedly, the situation in the instruction of different subjects can also be examined. Additionally, the research was not
conducted in an actual classroom environment but rather through micro-teaching methods. The implementation of the
plans in a real classroom environment can be carried out. Furthermore, CPIC can also be studied with teachers. In
addition, while CPIC is more supportive in some skills related to instruction, it has been less supportive in classroom
management, assessment and evaluation, sustainability studies, relationship building, cognitive support, and content
structuring steps, as well as differentiated instruction. Future research can retest the research results by addressing the
identified shortcomings.
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