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OZET

Bu ¢alismanin amaci, bilimsel siire¢ becerilerini vurgulayarak gergeklestirilen
ogretimsel uygulamalarin, ilkdgretim 7. sinif &grencilerinin bilimsel tutumlart ve fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlar iizerine etkisini incelemektir. Calismada esitlenmemis
kontrol gruplu 6ntest-sontest deseni kullanilmigtir. Calisma grubu, Kirklareli ili Liileburgaz
ilgesinde 6grenim goren toplam 43 6grenciden olugsmaktadir. Calisma 2009-2010 6gretim
yilinin bahar doneminde gergeklestirilmistir. Deney grubu igin ders kitabindaki deneysel
etkinlikler araciligryla iinitelere iligkin igerigin yani sira bilimsel siirecin de &grenilmesi
hedeflenmistir. Bu nedenle ders kitabindaki etkinlikler, 6gretmen-merkezli ya da 6grenci-
merkezli 6gretimin derecesine bagl olarak; yapilandirilmis, rehberli ve agik sorgulayici-
arastirma yontemlerine benzer olarak kapali ugludan, yari agik uglu ve tam agik ugluya
kadar yeniden tasarlanarak 6gretimsel uygulamalar gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda
ise dersler 6gretmen klavuz kitabinda onerildigi olagan sekliyle yiiriitiilmistiir. Calismada
nicel ve nitel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmigtir. Calismanin nicel ydntemine
iliskin deney ve kontrol grubu &grencilerine bilimsel tutum (BT) ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyon (FOYM) olgekleri 6ntest ve sontest olarak uygulanmustir. Calismanin nitel
yontemine iliskin olarak veriler deney grubu Ogrencilerinden tabakalama yontemiyle
secilmis olan 6 dgrenci ile yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilmistir. Olgeklerden
elde edilen veriler nicel analiz tekniklerinden ANCOVA ile analiz edilmis ve goriisme
¢oziimlemeleri nitel yontemlerle incelenmistir. Elde edilen nicel veriler incelendiginde,
deney ve kontrol gruplarmmn hem bilimsel tutum hem de fen o6grenmeye ydnelik
motivasyon sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Deney grubundan elde edilen nitel veriler incelendiginde de yiiriitillen fen
egitimi igerisinde bilimsel siire¢ becerilerinin planh olarak vurgulanmasiyla gergeklestirilen
ogretimsel uygulamalarin, 7. smif 6grencilerinin bilimsel tutum ve fen grenmeye yonelik
motivasyonlar1 {izerine olumlu etkisi oldugu ileri siiriilebilir.
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EFFECT OF INSTRUCTIONAL INTERVENTION EMPHASIZING
SCIENCE PROCESS SLILLS ON SCIENTIFIC ATTITUDE AND
MOTIVATION TOWARD LEARNING SCIENCE OF 7" GRADE

STUDENTS

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the effects of the instructional intervention
by emphasizing science process skills on the 7" grade students’ scientific attitude (SA) and
motivation toward science learning (MTSL). This study was designed as non-equivalent
control-group pretest-posttest, and carried out with totally 43 students in Luleburgaz,
Kirklareli during the 2009-2010 academic year. In this study, while the control group
received a regular teaching approach over existing science and technology curriculum, an
instructional intervention by emphasizing targeted science process skills via multiple types
of practical activities was used in order to integrate the learning of science processes for the
experimental group. Each activity in the textbook was redesigned for the experimental
group. In this study, both quantitative and qualitative research methods were used. SA and
MTSL scales were administrated as pretest and posttest to both the students of control and
experimental groups for the quantitative part of the study. Besides, data for the qualitative
part of the study were collected from the semi-structured interviews with 6 students chosen
according to stratified sampling method from the experimental group. The data obtained
from scales were analyzed by using ANCOVA from quantitative analysis methods.
Interview analysis was examined with qualitative analysis methods. According to the
results, the significant difference at the p=0.05 level was found between the experimental
and control group related to the posttest scores of SA and MTSL. When the qualitative data
obtained from the experimental group was investigated, it can be suggested that the
instructional intervention emphasizing targeted science process skills had positive effect on
the students” SA and MTSL.

Keywords: Science process skills, scientific attitude, motivation toward learning
science, elementary students

1. GIRiS

Fen egitiminde kullanilan egitim-6gretim yontemi egitimsel hedeflere ulasmak
icin 6nemli bir etmendir ve olumlu bilimsel tutum ve fen 6grenmeye yonelik yiiksek
motivasyon gelistirmek i¢in 6nemli bir role sahiptir. Son zamanlarda egitim ve is
diinyasinca yagsam boyu dgrenmenin 6neminin alt1 ¢izildigi gibi, bilime karsi tutum ve
motivasyonun da aynt derecede Onemli oldugu konusunda goriis birligi vardir
(McCombs, 1991). Fen egitiminin bir amaci da Ogrencilerin bilimsel konularla
ilgilenmelerini saglayarak bilimsel ve teknolojik bilgileri 6grenmeleri ve 6grendiklerini
kigisel, toplumsal ve evrensel fayda yoniinde kullanabilmelerini saglamak icin
ogrencilerin fene yonelik tutumlarini gelistirmektir (OECD, 2013). Fen 6grenmede
ogrencilerin motivasyonu da tutum kadar 6nemli bir role sahiptir (Tuan, Chin ve Sheh,
2005). Motivasyon ve bilime/fene yonelik tutum Ogrencilerin  bilimsel
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okuryazarliklarinda (Bybee ve McCrae, 2011), feni 6grenmelerinde ve bunun icin etkili
Ogrenme stratejilerini kullanmalarim gelistirmede (Koballa ve Glynn, 2007; National
Research Council [NRC], 2007; Tuan, Chin ve Sheh, 2005) ve fen alamndaki
akademik bagarilarimin artmasinda (Cavas, 2011; Haussler ve Hoffmann, 2000) 6nemli
rol oynar.

Ulkemizde gerceklestirilen egitim alamindaki koklii degisimler ve yeniden
gozden gegirip diizeltme caligmalari sonucunda fen dersi 6gretim programlarinin
vizyonu “tiim Ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetigtirmek (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013) seklinde tamimlanmaktadir. Fen okuryazarliginin
gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli olan beceri 6grenme alani igerisindeki alt alanlardan
birisi bilimsel siire¢ becerileri (BSB) ve duyus 6grenme alami igerisindeki alt alanlardan
ikisi de tutum ve motivasyondur (MEB, 2013).

Fen egitimi literatiiriinde BSB’ler bilimsel okuryazarlik ve sorgulayici aragtirma
i¢in temel araglar olarak tamimlanmaktadir. BSB’lere sadece bilim insanlar1 veya
gelecekte bilim insani olacak bireyler tarafindan degil, fen okuryazari bir birey
olabilmek icin herkes tarafindan ihtiyag duyulmasi nedeniyle tim bireylere BSB’leri
kazandirmak fen egitiminin ana amaglarindan birisidir (Bayir, 2008). Bu nedenle de,
fen egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde, ¢esitli 6grenme yontem ve tekniklerinin
BSB’lerin gelisimine olan etkilerinin aragtirildigi (6rnegin; Basdas, 2007; Celik ve
Cavas, 2012; Keil, Haney ve Zoffel, 2009; Kula, 2009; Serin, 2009; Turpin, 2004) ve
temeli yapisalciliga dayanan o6grenci merkezli O6gretim yontem ve tekniklerinin
kullamlmasinin  &grencilerin BSB’lerini geligtirmekte Onemli bir etkisinin oldugu
gorilmektedir.

Fenle ilgili igerik bilgisi ve bilimsel siire¢ becerileri kazammlariyla beraber
olumlu bilimsel tutum ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon kazanimlari da bilim
okuryazari bireyler yetistirmek i¢in esit derecede dnemlidir (NRC, 2007). Ancak pek
¢ok sayida arastirma 6grencilerin ¢cogunun okuldaki fene karsi ilgi ve tutumlarinin 14
yasindan once gelistigini (Dillon ve Osborne, 2008) ve fen 6grenmeye yonelik tutum
ve motivasyonlarinin egitim siirecinde (ilkogretim-ortadgretim-iiniversite) diigiise
gectigini (Barmby, Kind, ve Jones, 2008; JuriSevi¢, Glazar, Vogrinc ve Devetak, 2009)
ileri stirmektedir. Bu nedenle ilkdgretim ¢agindaki dgrencilerin bilimsel tutumlarim ve
fen O0grenmeye yonelik motivasyonlarimi gelistirecek 6grenme-6gretme ortamlarinin
diizenlenmesi ve bu 6grenme-6gretme ortamlarimin 6grencilerin bilimsel tutumlarina
etkisinin arastirilmasi 6nemlidir. Bu ¢alismada, 6grencilerin bilimin deneysel dogasini
kavramalarim ve bilim insanlarinin ¢alisirken kullandigr yontemleri yani bilimin nasil
calistigini yasayarak oOgrenmelerini saglayan yapilandirmaci bir fen egitimi iginde
hedeflenen BSB’lere planli olarak vurgular yapmak suretiyle 6gretimsel uygulamalar
gerceklestirilmistir.  Gergeklestirilen  Ogretimsel ~ uygulamalarin =~ ilkdgretim
ogrencilerinin bilimsel tutumlarim ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini nasil
etkilediginin arastirilmas1  {ilkemizdeki fen egitiminin kalitesini izlemek ve
karsilastirmak agisindan 6nem tasimaktadir.
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Calismanin amact yapilandirmact Ogrenme ortamu igerisinde BSB’leri
vurgulayarak gergeklestirilen Ogretimsel uygulamalarm ilk6gretim 7. smuf
ogrencilerinin bilimsel tutumlar1 ve fen 0grenmeye ydnelik motivasyonlari iizerine
etkisini incelemektir.

2. YONTEM

Caligma esitlenmemis kontrol gruplu éntest-sontest karsilastirma desenine gore
(Fraenkel ve Wallen, 2009) tasarlanmig olup nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmustir. Arastirma deseninin zayifligini azaltmak amaciyla, katilimeilari ontest
puan farkliliklarindan kaynaklanabilecek tehditlere yonelik kovaryans analizi
yapilmusgtir. Detaylar veri analizi boliimiinde sunulmaktadir.

2.1. Cahsma grubu

Caligma grubunu 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Kirklareli ili, Liileburgaz
flgesinde dgrenim gdrmekte olan toplam 43 (deney grubu n= 23, kontrol grubu n=20)
yedinci simif 6grencisi olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Caligmada nicel veri toplama araglart olarak bilimsel tutum (BT) ve fen
dgrenmeye yonelik motivasyon (FOYM) 6lgekleri kullanilmustir: BT 6lgeginin orijinali
Moore ve Foy (1997) tarafindan gelistirilmis olup Tiirk¢e’ye uyarlama caligmast
Demirbas ve Yagbasan (2005) tarafindan yapilmustir. Olgegin cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 Demirbas tarafindan 0.76, bu ¢alismada ise 0.82 olarak bulunmustur. Toplam
40 maddeden olusan, 5°li likert tipinde olan BT olgegi 6 alt faktdr igermektedir:
Bilimsel Kanunlar ve Teorilerin Yapist; Fen Bilimlerinin Yapist ve Olaylara Yaklagma
Bi¢imi; Bilimsel Davramisi Sergileme; Fen Bilimlerinin Yapist ve Amaci; Fen
Bilimlerinin Toplumdaki Yeri ve Onemi; ve Bilimsel Caligmalar1 Yapmadaki
Isteklilik. Olgekten alinabilecek maksimum puan 200, minimum puan ise 40’ tir.
FOYM olgegi ise Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis olup cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 0.80 ve bu ¢alismanin 6rneklemi i¢in de 0.80 olarak bulunmustur.
Toplam 23 maddeden olusan ve 5°li likert tipinde olan FOYM olgegi 5 alt faktor
icermektedir: Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon; Performansa Yonelik
Motivasyon; Iletisime Yonelik Motivasyon; Isbirlikli Calismaya Yonelik Motivasyon
ve Katilima Yénelik Motivasyon. Olgekten alinabilecek maksimum puan 115,
minimum puan 23’tdr.

Calismanin nitel veri toplama araci olarak, nicel veri toplama araglarinda yer
alan maddelerden yararlanilarak hazirlanmis olan yari-yapilandirilmig gériisme formu
kullamlmigtir. Goriigmeler, deney grubu O6grencilerinin 2009-2010 6gretim yili L.
donemine ait fen ve teknoloji dersi akademik basarilarina gore, tabakali ornekleme
modeli (Yildirnm ve Simsek, 2008) kullanilarak secilen 6 6grencinin katilimi ile bire
bir ve yiiz yiize gergeklestirilmistir. Gorlisme formundaki 9 soru ile dgrencilerin
bilimsel tutumlari, 8 soru ile de fen 6grenmeye yonelik motivasyon dizeylerindeki
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degisimin incelenmesi amaglanmustir. Elde edilen veriler, deney grubuna iligkin nicel
verilerin analizinden elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla kullanilmustir.

2.3. Arastirmamin Uygulanmasi

Bu ¢aligma 2009-2010 6gretim yilinin ikinci doneminde, toplam 18 hafta ve
haftada dort saat olmak iizere toplam 72 ders saati siiresince yiiriitiilmiistiir. 7. simf fen
ve teknoloji dersi Il. dénemi “maddenin yapisi ve ozellikleri”, “isik” ve “insan ve
cevre” (Unitelerini icermektedir. Uygulama silrecinde deney ve kontrol grubunda
yontemsel farklilik olmakla birlikte konu igerigi ve siralamasi agisindan MEB
tarafindan kullamlmasi Onerilmis olan ilkdgretim 7.sinif fen ve teknoloji dersi kitabi
takip edilmistir. Kontrol grubunda derslerin 6gretmen klavuz kitabinda (Gtines, 2008)
onerildigi gibi olagan sekliyle devam etmesi ve linitelere ait aym etkinliklerin
gergeklestirilmesi saglanmugtir. Kontrol grubunda sadece nicel veri toplama araglari
kullanilmig, bunun disinda grup iizerinde herhangi bir uygulama yapilmamugstir. Deney
grubundaki derslerde:

1) Ogretmen-merkezli ya da 6grenci-merkezli 6gretimin derecesine bagh olarak;
yapilandirilmig, rehberli ve agik sorgulayici-arastirma yontemlerine benzer olarak
kapali ugludan ag¢ik ugluya kadar degisen deneysel etkinlikler gerceklestirilmistir.
Kapali uglu etkinlikler 6gretmen-merkezli olup, Ogrenciler Ogretmenin verdigi
aragtirma sorusunu yine 6gretmenin verdigi ¢6ziim yolunu ve gerekli arag-gerecleri
kullanarak gerceklestirirler. Yar1 uglu etkinliklerde 6grenciler 6gretmenin sundugu
arastirma sorusuna kendileri ¢Oziim bulmaya ¢aligabilir, degisken temelli
arastirmalarda degiskenleri belirleyebilir, gerekli arag-gerecleri kendileri secebilir,
verilerini kaydetmek igin tablo(lar) hazirlayabilir, grafik(ler) cizebilir ya da 6gretmen
ve  Ogrenci-merkezliligin  derecesine  bagli  olarak  bunlardan  bazilarim
gercgeklestirebilirler. Agik uglu etkinlikler ise 6grenci merkezli olup, arastirma sorusu
ve ¢Oziim yollarimin 6grenci tarafindan kesfedildigi 6grenme ortamlari sunar.

2) Konu ile ilgili igerik bilgilerine bilimsel siire¢ bilgileri de entegre edilmistir.
3) BSB’ler amagh bir sekilde vurgulanmis ve bu becerilerin kullanimina ve
gelistirilmesine rehberlik edilmistir.

4) Veri toplamak icin deney raporlari ve ¢alisma yapraklari kullanilmustir.

Etkinliklerde hedeflenen BSB’lere vurgular yaparken Introductory Science Skills
(Gabel, 1993) ve Learning and Assessing Science Process Skills (Rezba, Sprague, Fiel,
Funk, Okey ve Jaus, 1995) kitaplar1 kaynak olarak kullanilmistir. Ogrencilerin kendi
BSB diizeylerinin farkina varmalarim saglamak ve gelistirmek i¢in ders kitabindaki
etkinliklere iliskin olarak bir seri ¢aligma yapraklar1 hazirlanmig ve bunlar deney
grubuna Ogretimsel rehber olarak verilmistir. Deney grubu 6grencileri hem kendi
gruplarinda hem de bazen c¢alisma yapraklarmin ve/veya deney raporlarmin
hazirlanmasinda bireysel olarak da c¢alismiglardir. Deney grubu Ogrencilerine
uygulanan her bir etkinlik i¢in ¢alisma yapraklar1 ve/veya deney raporlarina iligkin
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doniitler verilerek fenin hem icerik hem de siire¢ bilgi ve becerileriyle iligkiler
kurmalarma rehberlik edilmistir.

Calismanin maddenin yapist ve ozellikleri iinitesine iligkin boliimii 3 agama
halinde gergeklestirilmistir. Birinci asamada, agik uglu bir etkinligin uygulanmasindan
once oOzellikle temel siire¢ becerilerine odaklanmilmis etkinlikler gergeklestirilmistir.
Ikinci asamada, temel siire¢ becerileri ile birlikte biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin de
kullamlmasini gerektiren etkinliklere gegis yapilmistir. Bu boliimde baslangic olarak,
caligmaya konu olan BSB’ler Germann ve Aram (1996) tarafindan kullamilan bilimsel
stire¢  becerileriyle ilgili bir alternatif degerlendirme (AASPS) yOnteminden
uyarlanarak basamak basamak gelistirilmeye ¢alisilmistir. Daha sonra 6grencilere sinif
disinda gergeklestirecekleri acik uglu bir etkinlik 6dev olarak verilmistir. Ugiincii
asamada, 6gretimsel rehberlik verilerek agik uglu etkinlikler ger¢eklestirilmigtir.

Calismanin 151k dinitesi ile ilgili bolimii Aktamig’mn (2007) c¢aligmasinda
goriildiigii gibi, sirasiyla 6nce kapali uglu olarak hazirlanan etkinlikler, sonra siire¢
icerisinde BSB’lere daha fazla vurgu yapacak sekilde aciklik dereceleri birbirinden
farkli yar1 acik uglu etkinlikler ve en son olarak da agik uglu etkinliklerle
gergeklestirilmistir.

Caligmanin insan ve cevre Wnitesi ile ilgili boliimiinde de bazi etkinlikler
ogrencilerin BSB’lerini ne derece kullanmip kullanamadigim gorebilmek amaciyla
projeye dayali olarak gergeklestirilmistir. Bu boliimde 6zellikle 6grencilerden posterler
ve PowerPoint sunumlar hazirlamalar1 istenerek bilimsel iletisim kurma becerileri
lizerine odaklanilmugtir.

Calisma boyunca deney grubunda gerceklestirilen etkinliklerden kapali, yar1
acik ve acik uglu etkinlikleri temsilen bazi ornekler, bu etkinliklerde hedeflenen
BSB’ler ve uygulama bigimleri ¢alismadaki uygulama sirasina gore Tablo 1’de
verilmektedir.

Tablo 1. Deney Grubunda Gergeklestirilen Bazi Etkinlikler, Hedeflenen BSB’ler ve
Etkinligin Uygulanis Bigimi

Etkinlik AS H BD BszD KD M \2) Y Uygulama
Coziinme ne zaman Ock  OcK  Ock  OcK Ock Ock OcK OcK  Acik
hizlaniyor? uclu
Yansima-sogurulma- Omv OmV OmV OmV OmV OmV OmV OmV Kapal
sicaklik iligkisi uclu
Hipotezi test edelim! Omv  Omv  OcK  OcK  OcK  OckK  OcK  OcK  Yari agik

uclu
Asit yagmurlari Ock  OcK  OcK  Ock  Ock  Ock  OcK  OcK  Acik uclu

Tabloda kullanilan kisaltmalar asagida verilmektedir:

OmV: Ogretmen tarafindan verildi; OcK: Ogrenci tarafindan kesfedildi; AS: Arastirma
Sorusu; H: Hipotez; BD: Bagimli Degisken; BszD: Bagimsiz Degisken; KD: Kontrollii
Degisken; M: Materyal; VT: Veri Tablosu; Y: Ydntem
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Deney grubunda gerceklestirilen Ogretimsel uygulamaya iliskin bir 6rnek
asagida sunulmaktadir:

Konu: Isigin sogurulmasi

Kazanimlar: Koyu renkli cisimlerin 15181, agik renkli cisimlere gore daha ¢ok sogurdugunu
kesfeder (BSB-2, 6).

BSB-2: Bir cismin sekil, renk, biiyiikliik ve yiizey ozellikleri gibi duyusal 6zelliklerini
belirler.

BSB-6: Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore karsilagtirmalar yapar.

Burak, "Koyu renkdi cisimler 15081, agk renkli cisimlere gire daha iyi sojurur™
hipotezini test etmek igin bir deney dizensdi kuracaktr. Bunun igin en uygun denay
dilzenedi agamdakilerden hangisidi'? G ini agklzynz.

L 1,
c'e £B
-

1] v

Not: Etkinlik 7. sinif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabindan alimmustir (Giines, 2008:
198)

Yukaridaki etkinlik kontrol grubu igin aynen uygulanirken, deney grubu igin
daha fazla bilimsel siire¢ becerisinin kazandirilmasina firsat yaratmak ic¢in agagidaki
sekilde yeniden diizenlenerek gerceklestirilmistir.

Etkinlik Adi: Hipotezi test Edelim

Problem: Koyu renkli cisimler mi agik renkli cisimler mi 15181 daha iyi sogurur?
Burak, “Koyu renkli cisimler 15181, agik renkli cisimlere gore daha iyi sogurur” hipotezini
test etmek icin deney tasarlamak istiyor. Ayn1 hipotezi test etmek igin siz nasil bir deney
tasarlayabilirsiniz?
Bagimsiz Degisken Nedir?
Bagimli Degisken Nedir?
Kontrol Edilen Degiskenler Nelerdir?
Kullanilan Arag Geregler Nelerdir?

Deneyin Yapilisint Yazniz.
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Etkinlik Adi: Diizenege Bak — Degiskeni Bul

Burak, “koyu renkli cisimler 15181, agik renkli cisimlere gore daha iyi sogurur” hipotezini test etmek
icin asagidaki deney diizenegini kurmustur.

Sekli inceleyerek sizin tasarladiginiz deney ile karsilagtiriniz.

= _ Burak’in deneyi i¢in asagidaki sorulari cevaplayiniz.
, a) Bagimli Degisken nedir?

b) Bagimsiz Degisken nedir?

c) Kontrol Altina Alinan Degiskenler nelerdir?

Bu c¢alisma initelerle ilgili icerik bilgisinden ayr1 olarak BSB’lerin
ogretilmesine ve kullanilmasina dayanmamaktadir. Bu calismada 7. smuf fen ve
teknoloji 0gretmen klavuz kitabinda yer alan BSB’lerle ilgili kazanimlara vurgular
yaparak Ogrencilerin fenle ilgili anlayis ve icerik bilgisiyle birlikte bilimsel siireglere
iliskin bilgi ve becerilerin de gerekli oldugunun farkina varmalar1 amaglanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen tum nicel wverilerin istatistiksel analizinde SPSS progranu
kullamlmigtir. Elde edilen nicel verilerin analizi igin, Oncelikle, calisma grubunun
belirlenen degiskenler agisindan denk olup olmadigini belirlemek amaciyla, dntest ve
sontest olarak verilen BT ve FOYM olcekleri ontest sonuclar1 dikkate almarak
bagimsiz drneklemler icin t-testi uygulanmustir. Ontest puanlar1 arasinda farkliligin
olmasi durumunda kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmustir. ANCOVA, bir
arastirmada test edilen bagimsiz degiskenin disinda, bagimli degisken ile iliskisi
bulunan ve ortak degisken olarak adlandirilan bir baska degiskenin ya da degiskenlerin
istatistiksel olarak kontrol edilmesini saglayan bir analiz teknigidir. Oncelikle,
ANCOVA i¢in gerekli varsayimlar (puanlarin dagilimimin normalligi, varyans
dagilimlariin ve gruplar-i¢i regresyon egimlerinin homojenligi) (Biiyiikoztiirk, 2014)
test edilmis ve elde edilen veriler ANCOVA’nin uygun oldugunu gdstermistir. Ontest
puanlar1 ortak degisken (kovaryant) olarak tanimlanmus ve Ontest puanlarina gore
diizeltilmis sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamliligim test etmek icin ANCOVA
kullamlmustir. Elde edilen veriler 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Caligmanin nitel boyutu igin nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi
(Yildirim ve Simgek, 2008) kullanilmis ve elde edilen bulgular arastirmanin nicel
boyutuna 151k tutmasi agisindan degerlendirilmistir. Oncelikle, yapilan bire bir ve yiiz
yiize yar1 yapilandirilmig gériismeler videoya kaydedilmis ve birebir transkript edilip
yazili metin haline doniistiiriilmiisiir. Ogrencilerin gdriisme metinlerinden her biri
ikiser adet cogaltilmis ve ¢alismanin yazarlari tarafindan Once birbirinden bagimsiz
olarak degerlendirilmistir. Bu birinci degerlendirmeden sonra veriler arastirmacilar
tarafindan birlikte okunarak ortak karara gore kesin degerlendirilme yapilmustir.
Goriigsmelerden elde edilen verilerin analizi i¢gin de HyperRESEARCH program
kullanilmigtir. Ayrica verilerden yapilan dogrudan alintilarla ayrintili betimlemeler
yapilmistir.
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3. BULGULAR

Toplanan veriler uygun istatiksel teknikler kullanilarak analiz edilmis ve elde
edilen sonuglar asagida verilmistir.

3.1. BSB’leri Vurgulayan Ogretimsel Uygulamalarin Ogrencilerinin
Bilimsel Tutumlar1 Uzerine Etkisi

3.1.1. BT Ol¢eginden elde edilen veriler: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
sontest BT puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim test etmek igin
oncelikle, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin BT 6lgeginden elde ettikleri 6ntest pu-
anlarinin ortalamalar1 ile dagilimlarin standart sapmalart hesaplanmis, farkin anlaml
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi uygulanmustir.
Elde edilen veriler Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin BT Olgegi Ontest Puanlarina Iliskin t-testi
Sonuglari

Grup n Y SS  sd P
Deney 23 136.652 16.207

Kontrol 20 149550 15291 41 2672 0.011*
*p<0.05

Calisma gruplarinin ontest puanlarimi karsilastirmak amactyla yapilan bagimsiz
orneklemler icin t-testi sonuglari incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin BT 6l¢eginden almis olduklar: dntest puanlari arasinda anlamh diizeyde
farklhilik oldugu (ta) = 2.672; p<0.05) gortilmektedir. Bu nedenle kovaryans analizi
(ANCOVA) uygulanmistir. Oncelikle Shapiro-Wilk testi ile betimsel istatistik
degerleriyle normallik varsayimi, Levene homojenlik testi ile varyanslarin homojenligi
varsayimi ve gruplar-i¢i regresyon egimlerinin homojenligi varsayimini test edilmis ve
elde edilen verilere gore ANCOVA uygulanmasinin dogruluguna karar verilmistir.
BSB’leri vurgulayan 6gretimsel uygulamalarin 6grencilerin bilimsel tutumlar iizerine
etkisini incelemek amaciyla Ontest puanlarina goére diizeltilmis sontest puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamlihigini test etmek igin ANCOVA
uygulanmus ve elde edilen veriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis BT Sontest Puanlarimin Gruba Gére
ANCOVA Sonuglar

Varyans Kaynagi Karelerin Serbestlik Karelerin F p
Toplami Derecesi Ortalamast

BT Ontest 3094.398 1 3094.398 28.704  0.000

Grup 367.319 1 367.319 3.407 0.042*

Hata 4312.222 40 107.806

Toplam (diizeltilmis) 9340.605 42

*p<0.05
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ANCOVA sonuglarina gore, gruplarin ontest puanlarmna goére diizeltilmis BT
sontest puanlart arasinda anlamli bir farkin oldugu [F(1,40)=3.407, p<0.05]
gorilmektedir.

3.1.2. Bilimsel tutum ile ilgili nitel verilerin analizine iligkin veriler: Deney
grubundan 6 Ggrenci ile 6n ve son goriisme seklinde yiiriitiilen yari-yapilandirilmig
goriismeler yoluyla bilimsel tutum diizeylerindeki degisimi degerlendirebilmek igin
elde edilen veriler belirlenen kodlara gére asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarina Iliskin Veriler

Frekans
Bilimsel tutumla ilgili baz1 goriisler On- Son-
goriisme  glrlisme

Bilim insam olmak isteme

Giincel fen konularini takip etmesi

Fen ve teknoloji derslerinin onda bilimsel ¢alismalar yapma istegi olusturmasi
Bilimsel aragtirma yapmaktan keyif alma

Bilimsel iletisim konusunda bilgili olma

Bilim insanlar1 gerektiginde fikirlerini degistirir diye diisiinme
Bilimsel ¢aligmalarin toplumsal faydalari olabildigini diigiinme

Tlgi ve istegi olan herkes fen bilimlerini anlayabilir diye diisiinme

goo|hlw|hlw

DO |B|O|WIFL (N W

5

Tablo 4 incelendiginde, uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda tim
ogrenciler, bilimsel iletisim konusunda bilgili olmasi, giincel fen konularini takip
etmesi, fen derslerinin onda bilimsel ¢alismalar yapma istegi olusturmasi, bilimsel
aragtirma yapmaktan keyif alma ve bilim insanlar: gerektiginde fikirlerini degistirir
diye diisiinme seklinde olumlu tutum gelistiren 6grenci sayilarinda artig goriilmektedir.
Bilimsel ¢alismalarin toplumsal faydalart olabildigi ve ilgi ve istegi olan herkes fen
bilimlerini anlayabilir diye diisiinenlerin sayisinda ise azalma goriilmektedir.

Yukarida acgiklanan durumlari destekleyen Ogrenci ifadelerine asagida yer
verilmistir:

Tablo 5. Ogrencilerin Gériisme Sorularina Verdikleri Cevaplardan Ornekler

On-goriisme Son-gériisme

A: Fen dersleri sende bilim insani olma istegi olusturuyor mu? Onceden boyle bir istegin var miydi?

03: Yok, olusturmuyor 03: Bence olusturuyor. Ogretmenim daha énce boyle bir
istegim yoktu, ama Fen derslerine girdikten sonra boyle
bir fikir olusabilir.

A: Peki fen derslerinde neler oldu? Neden béyle fikrin
degisti?

05: Ogretmenim siz bizi gruplara ayirdiniz. Ondan sonra
¢ok eglenceli ¢alismalar yapmaya basladik. ... bu
calismalar: yapmadan once biraz sikici olabiliyordu, ama
simdi daha eglenceli, daha iyi oluyor.

A: Bilimsel gelismeleri takip ediyor musun?

03: Pek degil, ama gordiigiimde ilgimi  O3: Bilim gocuk dergisini takip ediyorum. Gazetelerdeki
¢ekiyor o zaman. bilimsel haberler ilgimi cekiyor. Gazetenin spor, TV,
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A: Lledigin bilimsel yaymnlar var mi?  magazin ve bilim eklerinden ilk 6nce bilim ekine bakarim.
Siirekli takip ettigin?

03: Hayrr.

A: Bir gazeteyi agtin diyelim. Oradaki
bilimsel haberler ilgini ¢ekiyor mu?
Onlart okuyup ogrenmek istiyor musun?
03: Istiyorum ogretmenim.

A: Diyelim ki bir gazetenin dért tane de
eki var. Spor eki, televizyon eki, magazin
eki ve bir digeri de bilim eki. Ilk énce
hangisini alirdin?

03: Magazini alirdim 6gretmenim.

A: Ikinci sirada?

O3: Bilim ekini alirdim.

A: Bilimsel aragtirma yapmaktan keyif alir misin?

03: Alirim. Yani o kadar ¢ok degil ama.  O3: Alrim. Ciinkii boyle yeni yeni seyler bilmek hosuma
gidiyor. Ogreniyorum.

A: Bilim insanlari fikirlerini degistirirler mi? Yoksa hep ayni seyi mi savunurlar?

05: Hep aym seyi savunurlar. 05: Onunki en iyi, daha dogru degilse degistirilebilir.

Not: (A: Arastirmaci; O: Ogrenci No)
Ogrenci goriismelerinden elde edilen verilerin 1s181nda BSB’leri vurgulayarak

gergeklestirilen Ogretimsel uygulamalarin  dgrencilerin  olumlu  bilimsel tutum
gelistirmelerinde etkili oldugu ileri siiriilebilir.

3.2. BSB’leri Vurgulayan Ogretimsel Uygulamalarin Ogrencilerin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar1 Uzerine Etkisi

3.2.1. FOYM olgeginden elde edilen veriler: Oncelikle, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin FOYM 6lgeginden elde ettikleri ontest puanlarmin ortalamalari ile
dagilimlarin standart sapmalart hesaplanmus, farkin anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz drneklemler igin t-testi uygulanmistir. Elde edilen veriler Tablo
6’da gorilmektedir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin FOYM Olgegi Ontest Puanlarina Iliskin t-testi
Sonuglar

Grup n E SS <d t 0
Deney 23 84.347 13.660

Kontrol 20 96500 8300 - 49 000
*p<0.05

Calisma gruplarinin ontest puanlarim karsilastirmak amactyla yapilan bagimsiz
orneklemler igin t-testi sonuglari incelendiginde deney grubu ve kontrol grubundaki
ogrencilerin FOYM &lgeginden almis olduklar1 ontest puanlari arasinda anlamh
diizeyde farklilik oldugu (t1) = -3.459; p<0.05) gorilmektedir. Bu nedenle kovaryans
analizi (ANCOVA) uygulanmustir. Oncelikle Shapiro-Wilk testi ile betimsel istatistik
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degerleriyle normallik varsayimi, Levene homojenlik testi ile varyanslarin homojenligi
varsayimi ve gruplar-igi regresyon egimlerinin homojenligi varsayimini test edilmis ve
elde edilen verilere gore ANCOVA uygulanmasimin dogruluguna karar verilmistir.
BSB’leri vurgulayan 6gretimsel uygulamalarin 6grencilerin bilimsel tutumlar: iizerine
etkisini incelemek amaciyla Ontest puanlarina goére diizeltilmis sontest puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamlihigini test etmek igin ANCOVA
uygulanmus ve elde edilen veriler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis FOYM Sontest Puanlarimin Gruba Gére
ANCOVA Sonuglar:

Varyans Kaynagi Karelerin Serbestlik Karelerin F p
Toplami Derecesi Ortalamast
BT Ontest 153.476 1 153.476 2.739 0.106
Grup 179.036 1 179.036 3.195  0.041*
Hata 2241.394 40 56.035
Toplam (diizeltilmis) ~ 2874.465 42
*p<0.05

Tablo 7°ye gore, gruplarin dntest puanlarina gore diizeltilmis FOYM sontest
puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu [F(1,40)=3.195, p<0.05) goriilmektedir.

3.2.1. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon i¢in nitel verilerin analizine iliskin
veriler: Ogrencilerin fen O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerindeki degigimi
incelemek icin elde edilen veriler belirlenen kodlara gore asagidaki tablolarda
gosterilmigtir.

Tablo 8. Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Durumlarina Iliskin
Veriler

. . . Frekans
Fen Ogrenmeye Y 6nelik Motivasyon _
On-goriisme Son-goriigme
Okul dig1 fen konulariyla ilgili olma 2 5
Ekip ¢aligmasini sevme 5 6
Sabit fikirli olmama 5 6
Fen dersinde en yiiksek notu almak isteme 6 6
Ders saatlerinin arttirilmasini isteme 3 5
Fen dersinin en sevdigi ders olmast 2 6
Cabalarinin 6gretmen tarafindan takdir edilmesini isteme 4 5

Tablo 8 incelendiginde, fen dersinde en yuksek notu almak isteme, uygulama
oncesi ve sonrasinda tiim 6grencilerin tercih ettigi bir durumdur. Bunun disinda kalan
fen 6grenmeye yonelik motivasyon durumlarimin tiimiinde (oku!l dist fen konulariyla
ilgili olma, ekip ¢alismasini sevme, sabit fikirli olmama, ders saatlerinin arttirlmasini
isteme, fen dersinin en sevdigi ders olmast ve ¢abalarinin 6gretmen tarafindan takdir
edilmesini isteme) uygulama sonrasinda goriilme sikliginda artig géze carpmaktadir.
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Yukarida agiklanan durumlari destekleyen ogrenci ifadelerine asagida yer
verilmistir:

Tablo 9. Ogrencilerin Gériisme Sorularina Verdikleri Cevaplardan Ornekler

On-goriisme Son-gériisme
A: Okulda, derslerde ogretilmeyen fen konularini da ogrenmek istiyor musun? Fen dersi disinda
ornegin evde, fenle ilgili calismalar, deney ya da bu konuda kitap-dergi okuyor musun, film izliyor
musun?
03: Isterim. Ciinkii ilgi cekici olabilir.
Dergilerde falan bazen gordiigiim zaman
okuyorum. Ilgimi ¢ekiyor bazen. Ogretmenim
bilim ¢ocukta mesela. Hani her hafta bakiyoruz
onlara (simf olarak bilim ¢ocuk dergisine
abone olunmustur). Orda da goriyorum,
okuyorum onlart.
A: Fen derslerinde arkadaslarinla grup ¢alismas: yapmay: sever misin?
Ol: Hayr pek sevmem. Tek basima ¢alismayi Ol: Ashnda iyi bir sey. Herkesin fikrini
tercih ederim. Ciinkii onlarla beraber oldugum  aliyorsunuz.
zaman, bir yanhslart oldugu zaman, ¢ok fazla
kaziyorum. Onlara da belli edemiyorum. Ama
kendim yanlis yaptigim zaman, kendime
kizdigim i¢in sorun olmuyor.
A: Fen ders saatlerinin arttrilmasim ister miydin?

O3:Istiyorum. Ama ders disinda bunun icin
herhangi bir sey yapmiyorum.

A: Son zamanlarda fenle ilgili neler duydun?
03: Aklina bir sey gelmiyor dgretmenim.

02: Isterdim ama baska sevdigim dersler de
var, bence yeterli su anda. Ama fen derslerinde
daha c¢ok etkinlik yapsaydik, yapryoruz zaten
de, daha fazla yapsaydik, daha ¢ok isterdim.

02: Isterdim. Son zamanlarda yaptigimiz
etkinlikler olsun, fen dersinin konulari olsun
daha zevkli olmaya basladi zaten. O yizden
daha arttirilmasin isterim.

A: En sevdigin dersleri diistindiigiinde fen dersi kaginci sirada?

06: Besinci. 06: Hocam bir.
A: Benim, fen derslerinde gosterdigin ¢cabay: fark edip, seni takdir etmemi istiyor musun?
O05: Cok degil, hayrr. O5: Evet. Bazen de istiyorum. Mesela, ....... bir

soru sordugunuzda ilk ben buldugumda takdir
etmenizi isterim.

FOYM 6lgeginden elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda, gruplarm &ntest
puanlarina gore diizeltilmis sontest puanlart arasinda fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarma iligkin anlamli farkliliga (Tablo 7’¢ bakiniz) ve Tablo 8-9’daki bire
bir yiiz ylize yapilan goriismelerden elde edilen verilere dayanarak BSB’lerin
vurgulanarak gergeklestirildigi 6gretimsel uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirdigt sdylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu caligma BSB’leri uygulayarak gerceklestirilen 6gretimsel uygulamalarin
ilkdgretim 7. simuf Ogrencilerinin bilimsel tutumlart ve fen &grenmeye yonelik
motivasyonlar1 {izerine etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma
boyunca, deney grubunun “maddenin yapisi ve ozellikleri”, “isik” ve “insan ve cevre”
iiniteleriyle 1ilgili olarak icerik kazamimlarinin yami sira kapali ugludan agiklik
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dereceleri farkli yar1 agik ve agik uglu etkinlikler araciligiyla planl olarak BSB’lere
dikkat ¢ekilmistir.

4.1. BSB’leri Vurgulayan Ogretimsel Uygulamalari Ogrencilerin Bilimsel
Tutumlar1 Uzerine Etkisi

BT olgeginden elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
ontest puanlart kontrol altina alindiktan sonra, sontest puan ortalamalari
karsilagtirildiginda, BT puanlarinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
Deney grubundan olusan 6 6grenciden elde edilen nitel verilerin analiz sonuglart da
hedeflenen BSB’lerin planli olarak vurgulanmasiyla yiiriitilen Ogretimsel
uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin bilimsel tutumlar iizerine pozitif etkisinin
oldugunu desteklemektedir. Tablo 3’te uygulama sonrasinda giincel fen konularini
takip etme, fen derslerinin onda bilimsel ¢alismalar yapma istegi olusturmasi, bilimsel
aragtirma yapmaktan keyif alma seklinde olumlu tutum gelistiren 6grenci sayilarinda
artig oldugu gorilmektedir. Bilimsel ¢alismalarin toplumsal faydalar: olabildigini
diistinenlerin sayisindaki azalmanin nedeninin, ¢alisma siireci igerisindeki bilimsel
calismalar mutlaka toplumsal fayda saglamak ig¢in mi yiiritiliir? tartigmast
sonrasindaki degisim sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir. /lgi ve istegi olan herkes fen
bilimlerini anlayabilir seklinde diistinenlerin sayisindaki azalmaya ise; calisma
stiresince derslerin BSB’lere vurgu yapilarak yiiriitiilmesinin normal ders akisina gore
daha zorlu bir siire¢ olmasi ve 6zelikle agik uglu etkinlikler nedeni ile 6grencilerin
zaman zaman yasamig olduklar1 cesaret kirikliklar1 ve/veya kendilerine giivensizlik
duygularinin neden olmus olabilecegi ileri siiriilebilir. Brickman, Gormally, Armstrong
ve Hallar (2009) da benzer seckilde siire¢ becerilerinin kullanimim gerektiren
sorgulayici etkinliklere karsi Ogrencilerin direng gosterdikleri ve cesaretlerinin
kirildigim rapor etmektedir.

Calismadan elde edilen sonuclar Aruna ve Sumi (2010) tarafindan elde edilen
sonuglar ile paralellik gosterirken, Duran (2008) ve Bahadir (2007) tarafindan elde
edilen sonuglarla ortiismemektedir. Duran (2008), ilkdgretim 6. ve 7. smif fen ve
teknoloji dersinde BSB’lere dayali 6grenme yaklagiminin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin bilime Kkarsi tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde degisim
olmamasina karsin, elde edilen nitel verilere gore bilime karsi olumsuz yargilarmin
uygulama sonucunda belirgin sekilde azaldigmi rapor etmistir. Bahadir (2007)
tarafindan gerceklestirilen caliymada da, bilimsel yonteme dayali ilkdgretim fen
egitiminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin bilyiikk ¢ogunlugunun bilimsel
yontem siirecine dayali fen egitimini sevmelerine, fen derslerini bu yontemle daha
kolay anladiklarin1 ve dersi hep bu yontemle islemek istediklerini belirtmelerine karsin
fen dersine yonelik tutumlarmi degistirmedigini tespit edilmistir. Ogrenciler veri
analizi ve bilimsel iletisim kurma ile ilgili olarak ¢ok az deneyime sahiptirler. Boyle
konularla daha once kargilasmama, kendilerine takim arkadasi bulamama 6grencilerin
algilarmi olumsuz etkileyen kritik faktorlerdir (Moss, Abrams ve Kull, 1998). Bu
caligmada, oOgrencilerin etkinliklere aktif katilimini, bilimsel iletisimi ve ekip
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caligmasini destekleyici Onlemler alinmigtir. Gorlismelerin ve sinif icinde derslerin
dogal islenisi sirasinda yapilan video kayitlarin transkripti sonucu elde edilen yazili
metinlerin nitel analizi sonucunda goriisme yapilan tiim &grencilerin bilimsel iletisim
Konusunda bilgili oldugu, ekip ¢calismasinin énemini bilme ile ilgili goriislerin gelistigi
goriilmiistiir. Ornegin arastirmac tarafindan yoneltilen arkadaslarinla grup calismast
yapmayi sever misin? sorusuna 3 no’lu 6grenci, “seviyorum ¢iinkii eglenceli oluyor.
Hani derste bazi etkinlikler yapiyoruz, ¢ok eglenceli oluyor” ve 5 no’lu dgrenci de
“evet severim ¢iinkii ¢ok paylasim oluyor. ....herkesin fikri ortaya konuluyor” seklinde
cevap vermigtir. Toplis’e gore (2011), 11-14 yaslart arasindaki zorunlu ogretim
stirecinde olan 6grencilerde, fen bilimine karsi tutumda bir diisiis gériilmektedir. Fen
O0grenme ve Ogretimi konusunda 6grencilerin goriisleri hakkinda yapilan ¢aligmalar,
ogrencilerin fen biliminin diinyadaki dnemini gérmelerine karsin, fen ¢alismaya karsi
negatif bir tutuma sahip olabildigini belirtmektedir. Calismalarda, &grencilerin fen
ogrenmeleriyle ilgili baz1 yonleri sevmemelerine karsin, fen derslerinin daha eglenceli
ve interaktif bir sekilde vyiiriitildiigiinde de olumlu etkileri tizerine bulgular
goriilmektedir. Ogrencilerin fen oOgrenmeye yonelik daha olumlu bir tutum
gelistirebilmeleri i¢in, bilimsel kavram ve ilkeleri kavratmakta Ogrenciye verilen
bilimsel igerigin yani sira siire¢ de dnemli bir yere sahiptir (Adesoji, 2008). Basarili bir
fen Ogretimi, Ogrencilere sinifta ve yasamlari boyunca yardim edecek olan feni
ogrenmelerini tesvik edecek stratejileri igermek zorundadir (Butler, 2009).

Calismadan elde edilen verilere dayanarak, hedeflenen BSB’lerin planlt olarak
vurgulanmasiyla gergeklestirilen 6gretimsel uygulamalarin deney grubu 6grencilerinin
bilimsel tutumlari tizerine olumlu etkisi oldugu ileri siiriilebilir.

. 4.2. BSB’leri Vurgulayan (")gretimsel Uygulamalarmm Ogrencilerin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlar1 Uzerine Etkisi

Hedeflenen BSB’leri vurgulayarak Ogretimsel uygulamalarin gergeklestirildigi
deney grubu ile olagan ders siirecinin devaminin saglandigi kontrol grubu arasinda,
Ogrencilerin Ontest puanlar1 kontrol altina alindiktan sonra, sontest puan ortalamalari
karsilastirildiginda fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari iizerine, deney grubu Iehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari ile ilgili nitel veriler de, nicel verileri desteklemektedir. Fen
dersinde en yuksek notu almak isteme, uygulama oncesi ve sonrasinda tiim 6grencilerin
tercih ettigi bir durumdur. Bunun disinda kalan fen Ogrenmeye yonelik yiiksek
motivasyon durumlarinin tiimiinde (okul disi fen konularyla ilgili olma, ekip
calismasm sevme, sabit fikirli olmama, ders saatlerinin arttirtlmasini isteme, fenin en
sevdigi ders olmast ve c¢abalarmmin ogretmen tarafindan takdir edilmesini isteme)
uygulama sonrasinda goriilme sikliginda artis géze carpmaktadir (bakimiz Tablo 8 ).
Ornegin; arastirmacinin yonelttigi fen dersi saatlerinin arttirilmasini ister miydin?
sorusuna, 2 no’lu Ogrencinin cevab1 “evet isterdim.... son zamanlarda yaptigimiz
etkinlikler olsun, fen dersinin konulari olsun daha zevkli olmaya bagslad. ...o yiizden
arttirilmasint isterim” seklindedir. Okul disinda fenle ilgili calismalar yapryor musun?
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sorusuna 1 no’lu 6grenci “bilim ¢ocuk dergilerini okuyorum... fenle ilgili teknolojik
gelismeleri, haberleri, bilimsel deneyleri hep okuyorum. ...... evde kendi kendime
deney yapmayr seviyorum...hosuma gidiyor” seklinde cevap vermistir. BSB’lerin
planli bir sekilde vurgulanmasiyla gerceklestirilen Ogretimsel uygulamalar ile
Ogrenciler yapilandirmaci 6grenme ortamunda ¢alistiklart igin, ¢aligmamin verileri
O0grenme yonteminin fen 6grenmeye yonelik motivasyon iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Demir, Oztiirk ve Dékme (2012) ve Turner ve
Patrick (2008) 6gretmenin 6grenciyi takdir etmesinin, onurlandirmasinin ve 6grencileri
takip etmesi gibi 6zelliklerin dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari i¢in
onemli oldugunu belirtmektedirler. Tuan vd.’ye (2005) gore 6grencilerin 6grenmeye ya
da verilen gorevlere verdikleri onem, Ogrenme amaglari, Ogrenme stratejileri ve
O0grenme ortami onlarin fen dgrenmeye yonelik motivasyonlarini olusturan 6nemli
motivasyonel etmenlerdir. Calismanin sonuglar1 6grencileri 6grenme ortamu igerisinde
bir bilim insaninin kendi sorularina cevap bulmak i¢in nasil ¢alistigim kesfetmelerine
firsatlar yaratan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin kullamilmasi ile 6grencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlarmin arttigim rapor eden ¢alismalarin sonuglariyla
paralellik gostermektedir (Butler, 2009; Tseng, Tuan ve Chin, 2009).

Ozet olarak, calismadan elde edilen bulgulara dayanarak, fenin igerik
kazanimlariyla paralel olarak bilimsel okuryazarlik ve sorgulayici-arastirma igin
gerekli olan temel Ogelerden siire¢ becerilerine planli bir sekilde vurgu yapilarak
gerceklestirilen 6gretimsel uygulamalarin yer aldigi fen egitiminin, 6grencilerin bilime
karsit olumlu tutum gelistirmelerinde ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
artmasinda etkili olacagi ileri siiriilebilir.

TesekKiir

_ Bu caligma Trakya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan
(TUBAP 2010/100) desteklenen ¢alismamn bir boliimiinii igermektedir.
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