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OZET

Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi giiniimiizde Tlkokuldan yiiksekdgretime kadar
okutulan zorunlu ve en dnemli derslerden biridir. Tiirk Inkilabmin egitimdeki amaci, geng
nesillerimize gegmis ve giiniimiiz arasinda baglantt kurdurarak milli ruhu etkin
kilabilmektir. Boylesine énemli bir ders olan Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
ogretiminde cesitli sorunlarla karsilasiimaktadir. Bu arastirmanm amaci da Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik dersinin 6gretiminde kargilasilan sorunlari 6gretmen goriisleri ¢ergevesinde
degerlendirmek ve konuya oOgretmenlerin goziinden bakabilmektir. Tarama modeliyle
gergeklestirilen arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 5
acik uglu sorudan olusan yari yapilandirilmis bir anket formu kullamlmistir. Ogretmen
goriiglerini belirlemek i¢in olusturulan agik uglu sorular, alanyazin taramasi, 6gretmen ve
uzman gorisleri sonucu hazirlanmistir. Arastirmanin evrenini Mugla il merkezinde gorev
yapan Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik derslerini okutan sosyal bilgiler Ogretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem grubu random (rastgele) yontemi ile belirlenerek Mugla il
merkezi okullarinda gérev yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmistir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgulara gére genel olarak Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin
programda uygulanan 2 saatlik ders siiresinin yetersiz oldugu, 6gretim teknolojileri, yontem
teknik ve materyal agisindan ise 6gretmenlerin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi, 6gretmen goriisleri,
ortaokul.

EVALUATION OF THE PROBLEMS ENCOUNTERED IN TEACHING
8TH GRADE REVOLUTION HISTORY AND KEMALISM SUBJECTS
ACCORDING TO TEACHERS OF SOCIAL SCIENCES

ABSTRACT

Revolution History and Kemalism has been one of the important courses given from
primary education to high education. The purpose of the course is to pass down the national
soul of the country in order to make young generations aware of and put up connection
between our past and current. Even though it is such an important course, there have been
problems encountered in the syllabus of the course from beginning to today. The objective
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of this research is to evaluate the problems encountered within the perspective of the
teachers of the course and thus we will be able to reach the so called kitchen of the subject.
So, descriptive case study was chosen as the research methodology. To identify the views
of the teachers; open-ended questions, literature review, teacher and supervisor idea
inventories were prepared. The scope of the study consists of the teachers of social sciences
teaching the course revolution history and Kemalism and working at the central province of
Mugla city. The participants are randomly chosen 10 teachers of social sciences among the
scope. According to the results obtained, 2 hours of Atatiirk’s principles and revolution
history per week is seen not enough and also the conditions of schools in terms of teaching
technologies, method and approach and materials was not well, too.

Key words: Revolution history of Republic of Turkey and Kemalism course,
teachers views, middle school.

1.GiRiS

Tarih, milletlerin varolusunun &nemli kuvvetlerindendir. Bu vesileyle birlikte
yagamanin, istikrarmn, milli degerlerin ve ortak karakterin olusmasinda oncii bir disiplin
olarak &gretim hayatimizin i¢inde dnemli bir yer tutmaktadir. Tarihi genel anlamda bu
yoniiyle ele alan goriisii ibn-i Haldun su soziiyle ifade etmistir. “Bilesin ki, tarih, gercekte,
diinyamin  “umran”t ve “umran’in dogal yapisinda belirmis durumlar demek olan
insanlarin “toplumsal yasamlart” konusunda bilgi vermektir” (Haldun, 1977: 123). Bu
baglamda tarih sosyal bir varlik olan insanin, bireyler arasindaki yaganmighgma gergekei
bir agidan bakabilmektir. Bu gerceklerin 1s18inda, toplumsal gelecek adina yasantilarin
aktarimidir. Bu nedenledir ki bireyin yasami adina hafiza ne kadar 6énemli ise, bir milletin
devamlilig1 iginde tarih ayni dneme sahiptir. Hafizasimi kaybeden bir bireyin gelecegi
olmayacagi gibi tarihine yiiz ¢eviren bir toplumunda gelecegi olmayacaktir. Bu ¢ergevede
toplumlarm veya milletlerin varliklarint saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri onlar igin bir
hafiza niteliginde olan tarihi 6grenmeleriyle dogru orantilidir (Kostiiklii, 1998). Milli ruhun
bireyler arasinda 6ziimsenmesinde rol oynayan tarih bilinci, lilkemizde bireyleri toplumsal
yasama kazandiran, giiniin sartlarina uygun milli ve evrensel degerleri amag edinmis bir
disiplin olarak 6gretim hayatimizda yer edinmistir (Eraslan ve Kaskaya, 2005).

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin iilkemiz egitim-6gretimindeki baslangicini
1925 yilinda verilen “Ihtilaller Tarihi” dersi olusturmaktadir. Dersin egitim sistemimizde
belirli bir program dahilinde okutulmasi ve Tiirk inkilabi fikrinin bireylere daha etkin
niteliklerle aktarilmas: diisiincesiyle, 1933’de Istanbul Universitesine bagl “Inkilap Tarihi
Enstitiisi” kurulmustur (Doganer, 2005). Atatlirk’iin destegiyle, Tirk inkilabinin
onciilerinden olan Prof. Dr. Yusuf Hikmet Bayur, Mahmut Esat Bozkurt, Recep Peker ve
Prof. Dr. Yusuf Kemal Tengirsenk tarafindan dersler okutulmaya baslanmistir. Recep
Peker’e gore dersin amaci; Inkilap siirecini yasamis, bu asamaya on ayak olmus kisilerin
ruhunda en kuvvetli ileri hareket unsuru olan sicakligi ve coskuyu, ulusal ¢alisma hayatina
¢ikacak olan gen¢ Tirk nesillerine agilamak ve onlar1 yasadigimiz inkilap prensipleri ile
yetistirip vazifeye hazirlamaktir (Aslanapa,1997). Atatiirk ilke ve inkilaplarinin ilkogretim
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programina eklenmesi 1936 yilinda gerg¢eklesmis olup program igerisinde agiklanan
misyonlardan birisi de “ilkokula devam eden ¢ocuklari; kuvvetli, cumhuriyet¢i, milliyetci,
halk¢i, devletci, laik, inkilap¢t yurttaslar olarak yetistirmek” seklinde belirtilmigtir. 1980 1i
yillara kadar dersin konular1 ilkdgretim kademesinde, Tarih, Hayat Bilgisi, Yurttaglik Bilgi
ve Sosyal Bilgiler dersleri icerisinde yer almistir (Tangiilii, 2011).

Milletimizin Milli Miicadele sonucu yasadigi hayati zorluklarmn ve kiiltiirel
taassubun bireyler arasinda birlestirici giic olmasi adina, giiniimiizde geng¢ nesillere
“Atatiirkgiiliik” kavramimin aktarilmasi 6nemlidir. Buna yonelik zamanla ders igeriginde
“Atatiirk¢iiliik” boyutunun kazandirilmasi adina bir takim yapilanmalara gidilmistir. 1982
tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin (TTKB) 20.02.1982 tarih ve 32 sayili,
24.09.1986 tarih ve 126 sayili kararlari ile ilkdgretim II. Kademe ve Orta Ogretim
Kurumlarinda “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” dersi ismine * Atatiirkgiiliik” kelimesi
eklenerek “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik” olarak ismi
degistirilmistir (Y1lmaz, 2005). Buna iligskin olarak Atatiirk¢iiliigiin 6gretimi Milli Egitim
Bakanliginca ilgili konulara dayanarak ilk ve ortadgretimdeki 6gretim programlarina ve
ders kitaplara aktarilmasi konusu, TTKB’nin 24.04.1986 tarih ve 95 sayili karar1 ile kabul
edilmistir (MEB,1986). Temel derslerin yeni 6gretim programlarmi gelistirme siirecinde
ders kazammlarmin Atatiirkgiiliikle ilgili konular programiyla eslestirilmesini gerekli
kilmistir. Neticede Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi “Atatiirkgiiliikle ilgili Konulari
Gelistirme ve Inceleme Ozel Thtisas Komisyonu” kurulmasma 6ncii olmustur (Ata, 1990).
2005'te ilkdgretim programlarmin yenilenmesiyle birlikte Atatiirkgiilik konularmnin 1-8.
Siniflar arasinda kaynasiklik ilkesine uygun olarak yatay ve dikey dagilim dogrultusunda,
ogrenci hazir bulunusluguna gore ve program igerigine uygun olarak iligkilendirilmeye
calisildigr goriilmektedir (Ata, 2012).

Diinyadaki sosyal, bilimsel ve egitimsel alandaki degisim ve gelisimle birlikte bilgi
artismin yasanmasi, bilginin yonetilmesi sorunu ortaya ¢ikarmustir. Ozellikle Atatiirk ilke
ve Inkilaplar1 Tarihi dersinin igerik yoniinden genis olmasi, islevsel programda igerigin
bireylere aktarilmasinda zorluk yagatmaktadir. Bu nedenle bireyin hazirbulunugluk diizeyi
ve toplumun ihtiyaglarini ne derece karsilayip karsilamadigr sorgusuyla “Ne 6gretelim?”
“Nasil 6gretelim?” gibi sorularmin ortaya ¢ikmasinda da etkili olmustur (Tangiild, 2013).
2005 de 6gretim programlarin yenilenmesi, egitim felsefesi agisindan davranisgr kuramdan
vazgecilip olusturmact (Constructivist) anlayisin aktif kilimmasiyla birlikte egitimde
basarisinin sadece amag¢ ve igerik ile yeterli olmayip hedeflenen davranislarin
gerceklestirilme asamasi olan egitim durumunun niteligine de bagli oldugu goériilmektedir
ki bu da egitim durumunu olusturan unsurlar1 6nemli kilmaktadir (Emiroglu, 2005; Aslan,
2005: 107). Ulkemizdeki tarih egitiminde yasanan sorunlarmn, daha bir énemle diisiiniilmesi
gereken konular iizerinde diigimlendigini ve sorunlari asmanin yolu olarak da egitim-
Ogretim siteminin ve siireclerinin bilimsel ve teknolojik gelismelerle uyumlu bir bigimde
siirekli olarak yenilenmesinden gectigini ifade etmistir. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
temelini teskil eden Atatiitk Ilke ve Inkilaplarim kavrayan, benimseyen ve devamini
saglama bilincinde olan 6grenciler yetistirmeye ¢alisan bu ders ve konularmin 6gretiminin,
hi¢ kusku yoktur ki sansa birakilmayacak kadar ciddiye alinmasi, egitim-6gretim siirecinde
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bastan sona her tiirlii detayin 6nceden planlanmasi gerekmektedir (Dénmez ve Yazici,
2008).

2.Arastirmanin Amaci

Ortaokul 8. Smif Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik Konularmin Ogretiminde
karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziim yollarmin degerlendirilmesine yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularmnin 6gretiminde programdan kaynaklanan
sorunlar nelerdir?

2. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik konularinin dgretiminde materyal ve yontemden
kaynaklanan sorunlar nelerdir?

3. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik konularnmn &gretiminde &grencilere ydnelik
O0grenme ve ogretme siirecinde yasanan sorunlar nelerdir?

4. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularmin 6gretiminde dlgme ve degerlendirme
alaninda yasanan sorunlar nelerdir?

5. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularmin égretiminde siif yonetimi konusunda
yaganan sorunlar nelerdir?

3. YONTEM

Arastirma tarama modelinde betimsel bir durum saptamasidir. Durum g¢aligmasi var
olan durumunun derinlemesine incelenmesini, durumu meydana getiren nedenleri ve
nedenler arasindaki baglantilarin belirlenmesinde etkili olmaktadir. Yildirim ve Simgek’e
(2005) gore durum caligmasi bir veya birka¢ duruma iliskin etkenler biitiinciil bir
yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri iizerine derinlemesine arastirma
yapmayi saglar.

Bu aragtirmada elde edilen verilerin genelleme kaygisi icermemektedir. Elde edilen
veriler yalnizca ¢alisma grubu igin gegerlidir. Yin’e (1984) gore durum g¢aligmasi uzun
zaman alir ve durum ¢alismasi genellemelere izin vermemektedir. Aragtirmada yontemin
durum calismasi olarak se¢ilmesinin iki 6nemli nedeni vardir. Bunlardan birincisi durum
calismast var olan durumu dogal ortaminda tarafsiz olarak belirlemeyi saglamaktadir.
Merriam (1998) durum c¢alismasmi bir 6rnegin, olgunun veya sosyal birimin, yogun,
biitiinciil bir bi¢imde tanimlanmasi ve analiz edilmesi olarak tanimlamistir. Arastirmada
durum c¢alismasi kullanilmasinin ikinci nedeni, durum c¢alismas:t var olan durumunun
derinlemesine incelenmesini, durumu meydana getiren nedenleri ve nedenler arasindaki
baglantilarin belirlenmesinde etkili olmasidir.

3.1.Verilerin Toplanmasi

Arastirmanm evrenini Mugla il merkezinde gorev yapan Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik derslerini okutan sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Orneklem
grubu rastgele bir segimle belirlenerek, ¢aligma 2013-2014 egitim-6gretim yilmin bahar
doneminde Mugla ili icerisinde yer alan degisik ortaokullarda gorev yapan 8. sinif Tiirkiye
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Cumbhuriyeti Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine giren 10 sosyal bilgiler dgretmenine
uygulanmustir

Arastrmada veriler, 2013-2014 egitim-6gretim yili, II. yariyil sonunda Mayis
ayinda, acik uglu sorulardan olusan anket teknigiyle toplanmistir. Verilerin toplanmasi i¢in,
arastrmanm amaglar1 dogrultusunda bes acik uglu soru yazili olarak &gretmenlere
yoneltilmistir. Bu sorular hazirlanirken 6gretmenlerin belirttigi ana noktalardan ve ilgili
alinyazindan hareketle, bes agik uglu sorudan olusan bir anket olusturulmustur.

Bu anketin kapsam gegerliligi icin Mugla Sitki Kogman Universitesi’nden Sosyal
Bilgiler ve Egitim Bilimleri alaninda iki farkli uzman goriisii ve bir Tiirk¢e 6gretmenin
goriisleri alinarak hazirlanan sorularin amaci dlgtiigii yoniinde olumlu goriisler almmis ve
ii¢c sosyal bilgiler 6gretmeni ile de pilot goriisme gergeklestirilerek sorularin anlasilirlig
kontrol edilmistir.

3.2.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde durum c¢aligmalarinda sikga kullanilan betimsel analiz
yontemlerinden faydalanilmistir. Bu nitel aragtirma da verilerinin, betimsel ve igerik
coziimlemesi yapilmistir. Igerik coziimlemesi; verilerin kodlanmasi, kategorilerin
(temalarin) bulunmasi, kodlarm ve temalarin organize edilmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi olmak tizere dort asamada ger¢eklesmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2006).
Bu nedenle, arastrma verilerinin ¢oziimlenmesi siirecinde, o&gretmenlerin verdikleri
yanitlar, arastirma amacina gore kodlanmistir. Verilerden hareketle, kodlarin benzerlik ve
farkliliklar1, birbiriyle iligkili olmalar1 dikkate alimarak kategoriler olusturulmus ve her bir
O0gretmenin goriisi, orijinal formu ve anlami bozulmadan bu kategorilere yerlestirilmistir.
Nitel verilerin ¢ozlimlenmesi betimsel analizlere (dogrudan alintilara) uygun olarak
yapilmustir. Veriler, genel ve alt kategorilere gore diizenlenmis ve islenmesi i¢in kavramsal
bir yap1 olusturulmustur. Daha sonra, her bir kategorinin hangi siklikla tekrar ettigi
(frekans1) bulunmustur. Bdylece, nitel veriler nicel hale doniistiiriilmiistiir. Burada temel
amag; giivenirligi arttirmak, yanliligi azaltmak ve kategoriler arasinda karsilagtirmalar
yapmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Verilerin analizinde, toplamda ne kadar goriis ifade
edildiginin goriilmesi agisindan toplam frekanslar verilmistir. Ogretmenlerin her bir soruya
cevaplar ortak kavramlar altinda kodlanarak tekrarlanma sikliklarma gore kendilerine
yonlendirilen sorular kategorilestirilerek tablolar halinde sunulmustur. Arastirmaya katilan
Ogretmenler bazi sorulara birden fazla cevap verdiginden bazi tablolarda tekrarlayan
frekanslar olmustur. Arastirmanin gizliligini ve giivenirligini korumak adina, 6gretmenler
alfabetik siralama ile (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010) kodlannustir.

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirma sonucu elde edilen verilerin dogrultusunda Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik dersi konularinin 6gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik bulgular1 ortaya
koymak adina &gretmen goriislerini igeren toplam 5 tane agik uglu soru incelenerek
asagidaki verilere ulagilmistir.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularinin 6gretiminde programdan kaynaklanan
sorunlara iligkin cevaplart aragtirmamizin 1. alt problemini olusturmaktadir. Buna iligkin
veriler tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Arastirmaya katilan ogretmenlerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik
konularinin 6gretiminde programdan kaynaklanan sorunlara iligkin cevaplar

Cevaplar f

Kazanim sayisinin fazla olmasi 1
Konularin karmasik olmasi 1
Ders iceriginin nesnel tarih anlayisindan 6te subjektif olmasi 1
Ders programinda konu ayrintisi ve iinite sayisinin yogun olmasi 2
7
1
1
1

Ders siiresinin yetersiz olmasi

Kalip yargilarin fazla olmasi

Konular arasinda biitiinliik saglanamamasi
Ders iceriginin bilgiyi ezbere aktarmasi

XA [N B[R =

Tablo 1 ‘de Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik konularmin dgretiminde programdan
kaynaklanan sorunlarin 6gretmen goriislerine gore oranlari belirtilmistir. 10 6gretmen
tarafindan cevaplanan bu soruda gbze ¢arpan ilk sorun “ders siiresinin yetersiz olmasi” dir.
Ortaokul 8. smifta Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin programda
uygulanma siiresi haftada 3 ders saati (toplam 108 saat) olarak iglenirken, 20.07.2010 tarih
ve 75 sayilt Kurul Karari ile haftalik 2 ders saatine(toplamda 72 saat) diigiiriilmiistiir. Buna
iligkin olarak Ogretmenlerin mevcut olan ders programmin islevsel (uygulamadaki)
program igerisinde istenilen zamanda aktarilmasinin imkéansiz oldugunu gostermektedir.
Ders siiresinin haftada 3 saatten 2 saate disiiriilmesi istenilen 6gretme ve Ogrenme
durumunu zorlastirmaktadir.

Ata (2012)’de kazanim kelimesini “6grenme dgretme siireci igerisinde planlanmuis
ve diizenlenmis yasantilar sayesinde dgrencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve
tutumlar” olarak tammlanmistir. Ogretmenlerimizin % 40 ‘1 tarafindan belirtilen kazanim
sayisinin az olan ders saati igin yetersiz kalmasidir. 8. smif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
ders saatinin azaltilmasiyla birlikte toplam kazanim sayis1 80 tanedir. Bunun sonucunda
Inkilap Tarihindeki kazanim sayis1 ve ders saati Ortiismemekte ve igerigin istenilen
zamanda transferini olanaksiz kilmaktadir. Bu sorun sadece dersin istenilen zaman
oOlgiisiinde aktarimini degil olusturmaci anlayisa dayali olarak &grenciyi merkeze alan
ogrenim durumlarini da kisitlamaktadir. Milli Egitim amaglar1 dogrultusunda belirlenen
istendik davranislarin, 6grenciye aktarilmasi mevcut diizende olanak vermemektedir.

Gegmis de uygulanan Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersleri ile giiniimiizdeki
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinin miimkiin oldugunca cok bilgiyi iletmek iizere
sistemlestigi dile getirilir. Tablo 2’de yer alan sorunda buna yonelik problemi ortaya
koymaktadir. “Ders programinda konu ayrintisi ve iinite sayisinin yogun olmasi” ifadesi ile
dersin istenilen zamanda etkin ve uygulanabilirligine imkan vermemekte ve &grenmede
Ogrenciyi pasif kilmasia neden olmaktadir. Nitekim her daim daha az sayida konuyu
derinlemesine 6grenmenin faydalar1 dile getirilmisse de bunun pratige aktarimi yeterli
olmamistir (Gardner, 2006). Goériildiigii {izere ders siiresinin yetersizligi, programin
yogunlugu, ders icerigi, kazanim sayisimmn fazla olmasi inkilap Tarihi 6gretiminde birbirini
etkileyen sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktadir.
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Tablo 2: Arastirmaya katilan égretmenlerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik
konularinin 6gretiminde materyal ve yontemden kaynaklanan sorunlara iliskin cevaplart

Cevaplar f

Siniflarin kalabalik olmasi yontem kullamimini engellemesi

Okullarda materyalin olmamasti ya da yetersiz olmasi

Ders siiresinin yetersiz olmasi

Kazanimlarin yontem ve istenilen strateji uygulamaya elverisli olmamasi
Kitabin dgrenci gelisim diizeyinin iistiinde olmasi

Yontem ve teknolojik materyal kullanimimin bilinmemesi 2

U U U o T

QNN B[R =

Egitimci Oriintiilenmesi istenen degerlerin, okuryazarligin, disiplinlerin en iyi
sekilde nasil aktarilacagina ve dengeli bir gercek, giizel ve iyi anlayisinin nasil
yerlestirilecegine karar vermelidir (Gardner, 2006). Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
konularin 6gretiminde yetkin bir 6grenme adina dgretmenin kullanmig oldugu materyal ve
yontem 6nemlidir. Ozellikle dersin soyut ve teorik bir disiplin olmas1 6gretme isinde sansa
birakilacak bir siire¢ olmadigini gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik
bir cogunluguna baktigimizda %60°lik kismi okullarda materyal yetersizliginden
yakinmaktadir. Bunun sonucu &gretim durumlarinda dersin anlatim ydntemiyle islendigi ve
materyal olarak sadece ders kitabiyla sinirli kalindigi sorununu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
ders igeriginin bilgi aktarmaya (ezber) odakli olmasi 6gretim durumlarinda 6grenciyi pasif
kildig1 da belirtilmistir.

Aragtirmada her bir 6gretmenin farkli sorun yasadigi Tablo 2’de belirtmis olup
dikkat g¢ekici olan maddelerden biride O6gretmenler arasinda %20 oraninda yontem ve
teknolojik materyal kullanimimnm bilinmemesidir. Ozellikle mesleki kidem agisindan 21 yil
ve {lizeri kisilerde sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum siire¢ igerisinde 6gretimin
hitap etme(anlatma) ya da hitap edilme isi olmadigi tersine aktif ve insa edici bir siireg
oldugu goriisiiniin pratikte yeterli diizeyde uygulanmadigini géstermektedir (Dewey, 1996).
Yel (2005)’e gore geleneksel egitim-0gretim uygulamamiz iginde, Ggrenciler ezbere
yoneltilerek kavramlarin manalari lizerinde durulmamakta ve bu durum {iniversiteye kadar
ogrencinin kavram manalarim1 bilmeden sadece ezberleyerek bilgiyi tasidigma vurgu
yapmaktadir.

Tablo 3: Arastirmaya katilan &gretmenlerin Inkildp Tarihi ve Atatiirkeiiliik
konularinin 6gretiminde ogrencilere yonelik dgrenme ve dgretme siirecinde yasadiginiz
sorunlara iliskin cevaplar

Cevaplar

Konularn ilgi ¢ekici olmamasi

Ogrenci hazir bulunuslugunun yetersiz olmasi

Derse kars1 6grenci tutumlarimin farkli olmast

Konularin fazla olmasi

Ders siiresinin az olmasi

Ogrencilerin ders iginde konu dis1 sorular sormast

Benzer kazanimlarin tekrar edilerek dgrenci dikkatini dagitmasi
Ogrencinin tarih konularini giiniimiiz deger yargilarina gre yorumlamast

QO [ (W19
— === =] =]
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Tablo 3’de, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularmin dgretiminde Ogrencilere
yonelik 6grenme ve 0gretme siirecinde yasanan sorunlara 6gretmenlerin vermis olduklari
cevaplarin oranlar1 gdsterilmistir. Tabloda 6gretmenler tarafindan en ¢ok dile getirilen ilk
sorun “Ogrenci hazir bulunuslugunun yetersiz olmasidir.

Hazir bulunusluk, herhangi bir davranigi yapma adina 6grencinin gerekli 6nbilgi,
tutum ve beceriye sahip olmasidir. Eger ki 6grencide istendik bir davranig gerceklestirmek
isteniyorsa birey kazanacagi yeni davranig olgunlagma ve Ogrenme sonucu kisinin beli
davranislar1 yapabilecek diizeye gelmesi gerekmektedir (Selguk,1996). Ogretmenlerin %
40’1mnn hazir bulunusluk sorununa ilaveten 6grencinin ders dncesi ¢alisma yapmadigini,
verilen 6devlerin 6nemsiz goriildiigii ve 6grencilerde benmerkezci tavirlarm fazla oldugu
belirtilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan biride % 20 oraninda
ogrencilerin ders icinde konu dist soru sormalaridir. O1 kodlu 6gretmen bu duruma yonelik
ogrencinin ders iginde konu dis1 siirekli soru sormalart sonucu tiim smifin dikkati
dagilmakta ve bireyler arasinda sozlii miinakasa yasanmakta oldugunu belirtmis. Sinif
igindeki ortamin sorun yaratmasi Ogrenmeyi olumsuz kilmakta ve OGgretme isinin
gergeklesmesine imkan vermemektedir.

Tablo 4: Arastirmaya katilan &gretmenlerin Inkildp Tarihi ve Atatiirkeiiliik
konularinin ogretiminde 6lgme ve degerlendirme alaminda yaganan sorunlara iliskin
cevaplart

Cevaplar £

1 TEOG(Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavi nedeniyle 6lgmede ¢oktan segmeli 3
sorularin uygulanmasi

2 Olgme araci hazirlamada yeterli bilgi sahibi olunmamast 1

3 Olgme-degerlendirmeye yeterli vaktin ayirilamamast 1

4 Kazanim odakli soru hazirlamanin TEOG(Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavi 1
nedeniyle uygulanamamasi

5 Kazanim ve igerigin niceliksel yonden fazla olmasi istenilen dlgme degerlendirmeye |
imkan vermemesi

6  Oprencinin aldig1 notu begenmemesi 1

7 Opgrenciler agik uglu sorulara cevap verememesi 1

8 Internet {izerinde hazirlanan sorularin kullaniimasi 1

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu olan %40°’1 “TEOG (Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis) smavi nedeniyle Olgmede c¢oktan se¢meli soru
uygulanmakta” oldugunu belirtmistir. Buna gore 6gretmenlerimizin en ¢ok kullandiklart
olgme degerlendirmelerden biride test oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna iliskin O5 kodlu
ogretmenin cevap olarak okul bagarisinin énemli olmasi sebebiyle TEOG sinavina yonelik
testin kullanilmasi sonucu farkli 6lgme-degerlendirmenin kullanilmadigini belirtmistir.
Milli egitimce uygulamaya konulan TEOG Smawvi 2013 - 2014 egitim - 6gretim yilindan
baslayarak alti temel ders (Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci Dil) igin 8’inci
siifta 6gretmen tarafindan donemsel olarak yapilan sinavlardan bir tanesi Milli Egitimce
ortak olarak uygulanmaktadir.
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Tablo 5: Arastirmaya katilan égretmenlerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik
konularinin 6gretiminde sinif yonetimi konusunda yasanan sorunlara iligkin cevaplar

Cevaplar f

Ogrencinin informal (gevreden)dgrenme ile kazandigr bilgi smif ortaminda ayrilikg

fikirleri ortaya ¢ikarmasi

Dersin sadece bilgi aktarmaya odakli olmasi nedeniyle &grencinin motive olmamasi 2

Siniflarin kalabalik olmasi 2
2
1

TEOG smavi sonucunda dgrencilerin derse ilgisiz kalmasi
Kazanimlarin dgrenci dikkatini cekmemesi sonucu dgrencinin aktif olmamast
Ogrencinin derse karsi dn yargisinin olmast 2

NN A (9N -

Tablo 5’ya gore dgretmenlerin sinif yonetimi konusunda her birinin farkli sorunlari
oldugu goriilmektedir. Egitimde birincil kaynaklar olan &grenci, 6gretmen, program,
kaynaklar sinifin i¢inde yer alir. Bu mevzu bize egitimde yonetim kalitesinin biiyiik dlciide
siif yonetimi kalitesine bagli oldugunu gosterir (Basar, 2002). Bilindigi iizere sinif
yonetimini etkileyen birgok faktdr bulunmakta bunlardan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
sinif yonetiminde karsilasilan sorunlara iligkin olarak belirttikleri en 6nemli sorunlardan
birinin smiflarmn kalabalik olmasi oldugu gériilmektedir. “siniflarin kalabalik olmasidir. Bu
durum smif iklimini etkileyip bireylerin dikkatinin daha kolay dagilmasma, farkli
tekniklerin uygulanmasina imkan vermemekle birlikte daha ¢ok anlatim yonteminin
kullanilmasina neden olabilmektedir.

Aragtirma verilerinde 6gretmenler tarafindan belirtilen farkli bir sorunda “TEOG
sinavi sonucunda Ogrenciler derse ilgisiz kaliyor” olmasidir. Sinav Oncesi ve sonrasi
ogrencilerde motive olma durumu ve stres derslere karsi olan ilgiyi azaltmakta diyebiliriz.

5. SONUC VE TARTISMA

Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin Ilk&gretim
kademesinde karsilasilan sorunlari Ogretmenlerin goriisleri cercevesinde betimlenmeye
calisgtlmistir. Arastrma sonunda elde edilen sorunlari belirlemek ve ¢oziim onerileri
getirmek amaciyla olusturulan bu ¢alismada, bulgular igerisinden en dikkat ¢eken sonuglar
su sekilde belirtilmistir:

Arastirmaya katilan gretmenler, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinin 6gretiminde %80 oraninda bir katilimla programdan kaynaklanan
sorun neticesinde ders siiresinin yetersiz olduguna vurgu yapmiglardir. 2010 yilinda ders
siiresinin 2 saate diistiriilmesiyle birlikte icerik ve konu derinligi agisindan genis olan
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin bir egitim-6gretim yilinda istenilen zamanda
hedeflenen performansin gerceklesmesine olanak vermemektedir. Ders siiresindeki bu
yetersizlik sadece konu yetistirmeye degil genelden 6zele dogru bir takim sorunlari da
ortaya ¢ikarmaktadir. Ogretmenlerimizin konular1 yetistirmek adma ders iginde 6grencilerin
bireysel farkliligim g6z oOniine almasi mimkiin olmayip ist diizey becerilerin
kazandirilmas1 da bu gercevede zorlasabilmektedir. Ozellikle yeni yapilandirilan egitim
sistemimizde kazanim odakli, istenilen beceri ve deger aktarimi mithim olmasina ragmen
kisith bir zamanda nitelikli 6grenme yasantilarinin aktif kilinmasini olumsuz yonde
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etkilemektedir. Ders siiresini yetersizligine iliskin Simsek ve Giiler (2013)’in ortadgretim
diizeyinde yapmis olduklar1 arastirmaya gore 6gretmenlerin en yiiksek algiladiklar1 sorun
olarak da ders saatinin az oldugu ifade edilmistir. Bu mevzu sadece ilkdgretim kademesinde
degil ortadgretim diizeyinde de belli bagli bir sorun olarak ortaya ¢iktigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin derste kullandiklar1 materyal ve yonteme iliskin elde edilen bulgular
neticesinde farkli yontem ya da materyal kullanilmamaktadir. Okullarda sik karsilasilan
materyal eksikligi sonucunda Inkilap tarihi dersinin 6gretiminde 6grenci algis1 yoniinden
konu biitiinliigli saglanamamakta ve egitim sisteminin ¢iktilarinda sorgulayan o6grenci
yerine bilgiyi hazir alan ogrenci profili olusturmaktadir. [lkdgretim kademesinde
ogrencilerin bulunduklar1 gelisim donemi de dikkate alindiginda sdzel ve soyut icerige
sahip olan Inkilap tarihi dersinin somut verilerle sunulmasi 6nem arz etmektedir. Lakin
bulgulara gore dersin agirlikli olarak 6gretmen merkezinde diiz anlatim ve soru-cevap
yontemlerinin uygulandigr dogrultusundadir. Bu durum kisa zaman araliginda bilginin
kesfedilmesinden ¢ok hazir alinmasina sebep olmaktadir. Aslan(2005) ‘a gore bilgi iletisim
ve egitim teknolojilerindeki hizli degisimlere karsin, tarih 6gretimi diiz anlatima ve soru-
cevap yontemine dayali bir yaklasimdan kurtulamadigr igin yeni teknoloji ve yaklasimlar
Ogretim siirecinde kullanilamamaktadir. Materyal olarak sadece ders kitabinin kullanilmasi
da 6nemli bir sorun olmakla birlikte bu durum 6grencinin derse karsi olan motivesini ve
ders i¢indeki hazirbulunusluk diizeyini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Safran(2006)’a gére
Tiirkiye’de ilkogretimden yiiksekdgretime kadar Inkilap Tarihi dersinin ayni igerik, ayn1
yontem-tekniklerle ve benzer materyallerle sunulmasi farkli diizeylerde ayni sorunlarin
yasanmasina neden oldugunu belirtmistir. Akbaba (2009)’nm Inkilap Tarihi dersine iliskin
elde etmis oldugu verilerde dersin siirecinde kullanilan 6gretim yontemlerine i¢inde en ¢ok
diiz anlatim oldugunu ve derste en ¢ok kullanilan &gretim materyalinin de ders kitabi
oldugunu belirtmistir. Ayrica Inkildp Tarihi dersine iliskin Yiiksekogretim diizeyinde
arastirma yapan FEraslan ve Kaskaya (2011)’nin arastirmada elde ettikleri bulgularda
ogretim elemanlarinin derste daha etkili anlatim kullanabilecekleri 6gretim ydntem ve
teknikler varken diiz anlatimi kullanmayi tercih ettikleri ifade edilmistir. Netice itibariyle
ortadgretim, yiiksekogretim kademelerinde belirlenen sorunlar ilkdgretim diizeyinde de
goriilmektedir. Bu durum o&zellikle gelisim acisindan farkli donemlerdeki bireylere ayni
kaliplarin sunulmasi mevzunun belli bir kademede yasanmayip tiimiinii etkilemesi yoniinde
o6nemli bir noktadir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6gretim durumlarinda karsilagilan birincil
sorun Ogrenci hazir bulunuslugunun yetersiz olmasidir. Bireyin biligsel, duyussal,
devinimsel agidan derse hazir olmamast istendik davraniglarin gergeklesmesinde dnemli bir
sorun teskil edebilmektedir. Bireyin dersi sikici ve ezbere dayali olarak gérmesi de bu
soruna neden olabilecegini diisinmemize yol agmaktadir. Ayrica oOnbilgi eksikliginin
yaganmasi Ogrencilerin konu biitiinliigiinii net bir sekilde olusturmamasi neticesinde sinif
yonetimi sorununa da sebebiyet verebilmektedir.

Arastirma sonucu 6lgme ve degerlendirmede gbze ¢arpan en dnemli bulgu 2013-
2014 Egitim-Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan TEOG (Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis ) Smavi sonucu kazanim odakli soru hazirlanmasina engel olmakla
birlikte 6grencide istendik davranislarin  ger¢eklesme oranmi da disiirebilecegini
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yorumlayabiliriz. Ozellikle TEOG Smavinda test tekniginin kullanilmasi nedeniyle
ilkdgretimde &gretmenler tarafindan da okul basarisinin mithim goriilmesi sonucu dlgme-
degerlendirme asamasinda 6l¢me araci olarak testin kullanildigr goriilmiistiir. S6z konusu
durum hem sans basarisini yiikseltebilir hem de istenilen kazanim, beceri ve degerin
benimsetilmesini zorlastirabilmektedir. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersine ydnelik
olgme-degerlendirme durumlarinda 6grenci goriisiinii alan Yel (2005)’in bulgularma goére
ogrenci ezbercilige sevk edilerek, analiz-sentez becerilerinin engellendigine vurgu
yapmugtir. S6z konusu olan bu durum siireci 6n plana almaktan 6te sonuca dayali dlgme-
degerlendirme yapilmasima neden olabilmektedir.

Sinif yonetimine baktigimizda iki sorunun ayni oranda Ogretmenler tarafindan
cevaplandig1 goriilmektedir. Smiflarin kalabalik olmasi 6gretmen ve 6grenciyi psikolojik
yonden etkilemekle birlikte smif icinde diizeni ve Ogrenme, Ogretim siirecini de
etkilemektedir. Olusturmaci anlayisin gergevesinde sinifta dgrencinin merkeze alinmasi
beklenirken bu durumla Dbirlikte sinifta heterojenligin - dikkate alinmasini da
zorlagtirmaktadir.

Simif yonetimine yonelik bagka bir bulguda bireylerin ¢evreden kazandiklari
informal 6grenmelerdir. Bu mevzu bazen sinif iginde farkli goriislerin ¢atismasina ya da
bireyin olaylar arasinda net baglanti kuramamasma ve celiski yasanmasina neden
olabilmektedir. Bu durum o6zellikle Milli egitimin genel amaglarin1 da belirleyen Inkilap
Tarihi dersinin toplum ve bireyler arasinda yeterince i¢sellestirilmedigi sorununu da ortaya
¢ikartabilmektedir.

6. ONERILER

Aragtirma sonucunda elde edilen sonuglar 1s18inda su oneriler getirilebilir;

*Tirk egitim sistemimizde genel amaglar cercevesinde belirleyici rol olan ve
bireyler arasinda biitiinlestirici gii¢ olmas1 adina Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik ders saatinin 2 saatten daha fazla olmasi gerektigi asikardir. Muhteva
genigligi(iinite sayis1) ve derinliginin(ayrint1) fazla olmasi, beklenilen kazanimlarin, beceri
ve degerlerin kazanilma problemini ¢ikarmakta bu nedenle ders igeriginin bir donemde
icerisinde daha az iinite sayis1 ve ayrintisi ile verilmesi gerekmektedir. Buna istinaden de
¢ocuklarin gelisim donemleri de dikkate alinarak bu yas doneminin dzellikleri ¢ergevesinde
bilginin transferi saglanmali ve kitaplar bu yonde yazilabilmelidir.

*Ogrenciler ders kitaplarmdaki gorsel dgeleri net bigimde kestirememektedir. Bu
sebeple materyal agisindan ders kitaplarindaki gorsel 6geler solgun renkte veya 6grenciler
tarafindan net olarak anlagilmadigi i¢in iyilestirilmesi gerekmektedir.

*Ders kitaplarina ilaveten dgretmen veya &grencilerin 6grenmesini kolaylastiracak
¢esitli materyal, arag-gerec hazirlanabilir.

*Kisi hayat1 her daim ilgi cekici olmustur. Ozellikle giiniimiizde ¢ocuklarin tarihi
olaylar televizyon ya da internet iizerinden yanlis bilgilerle 6grenmelerine ¢dziim olacak
sekilde Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin insan ve toplum hayati iizerine kurulu bir
disiplin olmasi da dikkate alinarak derslerde ¢izgi dizi dergi ya da film tarzinda
biyografilerden yararlanilabilir.
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