229
Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Aralik 2010 Cilt 12 Say1 2 (229-248)

CEVIRIBILIM TARTISMALARI GOLGESINDE CEVIRI
OGRETIMIi VE CEVIRi DIDAKTIGI GEREKSINIMi

Aytekin KESKIN"

OZET

Kiiltiirlerarasinda koprii islevi goren ‘ceviri’nin tarihi, dilin tarihi kadar
eskidir. Ceviri etkinliginin gézlemlenerek bilimsel arastirmanin nesnesi olma siireci
ise oldukga yenidir.

Cevirinin ¢ok boyutlulugundan dolayi, alana yakin diger bilim disiplinlerinin
verilerinden yararlanilmaktadir. Bu yoniiyle ¢eviri arastirmalarimin disiplinlerarasilik
ozelligine vurgu yapilmaktadir.

Cevirinin akademik bir disiplin olarak yiiksekdgretim programlart arasinda
yerini almasi, bu etkinligin 6grenilmesi ve dgretilmesinin kuramsal alt yapisinin da
olugmasint gerektirir. Ceviri egitimi s6z konusu ise didaktik altinda c¢eviriye 6zgii
yaklagimlarin bulgulanmasi beklenir. Cevirinin akademik bir disiplin olmasinin ¢ikis
noktasi, ¢eviri uygulamalarinin betimlenebilir oldugu ilkesidir. Belli bir kuramsal
gergevenin varliginda geviri 6gretilebilir ve 6grenilebilir. “Kesin ve tek bir ¢eviri
anlayis1 elbette yoktur;” ancak, “nasil” sorusunun cevapsiz birakildigi bir 6grenme
ortami da diisiiniilemez.

Bu c¢alismada, akademik boliimlerin eylem alanini belirleyecek ¢eviri
didaktiginin gerekliligi tartisilacaktir. “Ceviribilim c¢aligmalarinda biitlinleyici bir
kuram gerekli midir?” sorusu bu ¢alismada irdelenmeyecektir.

Universitelerde cevirinin 6gretilebilirligi ve ceviri uygulamalarina iliskin veri
olusturabilecek deneysel bir gozlem Mersin Universitesi Almanca Miitercim-
Terctimanlik 6grencilerinin ¢eviri uygulamasi baglaminda degerlendirilmistir. Ceviri
stirecinde kaynak dilde [burada 6grencilerin anadilinde; yani, Tiirk¢ede] metinsellik
boyutunda yeterlilik silireci degerlendirilmistir. Tiirkcede metin olusturma
aligkanliginin eksikligi bagat sorun olarak saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Ceviribilim, Ceviri ogretimi, Ceviri didaktigi, Akademik
ceviri egitimi.

“ Yrd. Dog. Dr., Mersin Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Ceviri Boliimi,
aytekinkes@gmail.com
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TRANSLATION EDUCATION AND THE NECESSITY OF TRANSLATING
DIDACTICS IN THE SHADE LINE OF ARGUMENTS CONCERNING THE
SCIENCE OF TRANSLATION

ABSTRACT

The history of “translation” that functions as a bridge in the world of
intercultural is as old as the history of the language. But nonetheless it is relatively a
new date that the operation of translation is seen as an object of scientific
observation and research.

Because of complexity of translation, the results and instruments of near or
neighbour disciplines are preferred. Due to this perspective the translation studies
are emphasised as an interdisciplinary field. In the development of this field, these
interdisciplinary processes were often shown as a reason for the disorder.

The fact that translation as an academic discipline ranks in the curricula of
higher education requires that the base for learning and teaching this subject matter
and furthering the theoretical supplements must be built up. Concerning the
translation education, the discovering of translation-specific approaches beneath the
didactics is expected. As far as the conception of the theoretical base is completed,
the translation didactics that is a need of the discipline can be built up. The starting
point for the academic discipline of translation is founded on the principle that the
translation acts can be described. With such a methodical and theoretical base,
translation can be taught and learned. “Surely, there is no precise and one only
translation conception”, but, one can’t figure out that in the situation of learning the
question “how” has no response.

In this study, the necessity of translation didactics which helps determining
the strategic spaces of the academic departments established will be discussed. The
question “whether there is a need for a complementary theory in the studies of the
science of translation?” will not be argued in this study.

In the study, concerning the teachability of translating at universities it is
assessed an experimental observation of a translation application at the departement
of German Translation and Interpreting of the University Mersin (Turkey). This
assessment can deliver some datas regarding the apply of translation. It is evaluated
the capacity of the students in improving their textual knowledges during the
translation process in the source language (in the native language of the students,
that means turkish). It has been stated, that the primarily problem is the deficit of
praxis in producing texts in turkish.

Key Words: Science of translation, Translation education, Translation
didactics, Academic translation teaching.
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Giris

Dil ve iletisim tarihi kadar eski bir etkinlik olan g¢eviri etkinliginin
tarihini MO 4. bin yila kadar gotiirmek olanaklidir. Antik Misir’da geviri
baglaminda ilk akla gelen “sozlii ¢eviri=terclimanlik/dilmaglik’tir. Yazil
ceviri=miitercimlik ise gorece olarak MO. 1900’lii yillara tarihlenir (Dogan
2009: 10 ve Eruz 2003: 22-23)." Kiiltiirlerarasi iletisimde koprii islevi goren
dilsel bir etkinlik olarak “ceviri” 20. ylizyilin ikinci yarisinda bilimin de
arastirma nesnesi olmustur.’

Bilimlerin her tiirlii gelismesini ¢abuklastiran bilim kisileri, siirekli
gecerli olacak bilginin tekeli olmadiklari i¢in kuramlarin ¢esitliligi yani sira
zamanla ortaya ¢ikan siirekli yanlis gelismeler de olmustur. Boylece baska
gelismelere kosut olarak bilim tarihinde siirekli var olan gelisme ve gerileme
karsithigina tanik olunur.

Ceviri olgusunu betimleyip agiklamay1 amaglayan, ¢eviri arastirmalari
da bilim-tarihsel bu gercekligi dogrular (Stolze 2003: 17, Zybatow 2002:58,
Stolze 2001:9).® Oyleyse ¢eviri veya ceviribilim arastirmalart nasil bir
gelisim ¢izgisi izlemistir?

Ceviri arastirmalarinda izlenen yol, bugiiniin ¢eviri anlayisi ve
cevirinin bir bilim etkinligi olarak evrilmesine hangi katkilar1 yapmistir?

Bu sorulara yanit, sadece ¢ok genel bir yanit olur. Boyle bir yanitta da
cok kapsamli dizgesel aragtirmalart hesaba katmamak gerekir. Didaktik

! Ceviri etkinliginin bir meslek olarak evrilmesi siireci; diyesi (yani), ¢eviri tarihi ve Tiirkiye
boyutunda, Osmanli imparatorlugu déneminde gevirmenlik meslegi i¢in bkz. Sakine Eruz,
Ceviriden Ceviribilime, Multilingual, Istanbul 2003, 5.22-40 ve Aymil Dogan, Sézlii Ceviri—
Calismalar: ve Uygulamalari- Glincellestirilmis 2. Bask1,SFN, Ankara 2009, s. 12-24.
[Tiirk¢e olmayan ve Tiirk¢eye ¢evrilmeyen, yararlanilan kaynaklarin Tiirkgesi kdseli ayrag
icinde verilmistir. A.K.]

2 Ceviribilim ¢aligmalarmin, dilbilim verilerinden beslenerek evrildigi siire¢ olarak
tanimlanan “ceviri kurami”, “betimleyici caligmalar” ve “geviri uygulamalart temelli
caligmalar” 20. yiizy1l, 70’1i yillarin ikinci yarisinda belirginlik kazanir. Bu baglamda James
S. Holmes (1972), Wolframm Wilss (1977), Ittemar lvan-Zohar (1978), Gideon Toury (1980),
Justa Holz-Minttderi (1984), Katharina Rei3/Hans Vermeer (Reifl/Vermeer) (1984) vd.
anilabilir (bkz. Eruz 2003: 47-55).

¥ Radegundis Stolze, Hermeneutik und Translation. [Yorumbilim ve Ceviri], Gunter Narr
Verlag, Tiibingen 2003, Lew N. Zybatow, “Sprache-Kultur-Translation oder Wieso hat
Translation etwas mit Sprache zu tun?* [Dil-kiiltiir-Ceviri veya Cevirinin Dille Nasil bir
Iliskisi Var?], Translation zwischen Theorie und Praxis. L N. Zybatow (Hrsg.), Peter Lang
Verlag , Frankfurt am Main; Berlin; Bern 2002, s. 57-87, Radegundis Stolze,
Ubersetzungstheorien [Ceviri Kuramlari], 3. Aufl., Gunter Narr Verlag, Tiibingen 2001.
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nedenlerden dolay1 gelismeler deneysel olarak gosterilir ve olabildigince
kaba genellemeler gbze almabilir; ama, biitlin bunlar sorunu goriiniir
kilmaya yetmeyecektir.

Bu durumun iki temel sebebi vardir: Birincisi, bilim alanlarinin
bilgiye ulasmasimin ozgilinlesme ve ayrismaya dayanan, bilimin genel
ozelliginden kaynaklaniyor olmasidir. Diger sebep ise, bu bilimlerin
herhangi bir yerde diinyevi alanda bos bir mekanda dolasip durmadigi, tam
tersine bilimlerin ¢ok temel, kendine has sorunlarinin goriildiigii, somut
yasam alani ile ¢ok siki bir baginti i¢cinde bulunmasidir.

Bilim, toplum iginde farkli gelisme ve akimlara kars1 tepki gosteren,
icinde yasanilan zamanin bir gorlntiisiidiir. Cokca dile getirildigi gibi,
yasadigimiz diinya olabildigince karmasik; bagka bir ifadeyle, ¢ok katmanl
bir yapidir. Buradan hareketle bilimin de c¢ok katmanli oldugu ve bu
yapisindan dolay1 da farklilastigi s6ylenebilir. Ceviribilim ve onunla birlikte
ceviri 0gret-bilimi de bu tarzda toplumsal yasam ile kopmaz bir bigimde
bagli olan farklilagsma siiregleridir.

Ceviribilim mi?

Her bilimin kendine has, i¢sellesmis kategorileri vardir. Bilim olma
yolundaki ¢eviribilimin kendine 0zgli kavram ve temel olgulan
(fenomenleri) soyle tanimlanabilir: Dil, iletisim, metin, aktarim, kiiltiir vb.
Ceviribilim bu olgulari, 6zgiin kosullarindan bagimsiz ve olabildigince genel
tarzda konulagtirirken, ceviri olgusuna dayali aragtirma evreninde geviri
olgusunun biresenleri ayr1 ayr1 ele alinip irdelenebilir.

Siire¢ icinde geviribilim bagimsiz bir disiplin olma yolunda evrilmis;
ancak, genel kabul goéren ve bilim-kuramsal zemini saglam, arastirma
nesnesi  tanimlanmig, kavram  Orglisii  olusturulmus, metodolojisi
somutlasmis, bilim-uygulama iliskisi saptanmis bir alan olamamistir (Iscen
2005:7, Stolze 2003: 13 ve 17, iscen 2002: 23, Bengi-Oner 2001: 77, Snell-
Hornby, Honig, KuBmaul, Schmitt 1999: 6ns6z)." Diger yandan geviri

4 fsmail Iscen, “Problembezeichnung und Problemerlebnis-Gedanken zum problematischen
Selbstverstindnis einer Ubersetzungswissenschaft.” [Problem Tanimi ve Problemi
Deneyimleme — Ceviribilimin Sorunlu Varligina iliskin Diisiinceler] Linguistik online 23:
2/05; 2005. www.linguistik.online.de=erisim, (10.07.2009). Ismail Iscen, Cevrim Kuram,
Seckin, Ankara 2002; Isin Bengi-Oner, Ceviri Kuramlarini Diisiiniirken, Sel Yay., Istanbul
2001; Mary Snell-Hornby, Hans G.Honig, Paul Kufimaul und Peter A. Schmitt, [Hrsg.]
Handbuch Translation. [Ceviri El Kitab1], Stauffenburg Verlag, Tiibingen 1999.
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olgusunun farkli yonlerinin aragtirilmast ve bulgulanmasi, g¢eviribilimin
Ozerk bir bilim olmasma da katki yapacaktir. Burada yol gosterici ilke,
bilimin siiregselligi ve birikimliligidir. Bu arada son yillardaki Tiirkce
yayinlarda “geviribilimin 6zgiin ve bagimsiz bir bilim” oldugu yoniinde
yaklasimlar da vardir; ancak bu yargilar destekleyen veriler s6z konusu
calismalarda ayrintili olarak yer almamaktadir (Akbulut 2004: 116, Yazici
2005: 191 ve Yiicel 2007: 185).° Bu ¢alismada, “Ceviribilim 6zerk bir bilim
midir?” sorusuna ayrintili yanmit aranmayacak, genel deginilerle
yetinilecektir. Caligmada kullanilan ceviribilim terimi de g¢eviriye doniik
aragtirma evreni baglaminda kullanilmigtir.

Ceviribilimin bilim evreninde ozgiinlesme ¢abalar1 ile “cevirinin
Ogretilebilir bir etkinlik” olarak belirmesi, birbirini izleyen siire¢ler olarak
degerlendirilebilir (Wilss 1980: 72; Stolze 2001: 68).° Bu dogrultuda
iiniversitelerde ¢eviri egitiminin konulastirildigr yiliksekdgrenim alanlar
(miitercim-terciimanlik programlar1) ortaya ¢ikmistir. Bu birimlerde geviri
olgusunu tanimlamaya yonelik bilim-dizgesel ¢alismalar yaninda, geviri
egitiminin kuramsal alt yapis1 da hazirlanmaktadir (Dogan 2009: 1, Kurultay
1997’, Eruz 2003: 96 vd.).® Var olan bu gerceklik, ¢evirinin nasil

5 Ceviribilim ozerk bir bilim dali olmaswni, ¢eviribilim odakli yaklagimlara bor¢ludur.
“Ceviribilim yeni bir bilim dalidir.” Ayse Nihal Akbulut, Séylenceden Gergeklige-Ceviri
Egitimine Iliskin Diisiince, Gozlem ve Uygulamalar, Multilingual, Istanbul 2004, s. 78).”
Ceviribilim 6zerk bir bilim dali oldugundan kendi alanini betimlemekte, bu alana 6zgii
kurami ve yontem bilgisini gelistirmektedir. ” (Akbulut 2004, s.116). “Ceviribilimi dilbilim
kapsamindan kurtaran bakis agisi, bu bilim dalimin yoniinii degistirmistir” (Mine Yazict,
Ceviribilimin Temel Kavram ve Kuramlar:, Multilingual, Istanbul 2005, s. 192).
“Ceviribilimin altmish yillardan sonra bilimsel ve 6zerk bir bilim dali oldugu giiniimiizde
artik tartismasiz kabul edilmektedir. [Vurgu bana ait. A.K.] (Faruk Yiicel, Tarihsel ve
Kuramsal A¢idan Ceviri Edimi, Dost kitapevi Yay., Ankara 2007, s. 185).

Wolfram Wilss, Ubersetzungswissenschaft. Probleme und Methoden. [Ceviribilim: Sorunlar
ve Yontemler], 4. Aufl., Ernst Klett Verlag, Stuttgart 1980.
" Bkz. Turgay Kurultay, “Neler Olmazsa Ceviri Egitimi Olmaz? —Ceviri Egitiminde Temel
llkeler Belirlemeye Yonelik Bir Deneme.” Tiirkiye'de Ceviri Egitimi — Nereden Nereye?
Turgay Kurultay ve {lknur Birkandan (Yay.), Sel Yay. Istanbul 1997, 5.23-30.
8 Tiirkiye’de liniversite diizeyinde ¢evirmenlikle ilgili boliimlerin adlandiriminda farkliliklar
s6z konusudur. Genel egilim bu boliimlerin Miitercim-Terciimanlik Bolimii baglhig: altinda
toplanmasidir; son yillarda ¢eviribilim alanindaki gelismeler ve yiiksekogrenimin
amagsalligini yansitmasi agisindan Ceviribilim Boliimii olarak adlandirilmasi bir segenek
olarak belirmistir. Bogazici Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ceviribilim Bol{imi;
Yeditepe Universitesi (Vakif Universitesi-istanbul) Ceviribilim Boliimii; diger
tiniversitelerdeki boliimler Fen-Edebiyat veya Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde Miitercim-
Terciimanlik boliimleri olarak adlandirilip, yapilandirilmustir. 11k Boliim 1982-83 egitim-
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Ogretilecegine iliskin bilim-kuramsal ilkeleri de gerekli kilmistir. Ceviribilim
arastirmalari  kosutunda gelisecek c¢eviri didaktigi ¢alismalari, birbirini
besleyen ve veri transferini olanakli kilan bir ¢aligma evreni olarak siireg
icinde olgunlasacaktir.

Ceviri 0gret-bilimi, bir yandan genel 6gret-bilimin bir parcasi diger
yandan da ceviribilimin bir parcasi olarak diisiiniilebilir. Bu 6zelliginden
dolayi ¢eviri 6gret-bilimi, ¢aligma malzemesi ortak komsu disiplinlerle iligki
kuracak ve onlarin verilerinden de yararlanacaktir.

Arastirma Nesnesi ve Cevirinin Ogretilmesi

Aragtirma nesnesi belirleme her bilim alaninin vazgecilmezidir;
clinkii, sinirlart belirlenmis bir arastirma nesnesi ile, ilgili bilim alaninda
bilgiye, iiretime doniisecek, alana iliskin diigiinceler gelistirilebilir (Albert
2001: 15°, fscen 2002: 25). Arastirma nesnesini saptama yoluyla, 6zgiin bir
bilim disiplini i¢inde aragtirilmasi gereken ve arastirmaya deger olan
saptanir. Arastirma nesnesini saptamaya iliskin bilim gelenegi icinde
yerlesik genel bir yaklagim vardir; ancak, “geviri arastirmalarindaki 6znellik
olgusu, paradigma yonelimini” de belirleyecektir (Stolze 2003:17).

Bilim etkinliginde arastirma nesnesi ¢ok genel tutulur ve bu da soz
konusu alanin tarihsel gelisim siireciyle iligkilidir. Arastirma nesnesini
belirleme siireci, degismez ve siirekli gecerli olabilecek bigimde saptanmis
duragan (statik) degildir. Farkli bilim disiplinleri i¢inde farkli yaklasimlar
s0z konusu olabilir. Bu saptamalarin hemen hepsi ¢eviribilimin tarihsel
gelisimi ve arastirma nesnesini saptama yaklagimlari igin de gegerlidir. Bu
asamada ortak kabuller ve “bilim-kuramsal temellendirmelere uygun bir

dgretim yilinda Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesinde, daha sonra Bogazici
Universitesi ve onu izleyen diger {iniversitelerle birlikte sayis1 her gecen giin artan ceviri
alaninda yiiksek 6grenim olanagi sunan boliimler s6z konusudur. Cince, Rusca, Bulgarca
yaygin olmayan Miitercim-Terclimanlik programlarini disarida birakirsak, Tiirkiye’de
agirlikli olarak Almanca, Fransizca ve Ingilizce Miitercim-Terciimanlik programlarinda
egitim-6gretim etkinlikleri siirdiiriilmektedir. 2009 yilit OSYM verilerine gore, lisans
diizeyinde (10 Vakif {iniversitesi -cogunca Ingilizce- ve 10 devlet iiniversitesinde) ceviri
alaninda akademik egitim olanag1 sunan yiiksekdgretim programi var. Devlet
iiniversitelerinde Miitercim-Terciimanlik programlari: Dokuzeyliil (Tr. Alm. ing. tek boliim),
Ege (Alm. ve Ing.), Hacettepe (Alm. Fr. ve Ing.), Istanbul (Alm., Fr. ve ing.), Kirikkale (Fr.),
Marmara (Alm. Fr., ve Ing.), Mersin (Alm ve Fr.), Trakya (Alm. Bulg. ve ing.); ayrica
Bogazici Uni. Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ceviribilim Béliimii (ing.).

% Bkz. Sandér Albert, Ubersetzung und Philosophie [Ceviri ve Felsefe], Edition Prisens, Wien
2001.
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arastirma nesnesi tamminin olmamasi” (Zybatow 2004: 43%; fscen 2002:
32), ¢eviri arastirmalarinin yakin tarihi ile iliskilendirilebilir.

Ceviribilim baglamli bu yaklagima goére arastirma nesnesi ‘ceviri’
olarak adlandirilabilir. Bu genel adlandirnmda elbette, c¢evirinin ve
ceviribilimin tarihsel izleri goriiliir. Arastirma nesnesini belirleme
baglaminda ceviribilim arastirmalarinin gecirdigi evre, uluslararasi iletisim
siireglerinde yasanan degisim ve bu gelismelere kosut ‘geviri’nin yeri ve
etkinligi, c¢eviribilimin arastirma nesnesini saptama siireglerini de
etkilemistir. Bu etkilenme gelecekte de farklilasarak siirecektir.

Ceviri aragtirmalar1 baglaminda 6gretici olan, yukarida anildigi gibi
farkli adlandirmalarla, alanin arastirma nesnesinin zamandan bagimsiz
olmadig1 tezini giiclendirecek farkli sorun (problem) saptama yaklagiminin
ortaya ¢ikacagi gergekligidir. ‘Ceviribilim kurami’ ve ‘geviri 6gret-bilimi
(didaktigi)™* ve bu adlandirimdan ortaya ¢ikan arastirma nesnesi saptamasini
birbiriyle karsilastirdigimizda su saptamayi yapabiliriz: Ceviribilimde
gereksinim duyulan kapsayici ve biitlinleyici bir ¢eviribilim kuramina karsi
giinimiiz gergekliginden ¢ikan ¢eviri 6gret-bilimi, alanin arastirma nesnesi
elestirisi olarak da tamimlanabilir. Deneysel olarak bu yaklagim asagidaki
alanlarla iliskilendirilir:

1) Ceviri 6gret-bilim kurami, bu yaklagimla ¢eviri eylemini iletisimsel
bir gerekcelendirmeye indirgemistir. Goriiniirde daha kapsayict olan,
toplumsal biresenleri gozeten kavram olan iletisim go6zetilmediginden,
iletinin aktarimi ve toplumsal anlami dikkate alinmamustir.

2) Smirlandirilmis bir goriis 6gret-bilimin Oncii anlayisinda 6ne
cikmaktadir; zira ilkesel olarak &gret-bilimsel olan Ogretim ve egitimle
sinirlanir. Bu yaklagim i¢in diger ayrintilarin yanisira, 60’11 yillardan bu yana
sosyalizasyon olarak anlagilan, egitim ve Ogretimin toplumsal c¢evreni,
dikkate alinmalidir. Ogret-bilime iliskin gittikge yayginlasan bu anlayzs,

101 ew N. Zybatow (Hrsg.), Translation in der globalen Welt und neue Wege in der Sprach-
und Ubersetzerausbildung. [Global Diinyada Ceviri: Dil Egitimi ve Ceviri Egitiminde Yeni
Yollar] Innsbrucker Ringvorlesungen zur Translationswissenschaft 11, Peter Lang Verlag,
Frankfurt am Main 2004.

" Didaktik kavrami Eski Yunanca diddskein (6gretmek) sdzciiglinden tiiremis bir kavramdir.
Bu kavram, hem ders islemenin kuramsal boyutu hem de 6gretme eyleminin kuram ve
uygulamasi olarak algilanir. Kavram farkli bigimlerde igeriklendirilmistir. Bir yandan
“0gretme sanat1” [Johann Amos Comenius (1592-1670)] olarak tanimlanirken; bir yandan da
tamamen 6grenme ve 6gretmenin betimlendigi kuramsal bir disiplin (bkz. Wolfgang Klafki)
olarak da igeriklendirilebiliyor. Bu ¢aligmada didaktik daha ¢ok bir bilim etkinligi olarak
degerlendirildiginden Tiirkgeye dgret-bilim olarak tasinip kavramlagtirilmasi 6ncelenmistir.
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ogret-bilim kavramimi egitim pratigi ile sinirlayan bagka bir goriis agisi ile
aciklanabilir.

3) Ogret-bilim bir anlamda, egitim etkinliginin pratigidir. Bir baska
anlamda ise Ogretmenin bilimidir; yani bir pratigin (edimin) kuramudir.
Ceviri 6gretiminin kuraminda 6gret-bilim, neredeyse tam anlamiyla egitim
pratigi olarak ortaya ¢ikar. Bu anlayisla degerlendirdigimizde 6gret-bilimin
buradaki ikinci anlami, ¢eviri &gret-bilimini aciklamaya yetmez. Ceviri
ogret-biliminin kurami, yontemsel Ozellikleri ve kuramin bilimsel yerine
iliskin sorular1 bastirir/6teler.

Ceviribilim arastirmalari i¢inde siirdiiriilen bilim-kuramsal tartismalar,
sinirlart  ¢ok belirgin olmasa da ¢eviribilimin bilimler i¢indeki yerini
belirleme etkinligi olarak algilanip, ceviribilimin kayda deger 6zelliklerini
aciga cikarmistir. Bu yaklasimla, tarihsel ve bilim sistematigine yakinlik,
arastirma nesnesini saptama girisiminde ortaya ¢ikmistir. Her seye ragmen,
ceviribilimin bilim karakterine iliskin cok onemli bir soru tamamen yanitsiz
kalmigtir. Hakli bir beklenti ufku olusturmak ve alan igin gerekli ‘geviri
Ogret-bilimi’ ile iliskilendirilecek ¢eviribilimin bilim yapisina iliskin minik
saptamalar yapmak yerinde olacaktir.

Ceviribilim ve Ceviri Ogret-bilimin Bilim Karakteri

Bilim evrenine ve onun kendi i¢inde siniflandirilmasina bakildiginda
bir ¢esitlilik gbéze c¢arpar. Bu durumu farkli {iniversitelerin ders
programlarinda gérmek miimkiindiir. Geleneksel olarak kendi iginde
ayristirilmus iki biiyiik bilim kiimesi s6z konusudur: Doga bilimleri ve diisiin
bilimleri."? Bu ayristirma ile yetinilmeyip, genellikle diisiin bilimleri yerine,
sosyal bilimler veya beseri bilimler/insan bilimleri adiyla tanimlanan bir
bilim kiimesi ile bilim evreni kendi iginde zenginlesmistir. Bu tiir diizenleme
ve sinirlamalar, alanin kullandig1 arastirma yontemi ve arastirma nesnesi ile
gerekeelendirilmistir.

Bu durumun bilinen/geleneksel yaklagimi sdyle ifade edilir: Doga
bilimleri, diigiin bilimlerinden farkli bir aragtirma nesnesini irdelediginden,
dogal olarak farkli bir arastirma yontemi kullanmalidir. Tamamen geleneksel
olarak zihinlere yerlesmis, aslinda pek de sorunsuz olmadigi bilinen

12 By kavramlarin Almanca karsiliklart doga bilimleri i¢in Naturwissenschaften, diisiin
bilimleri i¢in de Geisteswissenschaften. Almanyanin ve Almancanin bilim tarihindeki yeri ve
Tiirkiye’nin tiniversite geleneginde Almanya (Humboldt) anlayisinin etkinligi, boyle bir
gruplandirma i¢in 6lgiit olarak tercih edilmistir.
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yaklasim, doga bilimlerinin arastirma nesnesini tanimladigi, diisiin
bilimlerinin ise arastirma nesnesi boyutunu anlamay1 arzuladig1 biciminde
yerlesen anlayistir. Bir defa bilimsel bilgi edinimi agiklama ile giivencelenir;
bagka bir zamanda da anlama oncelikli ve vazgegilemez bilgi kaynagi olarak
one cikarilir. Bu ayristirma soyle gerekcelendirilmeye calisilir: Doga
bilimleri genis anlamda doga ile ilgilidir; diger yanda diisiin bilimleri ise,
tarihsel ve toplumsal gergekligi; yani, insan triini olam arastirmayn
hedefler.

Bu calisma kapsaminda bizi 6zellikle su soru ilgilendirir: Ceviribilim
ve ondan beslenen “geviri 0gret-bilim” nasil bir bilim olabilir? Bu c¢aligma
kapsaminda vurgulanan arastirma nesnesini belirleme tarzina gore
“ceviribilimin” c¢ok farkli alanlarda eyleyen insanlarla ilgili bir alan
olduguna vurgu yapilabilir (Albert 2001). Bu yaklasimdan hareketle heniiz
Ozerk bir bilim disiplini olma siirecini yasayan g¢eviribilimin diisiin bilimleri
ve sosyal bilimlerle akraba bir alan olabilecegini; ancak, bu bilimlerle
tamamen Ortiismedigini sdyleyebiliriz.

Ceviri etkinligi dil kullanimi ile dogrudan iligkilendirilen bir alandir.
Dil kullanimi da insan merkezli ve gostergeler kullanilarak gerceklestirilen
bir etkinliktir. Bu durum dil-i¢i, dil-dis1 ve diger belirleyenlerin etkili oldugu
¢ok katmanl bir siire¢ olarak da tanimlanabilir.

Benzer sorulari ¢eviri &gret-bilimi i¢in de sormak olanaklidir.
Gilintiimiizde 6gret-bilim genellikle bir davranis bilimi olarak anlagilmaktadir.
Hem geviribilim hem de geviri dgret-bilimi davranig-bilimsel karakteri ile
tanimlanabilir. Oyleyse, 6gret-bilim ve ceviribilim iginde ayrisan geviri
ogret-bilimi, neden davranig bilimi bagligi altinda adlandirilmasin?

Bu ilk yiizeysel tanimlamada, zamanla daha da derinlestirilmesi
gereken igeriksel temel yaklasim belirleyici olacaktir. Bu tasarimlar, burada
anilan baglamda, ¢ok genis ve biitiin ayrintilariyla agiklanmay1 gerektirdigi
icin, ¢ok hizla ‘kuram — uygulama sorunu’ boyutunda evrilmektedir.

Ceviri Ogret-bilimin Temel Sorunu olarak ‘Kuram-Uygulama’ iliskisi

‘Davranig  bilimi’ kavramini, davranis ve bilim gibi temel
biresenlerine ayristirdigimmzda, kendimizi uygulama ve kuramin geriliminde
buluruz. Uygulama, davranigin baska bigimde agimlanmasidir/anlatimidir;
bilim ise zorunlu olarak kuramdan beslenir. Baska bir ifadeyle bilim, kurami
igsellestirmistir. Bundan dolay1 da davramig bilimi adlandirimi dolaysiz
olarak kuram-uygulama iliskisine gonderme de bulunur. Davranis bilimi
olarak ceviri 6gret-bilimi, bir kuram baglaminda degerlendirildiginde, kuram
boyutuyla arastirmaya deger bir pratikten hareket eder. Pratik, sonug olarak
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her davranig biliminin merkezindeki olgudur. Ceviri de iletisime dayali dilsel
eylem oldugundan, ¢ikis noktamizi giliglendirmis oldugumuzu var
sayabiliriz.

Davranis bilimleri insanin yasamsal pratiklerinin diginda degildir; tam
tersine yasam pratikleri ile igicedir. Davranig bilimi kendine has bir bigimde,
uygulamaya dayali bir kuramin ¢ikis noktasi olabildigi i¢in, ele aldig1 biitiin
sorunlarin ¢oziimiinii de uygulamadan alir. Boylece, geviri 6gret-bilimin
gerekliligi, bizzat degisen yasam evreni; diyesi (yani), degisen insan
pratiginden kaynaklanir. Orneklemek gerekirse, giinliik yasam pratigimizin
temel Ogesi olarak iletisim, kurami bu pratige tepki vermeye zorlamaktadir.

Davranig bilimi ¢eviri 0gret-bilimin hareket noktasini uygulamada
gordiigiinden, bu durumu agiklayabilir. Burada soyle bir soru sorulabilir:
Uygulama, kuramin neden c¢ikis noktast olsun ki? Bu baglamda, alanin
ihtiya¢ duydugu ceviri 6gret-bilimin kurami, g¢eviri dgretiminin hizmetine
sunulmalidir.

Ayristirilmasi ve vurgulanmasi gereken bir gerceklik de sudur: Ceviri
Ogret-bilimi ¢eviribilim kuramindan beslenecektir; ama, ¢evirinin uygulama
alan1 veya O0gretim boyutu dogrudan c¢eviribilimle iligskilendirilemez. Ceviri
arastirmalar1 alaninda {izerinde uzlasilan biitiinlikli bir ¢eviri kurami
olmadig1 diisiiniildiigiinde, ceviri uygulamalar1 alaninda, g¢evirinin nasil
Ogretilecegi hakkinda o6gret-bilimsel veriler, ceviribilimin geldigi, gorece
olarak ¢ikmaz diye tanimlanabilecek duruma olumlu katki olarak
degerlendirilebilir. Ceviri 6gretimini ve ¢eviri uygulamalarint besleyecek
kaynak bir davranig-bilim olarak goriilebilecek geviri 6gret-bilimidir.

Davranig bilimi olarak ¢eviri 6gret-bilimin kurami, uygulama igin
olmalidir. Bu yaklasima uygun olarak, ceviri 6gret-bilimin ideal gorevi
pratigin kurami ve pratik i¢in kuram olarak saptanabilir. Bu durum geviri
ogret-bilimi ile iliskilendirildiginde sOyle bir sonug ortaya ¢ikar: Ceviri
Ogret-bilimi bir yandan konusu ve tepisini (¢ikis noktasini) pratikten alirken,
diger yandan pratige etki yapmak ister. Boylece ceviri 6gret-bilimi zorunlu
olarak pratik i¢in bir tiir ‘hizmet iglevi’ listlenmis olacaktir. Bu dogrultuda
olusan “kuramsal bilgi de ¢eviri uygulamalarini destekleyecek”tir (Kurultay
1997: 29).

Ceviri arastirmalar1 alanindaki temel sorunlar, kuram-uygulama
iliskisine yonelik genel ifadeler, olgunlastirilmak ve ayrintilagtirilmak
istendiginde, belirginlesecektir. “Pratik (edim/uygulama) nedir ve Kuram ne
ise yarar?” gibi sorular soruldugunda, yanitlayanin bulundugu yere gore
agimlanan sorunlar netlesecektir. Sorun, bir bilim etkinliginin ¢ikis noktasi
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olarak da tanimlanabilir. Sorunu olmayan bir alanin bilim etkinligine de
gereksinimi yoktur; zira, sorulacak soru kalmamistir diye diisiiniiliir. Bilim
sorular ~ soracak ve sordugu sorular1  bilim-kuramsal temelde
gerekegelendirerek anlasilir kilacaktir.

Farkli kuram ve uygulama tasarimlarina ragmen, yine de uygulama ve
kuramin kapsayici ortak 6zellikleri vardir. Bu ortak 6zelliklere gore kuram,
genellikle soyut olan ve cgeligkisiz olmas1 gereken, sistematik, yontemsel
bilingle donanmis ve gerekgelendirici bir ¢izgi izlemelidir. Uygulama
(pratik), genel olarak belli motifler ve amaglarin konulmasi; planlarin
tasarlanmasi; biling, Onceleme, belli bir zaman ve belli bir mekéanla
tanimlanir.

Burada sadece dylece anilan ortaklik, daha ¢ok dissaldir. Kuram ve
uygulama kavramlar1 arasindaki gorece iliskisizlik, herhangi bir sorunun
0zgiin bireysel ¢aligilmasi ve bununla siirli pratige iliskin degisken kavrayis
belirleyicidir."* Bu durum, ¢eviribilim ve daha ¢ok ceviri 6gret-bilimle ilgili
biitiin alanlar i¢in, ‘uygulama (pratik) soku’ olarak o6zellikle 6ne c¢ikan,
sayilamayacak kadar ¢ok sorunun olugsmasina neden olur.

Bu sorunlarin gizini ¢dzme ve gergekligin ortiislinii kaldirmak igin,
alanla dolaysiz bir diigiinsel bagin olusmasi 6nkosuldur. Ceviri olgusunun
binlerce yila dayali ge¢misi ve geviribilimin heniiz ¢ok yeni bir bilim
disiplini olarak evrilme g¢abasi, karsitlik gibi goériinse de bu durum, alan
calisanlar1 i¢in ¢ok verimli ve iirline doniisebilecek bir ortamin varligina
isaret eder. Bu baglamda, ¢eviri egitiminin ve uygulamalarinin “kuramu falan
olmaz yaklagimi alanda bir basiboslugun” kalicilagmasina da katki
yapacaktir (Atayman 1997: 19).*

Cevirinin 6gretilmesinde temel didaktik 6geler bu baglamda anilabilir.
Dersin amaci, dersin icerigi (ne sorusunun yaniti olarak), konulari isleyip
amacimizi gerceklestirmek i¢in nasil bir yol izlenecegi; baska bir sdyleyimle
yontem ve son unsur olarak da bu siiregte kullanilacak ara¢ ne olacaktir?
Ceviri etkinligi icin belirleyici olan nedir? Sorularin yanitlar1 biitiin diller
i¢in gecerli bir kuramsal ¢ergeve sunacak mi?

Ceviri egitimi verenlerin (tek tek 6gretim elemanlarinin) 6znel ¢eviri
tutumlari, siire¢ ig¢inde alanin (geviri egitiminin) temel sorunsali olarak

13 Tiirkgede bu dogrultuda tekil ¢aligmalarin oldugunun vurgulanmasi gerekir (bkz. Eruz 2003
ve Akbulut 2004).

14 Veysel Atayman; “Kiiltiir Politikalar1 A¢isindan Ceviri Egitimi ya da Ceviri Egitimindeki
Kiiltiirel Birikim Sorunu”. Tiirkiye de Ceviri Egitimi — Nereden Nereye? Turgay Kurultay ve
[lknur Birkandan (Yay.) Sel Yay., Istanbul 1997, s. 13-22.
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belirebilir. Bu durum siire¢ iginde alanin gerekirliginin sorgulanmasina da
neden olabilir.

Ceviri Ogretimi ve Metin Uretme Aliskanh@ [Uygulamali bir
Calisma]

Bir sonraki ¢alisma i¢in yonelim: Ceviri, metin olusturma etkinligidir.
Bu temel yonelimden hareketle ve bu sinirliliklar iginde geviri siireci ve
ceviri irlinii didaktik acidan ¢o6ziimlenip betimlenebilir. Ceviri etkinligi
icindeki birey de dil kullanicisidir. Dilin kullanimi (parole) boyutunda, metin
olugturma siirecindeki biitiin etmenler, ceviri etkinligi baglaminda da
betimlenmelidir. Boylece, ¢eviri siirecinde sorun olarak 6ne ¢ikan durumlar
saptanabilir ve ¢eviri egitiminde yol gosterici genel ilkelere ulasilabilir.

Mersin Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ceviri Boliimii Almanca
Miitercim-Terciimanlik programi &grencileriyle™ yapilan farkli geviri
uygulamalarindan bir 6rnek:

Ornek Ceviri Uygulamasi:

Blume ist Kind von Wiese

1 Uygulamaya katilan 6grenciler, {iniversite sinavinda Ingilizce sorular1 yamtlayarak,
Almanca Miitercim-Terciimanlik programina kayit yaptiran 6grenciler. Almanca sorulari
yanitlayarak programa kayit yaptiran, Almanya’da belli bir siire yasay1p, Tiirkiye’ye doniis
yapan ailelerin cocuklar1 yok denecek kadar azdir. Son iki yilda MEU. Fen-Edebiyat
Fakiiltesi, Ceviri Boliimii Almanca Miitercim-Terciimanlik programima Yabanci Ogrenci
Kontenjani tercihi ile kayit yaptiran, Alman uyrugu olan dgrenciler [2008 girisli 2; 2009
girisli 1] de vardir. Almanya’da veya Almanca konusulan iilkelerde belli siire yagamis, okul
yasamini bu iilkelerin birinde gegiren veya Alman uyrugunda 6grenciler, Almanca yeterlik
sinavini basarabiliyorlar. Tiirkiye’de 6grenim goren dgrencilerin hepsi, 1 y1l veya 2 y1l yogun
Almanca hazirlik egitiminden sonra lisans 6grenimine baslayabiliyorlar. Son iki yilda
programa kayit yapan 6grenci sayist 50’nin iizerindedir. 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Almanca Miitercim-Terclimanlik programina toplam 54 6grenci kayit yaptirmistir. Bu
ogrencilerden ikisi yabanci uyruklu dgrenci kontenjanindan gelmislerdir. Alman uyruklu
ogrenci hazirlik muafiyet sinavini basararak lisans 6grenimine baslamistir. Almanca bilmeyen
ogrenciler iki grup halinde haftada 24 saat yogun Almanca dersleri gorerek, Br (Avrupa
Konseyi Diller i¢in Ortak Cergeve Programi) diizeyinde Almanca bilgisine ulastiklarinda
lisans programina kayit yaptirabiliyorlar. Ceviri etkinligine katilan dgrenciler, 1. siif
ogrencileri, tiniversiteye 2007 ve 2008 yilinda kayit hakk: kazanan 6grencilerdir.
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Gesammelte Wortschétze ausldandischer Kinder

Foto Foto
Suzuki (11 Jahre) aus Japan, weif3 Ruiz (6 Jahre), aus Brasilien, hat
genau, was Liebe ist, Probleme mit den Zahlen

Sie heiBen Giillii oder Ferdane, Xiao-Su oder Borban. Sie sind in Glamoc
geboren oder in Ostrow oder in Kulu. Sie sind sieben, acht, neun oder zehn
Jahre alt. Sie sind die Kinder von polnischen, bosnischen, tiirkischen oder
chinesischen Eltern. Sie leben in Wien und lernen Deutsch an der
Volksschule in der Sonnenuhrgasse, bei Helga Glantschnig, ihrer Lehrerin.
Und wenn Tadzedin und Ranko, Semra und Suna sich die Welt erklaren,
sperrt ihre Lehrerin die Ohren auf. Und macht sich Notizen: ‘Blume ist Kind
von Wiese’ heifit der bei Luchterhand erschienene Band, in dem sie die
Wortschitze der Kinder versammelt hat”.'®

Ornek Ceviriler:

1. Ornek:

[Baslik ve alt basliklar gevrilmemis. A.K.]

Onlar Gillii ya da Ferdane, Xiao-Su ya da Baron. [Tr.] Onlar Glamoe
ya da Ostrow ya da Kulu dogumlu. [Tr. Sozciik se¢imi] Yaslar1 yedi, sekiz,

16 aus: Langenscheidts Sprach-Illustrierte, Heft 4, Oktober —Dezember 1996, 42. Jahrgang:
Brelin Miinchen: 111. [130 Worter/s6zciik] Metin segiminde, metnin konusunun 6grencilerin
bulunduklart yasam ortamiyla da iliskili (cok kiiltiirlii yasam ortami) ve ilgilerini ¢ekebilecek,
iliski kurabilecekleri bir konu oldugu diisiiniilmiistiir.
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dokuz ya da ondur. Onlar polanyali, Bosnali, tiirk ya da Cinli ailelerin
cocuklaridir. [Tr.] Onlar Wiende yasiyorlar ve Sonnenuhrgasse Halk
Yiiksekokulunda'” Almanca ogreniyorlar 6gretmenleri Helga Glantschrig
esliginde. [Tr./Alm.]

Tadzedin ve Ranko, Semra ve Suna diinyayr acikladiklari,
betimledikleri zaman 6gretmenleri onlarin kulaklarini ¢ekti. [Alm./Tr.] Bir
not belirtti: “Cigek Cimenin Cocugu” Luchterhand’in yayininda goriilen,
cocuklarin kelime bilgisine 6rnek verdi.[Alm.] T- K. 100:50/60

2. Ornek: Cicek, ¢imenin ¢ocugudur.

[Alt baglik ve resim altlar1 atlanmug; ¢evrilmemis! A.K. ]

Onlarm adi Giillii yada Ferdane, Xiau-Su yada Barban’dir. [Tr.] Onlar
Galamac’ta dogdular yada Ostrow’da ya da Kulu’da. [Tr.] Onlar yedi, sekiz,
dokuz ya da on yasindalar. [Tr.] Onlar polanyali, bosnali, tiir-k yada ¢inli
ailelerin ¢ocuklari. [Tr] Onlar Viyana’da yasiyorlar ve 6gretmenleri Helga
Glantschnig’in sayesinde halk okulunda almanca 6greniyorlar. [Alm.]

Ve eger Tadzedin ve Ranko Semra ve Suna diinyay1 aciklarsa
ogretmenleri kulaklarimi ceker. ve  notta: “cicek cimenin cocugudur”
yazmaktadir. [Alm.] # B 1004050

3. Ornek: “Cayirin Cocugu Cicektir [Alm.]
Yabane1 ¢ocuklar.JAIm.]

“Suziki, 11 yasinda japonyali Ruiz 6 yasinda, Brezilyali
[Tr.] Dislerinde sorun var. [Alm.]
Sevginin ne oldugunu iyi bilir.

Onlarin isimleri Giillii veya Ferdane, Xiao-Su veya Barban’dir. [Tr.]
Onlar Glamoede veya Ostrow veya Kuluda dogmustur. [Tr.] Onlar yedi,
sekiz, dokuz veya on yasindadirlar. Onlar Polanyanm, bosnanin, tiirklerin,
cinlerin ¢ocuklaridir. [Tr.] Onlar Wien’da yasarlar ve yazin halk okullarinda
almanca dgrenirler. [AIm./Tr.]

Tadzedin ve Ranko, Semra ve Suna diinyadan bahsederken,
Ogretmenlerinin kulagii ¢inlattilar ve bir not: Cimenin ¢ocuklari ¢icektir.”

17 «\/olksschule die, Isvicre ve Avusturya’da: (Zorunlu) ilk 6gretim okulu (toplam sekiz
yildir).” Almanca-Tiirk¢e Sozliik. (1993). tdk. Ankara: s.1241. Rastgele segilen ve bu
calismaya tagman Srneklerde bu sdzciigiin karsiligini dogru yazan 6grenci yok. Bu durumda
6grencilerin hangi durumda sozliige baktiklari da ayrica konulastirilabilir.
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[Alm /Tr ] 100:40/50

4. Ornek:“CICEK CIMENIN COCUGUDUR.

[Alt baslik ve resim altlar1 atlanmus; ¢evrilmemis! A.K.]

Onlarin isimleri Giillii ya da Ferdane’dir, Xiao-Su ya da Barban’dir.
Onlar Glamoce’de ya da Ostrow’da ya da Kulu’da dogmustur. Onlar yedi,
sekiz, dokuz ya da on yasindadirlar. Onlar Polanyali, Bosnak, tiirk ya da
Cinli ebeveynlerin ¢ocuklaridir. [Tr.] Helga Glantschnig’in gretmenlerinin
yaninda Almanca dgrenirler. [Alm./Tr.]

Ve Tadzedin ve Ranko, Semra ve Suna diinyay1 acikladiklari zaman

ogretmenleri soylediklerine ¢ok sasirir. Ve son olarak (...)” [Alm.] ™ © 1%
50760.

Yukaridaki ornekler genel olarak degerlendirildiginde, metin diye
tanimlanabilecek iirlinlerin olusmadig1 saptanabilir. Bu durumun olasi
nedenlerini ¢oziimlemek ve betimlemek c¢eviri didaktiginin ¢alisma alaninda
degerlendirilebilir.

Verileni ezberlemek ve yapilan sinavlarda aktarmak, yerlesmis bir
ogrenme aligkanligi olarak benimsendiginden, yaratict her tirlii etkinlik,
yeni bir &grenme bigimini gerektirecektir. Ogrencilerin yazma gibi
yaraticiliga dayali bir iretim etkinligi icine girmeleri zaman alacaktir.
Dolayisiyla, ceviri uygulamasinda ortaya cikan durumlar ¢ok yonlii bir
degerlendirme ile c¢oOziimlenip betimlenebilir. Yukaridaki ornekler
baglaminda 6grencilerin dil 6grenme, ¢evirme ve metin olusturma iizerinde
etkin diisinmedikleri savlanabilir.

Ogrencilere yazdiklar1 metinler yeniden okutuldugunda, kendileri de
“Bunu ben mi yazmigim?” gibi doniit alindi.

Ogrenciler, ¢eviride kabul edilebilir 6l¢iide bir ¢eviri yapmadiklarmin
farkinda olduklarini belirttiler. Gerekge olarak, uzun siiredir ve hatta hazirlik
egitimi siirecinde de ¢eviri yapmadiklarimi sundular. Diger degerlendirmeler
(6zetle):

“Sunulan zaman, ¢eviri i¢in yeterli degildi. Ders ortaminda yapmamiz
tizerimizdeki baskiyt artirtyor. Evde yapsaydik daha basarili olurduk.

Ceviride nasul bir yontem izlememiz gerektigini heniiz bilmiyoruz.

Evet, metin elimdeydi. Uzun siiredir de yamimdayd:;, ama, metne
bakilmast gerektigini bana kimse séylemedi. Burada baktigim kadariyla
cevirdim.”

Burada 6grencilerin andigi ve ortak kabul goren yaklasimlari, farkli
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metinlerle, farkli zamanlarda test edilip, sonuglari &gret-bilimsel veriler
151g¢1nda degerlendirilebilir.

Ogrencilere bulunduklar1 yiiksek ©6grenim programmi [Almanca
Miitercim-Terclimanlik] degerlendirmelerine yonelik bir sormaca (anket)
(acik uglu sorularla) hazirlandi. Sormaca sonuglar1 kisaca sdyle 6zetlenebilir:

“Universite sinavlarinda tercih yaptim ve buray! kazandim!

Ben aslinda fngilizce ile ilgili bir boliimii tercih etmek isterdim; ama,
puamm o béliimlere yetmedigi i¢in buradayim.

Ingilizce ile ilgili bir programi bitirdigimde o&gretmen olarak
atanabilirim. Bu béliim mezunlart égretmen olarak atanmuyor.

Bu béliimii bitirip diploma alacagim.

Zaman zaman stkilyyorum.

Buradan mezun olunca ne olacagimi bilmiyorum (...)”

Okuma aligkanliklarina iliskin degerlendirmeleri soyle 6zetlenebilir:

“Okumayr pek sevmem.

Okumayt ve edebiyati hi¢ sevmiyorum!

En son okudugum éykii, roman vb. bir kitap hatirlamiyorum.”

Almanca hazirlik egitimi, bir dil kursu niteliginde yiiritilmektedir.
Programlanmasi ve yiiriitiilmesi ile 6grencilerin siireci algilamasi da bir
kosutluk igermektedir. Ogrenciler hazirlik egitiminde sadece Almanca
o0grenmeye yoneldikleri i¢in lisans 6grenimiyle birlikte, yaratici diisiinme
baglaml iiniversite ile tamistiklar1 bir tespit olarak anilabilir. Bu durum,
Ogrencilerde alana ilgisizlik ve daha Once erteledikleri etkinliklere katilma
veya tembellik etme haklarini kullanma egilimini de yaratmisg olabilir.

Ceviri iirlini metinler degerlendirildiginde, dil-diisiince iliskisi
Ogrencilerin bir gercekligi olmamis izlenimi dogmaktadir. Ceviri, kaynak
metindeki sdzciiklerin karsiliginin bulunup yazilmasi olarak bilince taginmis.
Dolayisiyla metin olugturmanin yaratici bir dilsel etkinlik oldugu gergekligi
adeta Gtelenmis. ..

Ceviri metinlerini degerlendirmede nasil bir yol izlenecegine iliskin,
bu alanda yapilmis, lizerinde uzlasilan bir 6l¢ek ve bir yaklasimin da
olmadiginin da alt1 ¢izilmelidir.

Yukaridaki metinleri degerlendirmede metin olusturma siireclerinde
gecerli, metinsellik Olgiitlerini  temele alan bir degerlendirme yolu
izlenmistir. Ogrencilerin metin iiretimindeki ve dil kullanimindaki
yeterliklerinin aslinda her iki dili de kapsayan birbirine benzeyen temel
sorunlardan kaynaklandigindan hareket edilmistir.

Ogrencinin 1. dildeki (Tiirkge) dilsel yeterligi ve metin iiretme
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aligkanliginin, 2. dil (Almanca) metin iiretme aligkanliginin olusmasina da
katki yaptig1 didaktik ilkeden hareket edilmistir. Metindeki sapmalar ve
yanliglarda, Tiirkce yetersizlik olarak tanimlanabilecekler [Tr] ve Almanca
yetersizlikten kaynaklanan eksiklikler [Alm.] olarak gosterilmistir.

Calismanin yapildigr 6grenci grubunun ozellikleri ve Almanca dil
deneyimleri:

En az bir yillik yogun Almanca dersinden (yaklasik 600 saat yogun
Almanca) sonra, lisans egitim-6gretimine hak kazanan, 2007 ve 2008 yilinda
iiniversiteye kayit yaptiran Ogrenciler; 45 ogrenci, 35 K+10 E.- 1. simif
Ogrencileri ile bu arastirma yapilmigtir. Arastirmada olasi bir manipiilasyon
(glidiileme) kaygisi olusmamasi igin diizenli bir ders etkinligi arastirma
evreni olarak secilmistir. Kaynak metin &grencilere 15 giin 6nceden
dagitilmistir. Calisma, egitim-6gretim yariyilinin 5. haftasinda; arasinav
yerine gegecek 5 etkinlikten birisi olarak, Tiirkge Yazili ve S6zlii Anlatim
dersi kapsaminda gerceklestirilmistir. Bu etkinlige, derste hazir bulunan 38
ogrenci katilmistir (29 K. + 6 E.). Siire 25 dakika olarak saptanmis ve
Ogrencilerin geviri siirecine miidahale edilmemistir.

Ongoriilen siire iginde metnin tamamini geviren dgrenci sayist 10; son
baslami (paragraf) hi¢ ¢evirmeyen 6grenci sayisi 15 olarak saptanmustir.

Metinler kendilerine 15 giin 6nce dagitilmis olmasina ragmen, metni
okuyan ve metin {izerinde ¢alisan &grenci sayisinin, ¢alisma sonrasi soru-
cevap bicimindeki degerlendirmede, 7-8 kisi oldugu anlasilmistir. Ceviri
stirecinde, sozliikten sozciik arayarak zamani kullanan 6grencilerin oldukca
fazla oldugu gozlemlenmistir. Ceviri metin olusturma siirecinde, kaynak
dildeki sozciiklerin Tiirk¢e karsiliklarini yazarak, ‘metin’ olusturdugunu
diisiinenlerin ¢ogunlukta oldugu anlagilmaktadir.

Ceviri gercekligi icinde bilinmeyen sozciiklerin her durumda
olabilecegi yadsinmaz; ceviri etkinliginde sozlikkler ve diger yardimci
araclar kullanilir; 6grencilerin sozliikten sozciik aramalar1 sadece zamani
kullanmada bir olumsuzluk olarak degerlendirilebilir. Ceviri i¢in taninan
stirenin  kabuledilebilir metinler iretmede belirleyici bir etkisinin
olmayacagindan hareket edilmistir. Ayn1 metin i¢in 6grenci grubuna 2 saat
stire taninsa da ortaya ¢ikarilan iiriinlerin metin niteligi ¢ok degismeyecektir
yargist bu c¢alismada bulgulanmustir. Ceviri siirecini yasayan Ogrencilerin
kaynak metinde (bu ¢aligmada Almanca metin) anlamini bilmedigi sdzciik
olmadig1 varsayilmistir; bilinmeyen sozciiklerin Tiirk¢e karsiliklar1 bulunsa
da biitinliikli erek metin (bu c¢alismadaki oOrnek baglaminda Tirkge)
iretilmeyebilir. Bu durumda dil kullanicisinin, metin iiretme aligkanligi
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sorgulanmalidir. Metin tretme aligkanligi da bu caligma kapsaminda
kuskusuz oncelikle Tiirkcede metin iiretme aliskanlig1 olarak anlagilmalidir.
18

Ornek ceviri etkinligi bu calismaya sadece dedini boyutunda
tasinmistir. Ceviri ¢aligmalari, metin liretme aliskanlig1r baglaminda geviri
didaktiginin konusu yapilip, sosyal bilimlerdeki temel ilkelerden sayilan
“Gozlemledigimiz  gergekligi  belirleyen veya  degistiren  bizim
gbzlemimizdir.” yaklasimi ile ayrintili betimlenebilir. Calismalar makale
olarak yayimlanlanip paylasildiginda diger bagka calismalarin da malzemesi
olabilir.

Sonug¢

Ceviri arastirmalari i¢inde yer alan ‘ceviri 6gretimi’, 6zgiin bir alan
olarak tiiniversitelerde ¢ok yakin sayilacak bir zamanda yiiksek 6grenim
programina doniistirilmiistir.”® Uygulamaya dayali bir etkinlik oldugu
gercekliginden hareket ederek cevirinin didaktik (6gret-bilim) kuraminin
tartisilmasi bir zorunluluk olarak belirmistir. Yabanci dil 6gretimi didaktigi
alaninda &zellikle {iniversitelerde, yetiskinlere yonelik bir d6gretim etkinligi
oldugu igin ¢ok sayida yayina ulasmak miimkiindiir. Cevirinin 6gretilmesi,
dillerarast ve yetigkinlere yonelik bir 6grenme ve 6gretme etkinligi oldugu
icin Tiirkiye’de Almanca, Fransizca ve Ingilizce 6gretmenligi ve ilgili
dillerin filolojilerinde yapilan ¢aligsmalarin verilerinden de yararlanilabilir.

Yiiksekogretim programi olarak uygulandigi gercegi, “ceviri
didaktiginin (6gret-biliminin)” tartigilmasini oncelemelidir. Ceviri didaktigi
tartismalari, g¢eviribilimin arastirma c¢izgisinin netlesmesine ve alanin bir
bilim disiplini olarak olgunlagsmasina da katki yapacaktir.

Ceviri didaktigi icinden yanitlar1 aranacak diger sorular soyle

18 Egitim siirecinde bireyin kosullanmasi ve metin {iretimi arasindaki iligki i¢in bkz. Aytekin
Keskin, “Dil Kiltiir iliskisi ve Okuma Kiiltiirii = Okudugunu Anlamama, Kosullanma ve
Ogrenme Sorunu mu?”’ Ulusal Cocuk ve Genglik Edebiyati Sempozyumu. Sedat Sever (Ed.).
1., Ankara Uni. Basimevi, Ankara 2007, s. 629-640.

19 Cevirinin akademik bir disiplin olmas1 Avrupa’da 30’11 (20.yiizy1l) yillarda; Tiirkiye’de ise
80’li yillarda (20.yiizy1l) baglamistir. Bu boliimlerin 6gretim elemani gereksinimi de
genellikle filoloji (dil ve edebiyat) boliimleri veya yabanci dil 6gretmenligi boliimlerinden
karstlanmistir. Ayrint1 i¢in bkz. Eruz 2003: 70-133. Filoloji (Alman Dili ve Edebiyati, Fransiz
Dili ve Edebiyati, Ingiliz Dili ve Edebiyat1) ve Yabanci1 Dil Ogretmenligi (Almanca, Fransizca
ve Ingilizce) boliimleri ders programlarinda ceviri dersleri her dénemde yer almistir.
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Ozetlenebilir:

Ogrencilerin &grenme stratejileri, 6grenme amagclariyla Ortiisiiyor
mu?

Didaktik ilkeler gelistirmek icin neler yapilabilir?

Ogrencilerin 6grenme aliskanliklari, ceviri 6grenimi siirecine nasil
uyumlu héle getirilebilir?

Ceviri 6greniminde 6z0grenme (kendi kendine 6grenme) siireci nasil
etkinlestirilebilir?

Ogrenme siirecini diizenlemek ve degerlendirmek icin meta-bilissel
stratejiler gerekli midir?

“Ceviri yanlislan”, ¢eviri 6greniminde etkin bir 6grenme stratejisi
olarak kullanilabilir mi?
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