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OZET

Tarihin ilk doénemlerinden itibaren insanoglunun cevredeki dogal
kaynaklardan yararlanma olgusu ve yasam kosullarin: gelistirme cabalar:,
teknolojik gelismeler dogrultusunda surekli bir artis ve ¢egitlenme gostermigtir.
Zaman icerisinde gelisen teknolojik imkéanlar:n insanogluna, dogaya gucli
midahaleler yapabilme imkan: vermesiyle dogal kaynak kullanzm: gevre ve tim
canlilar agisindan  kritik seviyeye ulasmis ve cevre kalitesinde geri
donulemeyecek bozulma ve kirlenmelere yol agmuar. Ozellikle sanayi
devrimiyle birlikte her alanda meydana gelen gelismeler kapsam:nda, cevre
faktori goz Onlne al:nmad:g: icin ekolojik denge bozularak telafisi mimkin
olmayan zararlar meydana gelmistir.

Ekolojik dengenin bozulmasimin insan yasamiz: tehdit eden boyutlara
ulagsmas: ile birlikte bu duruma kiresel seviyede c¢ozimler aranmaya
baglanmuszir. Bu gelismelerin sonucunda lkeler yeni nesillere gevre bilinci
kazand:rma hedefiyle 6gretim programlar: yeniden diizenlemekte ve cevre
egitimi egitim politikalarznda 6nemli bir yer tutmaktad:r.

Bu calisma, Cankir: ili 6rneginde ortadgretim seviyesinde farkl: okul
tirlerinde 6grenim goren 6grencilerin cevre ile ilgili gegitli olgular hakk:ndaki
bilgi seviyelerinin ortaya c:kar:imas:n: hedeflemekle birlikte, 6grencilerin ilgili
konulardaki altyap:larimin cinsiyet ve alan gibi demografik ozelliklere gore
farkl:las:p farkl:lasmad:gin: incelemektedir.

Anahtar kelimeler: Cevre, cevre bilgisi, cevre egitimi, ortadgretim.
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ABSTRACT

In the historical period, the wish of the human beings to benefit from the
environment and improve the quality of life have augmented and diversified
continuously by the help of technological developments. In the historical
process, the technological developments which have fostered the human being
the ability to interfere the environment have reached up the exploitation of the
natural resources to the critical level for environment and its components and
culminated with irrevocable degradation and pollution.

In particular, the developments initiating with the industrial revolution
which undermined the environment altered the environmental balance and
resulted in irreparable losses. The alterations in ecological balance threatening
the human life led the international opinion to seek global solutions to this
problem. Consequently, different countries have renewed their teaching
programs to enhance the environmental consciousness of the students and
environmental education has an important emphasis in the environmental
policies.

This study aspires to find the knowledge level of the students enrolled in
different types of schools regarding environmental issues in the case of Cankir:
province of Turkey and investigates the relationships with the demographic
features (gender and area of study) and knowledge level of the students.

Keywords: Environment, environmental knowledge, environmental
education, secondary education.

1. GIRIS

Cevreyi, en kisa tanimiyla insanin icinde yasadigi ortam ve bu
ortamin sartlar: veya doga ve insan tarafindan sekillendirilen elemanlarin
tumd (Ada, 2003: 2-3); bir canlmin yasam ortami yani bireyle iliskili
canli-cansiz her seyi kapsayan ortam olarak tanimlamak muimkundir
(Berkes ve Kiglahoglu, 1993: 42). Ekolojik bir sistem olusturan cevre,
belirli bir bolgede yasayan ve birbirleriyle etkilesim iginde bulunan
canlilar ve cansizlarin olusturdugu, icinde uzun sureli etkilesime dayah
bir diizen barindiran bltindar.

Ikinci Dinya Savast sonrasina rastlayan teknolojinin ve
sanayilesmenin buyuk gelisme gosterdigi 1960’lar ¢evre sorunlarmin
uluslararas: diizeyde gundeme geldigi yillar olmustur. Bunun sonucunda
1972’de Stockholm’da duzenlenen Birlesmis Milletler (BM) Cevre
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Konferansi’nda yayinlanan cevre bildirisi uluslararas: ¢evre hukukunun
baslangici olarak kabul edilmektedir (Baslar, 1992: 8). Konferans’ta BM
blinyesinde cevre Orgutu kurulmas: onerilmis ve ayn yil BM Cevre
Programi (UNEP) kurulmustur (UNEP, 2010). Orgiit, kuruldugu giinden
bugiine kadar yaptig1 bircok toplanti ve ¢alisma ile ¢evre sorunlarmi ve
yapilmasi gerekenleri diinya gundemine tasimistir. Nesilleri tikenmekte
olan bitki ve hayvan trlerinin ticaretinin yapilmasmi yasaklayan CITES
(1973), Akdeniz’deki kirliligi ele alan Akdeniz Hareket Plan1 (1975),
gocmen kuslart koruma altina alan Bonn Kongresi (1979), Ozon
tabakasinin korunmasmi giindeme getiren Viyana Kongresi (1985) ve
Montreal Protokolu (1987), iklim degisikligi paneli (1988), biyolojik
cesitlilik kongresi (1992), genleriyle oynanmis canlilar konulu Cartagena
Protokoll (2000), kalci organik kirleticilerle ilgili Stockholm Kongresi
(2001) ve Surdartlebilir Kalkinma Toplantis1 (2002) bu calismalardan
bazilaridir (UNEP, 2010b).

Cevre konusuna verilen kiresel 6nem dogrultusunda BM’nin
UNEP disindaki organlarinca da cesitli konferans ve zirveler
dizenlenmistir. Bunlardan, Rio de Janerio Cevre ve Kalkinma
Konferans: (1992), istanbul Habitat-1l insan Yerlesimleri Konferansi
(1996), Kyoto Protokolii (1997) ve Johannesburg Dinya Sdrdartlebilir
Kalkinma Zirvesi (2002) cevre ve ekonomi arasindaki iligki, kentlesme,
dogal kaynak kullanimi, iklim degisikligi ve surdurdlebilir kalkinma
konularmin kiresel 6lgekte ele alindigi 6nemli zirve ve protokollerdir.

1970 ve 1980'li yillar Turkiye’de cevre sorunlarinin 6nemli
boyutlara ulastigi yillar olmustur. Yasanan cevre sorunlari ve diinyadaki
gelismelerle birlikte bu dénem cevre sorunlarina yonelik adimlarin
atilmaya baslandig: yillar olmus ve ¢ok sayida gonulli kurulus tarafindan
Turkiye’de c¢evre bilincini gelistirme faaliyetleri yapilmistir. Hava
Kirlenmesiyle Savas Dernegi (1969), Dogal Hayati Koruma Dernegi
(1975), Tlrkiye Cevre Vakfi (1978), TEMA Vakfi (1992) bu gonulli
kuruluglardan bazilaridir (Stimer, 2007: 280-285). Bu dénemde yukarida
verilen gonulli kuruluslarin yaninda resmi kurumlar tarafindan da cevre
konusunda calismalara baslanmistir. Bu amagla 1974°te Devlet Planlama
Teskilati’na (DPT) bagh olarak Cevre Sorunlart Daimi Danisma Kurulu
kurulmustur. 1978’de cevre sorunlariyla dogrudan ilgilenmek amaciyla
Bagbakanlk Cevre Mustesarhigi kurulmustur. 1982°de cevre olgusu ve
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cevreyi koruma Anayasa’ya girerek saglikli bir ¢evrede yasamanin her
vatandasin hakki oldugu ve cevre kirliliginin engellenmesinin bir gorev
oldugu ifade edilmistir. 1991 yilina gelindiginde ise Cevre Bakanligi
kurulmustur. Bakanlik, 2003 yilinda Cevre Bakanligi ile birleserek Cevre
ve Orman Bakanhg: ismini almistir (Gultekin ve Budak, 1999: 3-4).

Cevre egitimi, icinde yasanilan cevrenin her yonuyle farkina
varma, cevreye zarar vermeden yasama bilincini kazanma ve cevre
sorunlarinin ortaya c¢ikmasina neden olan problemlerin ¢6zimi igin
yapilmasi gerekenleri 6grenme konusunda biyuk bir 6neme sahiptir. Bu
nedenle c¢evre problemlerinin ortadan kaldmrilmasinin ancak etkin bir
cevre egitimi ile mimkin oldugu sdylenebilir (Sahin, vd. 2004: 115).
Insanlarin kendileri ile fiziki ve beseri cevreleri arasindaki Kkarsilikh
iliskileri ve etkilesimleri anlamalarina ve bunun korunmasina uygun
davraniglari ve hiinerleri kazanmasina yardim etme siireci (Kulaksizoglu,
1988: 270) olarak tanimlanan cevre egitiminin amaci, bireyin gevreyle
ilgili konularda duyarlilik kazanmasi, ¢evreyle etkilesiminde elestirici bir
bakis agis1 gelistirmesi ve gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir gevre
birakmasmin saglanmasidir (Erol ve Gezer, 2006: 66). Ayrica, bunun da
Otesinde amag, bireyin salt bilgi sahibi olmasindan 0te, cevre
yonetiminde becerisi ve istegi olan bir katilimc: haline gelmesidir (Unal
ve Dimuski, 1999: 143).

Cevre egitiminin etkisi insan davraniglar1 (zerinde etkisinin
Olctilmesine yonelik calismalar cevre egitimi almis Ggrencilerin cevre
egitimi almamis Ogrencilere goére cevreye ¢ok daha fazla duyarh
oldugunu gostermektedir. Cevre egitiminin verilebilecegi en ideal donem
ise ortadgretim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ada, 2003; Unal ve
Dmmiski, 1999).

Turkiye’de gevre egitimi, ilk ve ortadgretimde 6grencilere okutulan
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Cografya derslerinde cesitli
basliklar altinda verilmektedir. Ilkogretim 1, 2 ve 3. smiflara okutulan
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi icerisinde cevre konularina
genellikle “Okul heyecanim” ve “Dun, bugun, yarin” temalarinda cesitli
kazanimlar icerisinde yer verilmistir (MEB, 2009). ilkogretim 4, 5, 6 ve
7. smiflarda okutulan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu igerisinde
cevre konulari, her smif seviyesinde birer kez olmak Uzere toplam dort
kazanimda yer bulmaktadir. Ogretim programina bakildiginda ilgili
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temalarin  “Yasadigimiz  yer”, “Bolgemizi taniyalm”, “Ulkemizin
kaynaklar’” ve “Ulkeler aras: kopriler” oldugu gorilmektedir (MEB,
2007). ilkogretim 4, 5, 6 ve 7. smiflarda okutulan Ilkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Program: icerisinde gevre konularina 4, 5 ve 7.
Smiflarda “Gezegenimiz dinya”, “Canlilar dinyasmi gezelim, taniyalim”
ve “Insan ve cevre” gibi temalar icerisinde toplam 20 kazamimda yer
verilmektedir (MEB, 2005). Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim
Program: igerisinde ise ¢evre konularina “Cevre ve toplum” ve “Dogal
sistemler” Ogrenme alanlart igerisinde toplam 30 kazanimda yer
bulmaktadir (MEB, 2010).

2. METOT, AMAC ve KAPSAM

Bu c¢ahsma, farkli okul tirlerinde 6grenim gdren ortadgretim
ogrencilerinin cesitli cevre problemleri ile ilgili bilgi duzeylerinin kendi
bakis agilarindan degerlendirilmesini hedeflemektedir. Bununla birlikte,
ogrencilerin bilgi dizeylerinin cinsiyet ve alan (sozel, esit agirlik,
sayisal) gibi bagimsiz degiskenlere gore bir degisiklik gOsterip
gOstermedigi ise ¢aligmanin diger amacini olusturmaktadir. Calismanin
orneklemini, Cankir1 il sinirlar1 igerisinde bulunan farkl: okul turlerinde
ogrenim goren 117 lise son smif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma Ug¢
temel arastirma sorusu etrafinda érgulenmistir. Bunlar:

e Ogrencilerin gevre konusunda verilen gesitli olgularla ilgili bilgi
duzeyleri nedir?

e Ogrenciler cevre ile ilgili gesitli uluslararas: etkinliklerden ne
derece haberdardir?

e Ogrencilerin cevre ile ilgili bilgi diizeyleri yas ve alan
degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

Cahsmada, yukarida verilen ama¢ ve arastirma sorularina uygun
olarak U¢ kistmdan olusan bir anket hazirlanarak ilgili okullar ziyaret
edilmek suretiyle uygulanmistir. Gonilliluk esasina gore doldurulan 117
anket dikkate alinarak calisma gerceklestirilmistir. Anket sorularmin
hazirlanmasinda Azapagic, vd. 2007°den faydalanilmistir (Azapagic, vd.
2007: 17).

Anket u¢ kisimdan meydana gelmektedir. Bunlar:
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1. Demografik sorular: Bu kisim katilimcilarin cinsiyet ve
alanlariyla (sozel, esit agirlik, sayisal) ilgili bilgilerin tespiti
amaciyla olusturulmustur.

2. Cevre ile ilgili olgular: Bu bolimde cevre ile ilgili baz1 olgular
(hava kirliligi, kiresel 1sinma, toprak erozyonu, vb.) ve bunlarin
ogrenciler tarafindan ne Olgtide bilindigi ile ilgili segeneklere
yer verilmistir. Ogrencilerden bu olgular1 ne derece bildikleri
ile ilgili olarak 1- “Hi¢ duymadim”, 2- “Duydum fakat
aciklayamam?”, 3- “Aciklayacak kadar bilgim var” ve 4- “Tam
olarak biliyorum” siklarindan birini segmeleri istenmistir.

3. Eslestirme: Bu kisim, uluslararas: alanda gergeklestirilen gevre
ile ilgili konvansiyon, protokol ve raporlari icermektedir. Bu
bolimde 6grencilerin uluslararas: faaliyetleri ilgili olduklar:
olaylarla (iklim degisikligi, strddrtlebilir kalkinma, cevrenin
korunmasi, yonetimi, planlanmasi) eslestirmeleri istenmistir.

Anketlerin guvenilirliligi ile ilgili olarak yapilan analizlerde
guvenirlik katsayis1 % 85,8 olarak tespit edilmistir (Cronbach’s-Alpha
katsayisi: 0,858). Caligmada demografik verilerlerin yorumlanmasi icin
betimsel (descriptive) istatistikler kullanilmistir. Bunlar icinde en ¢ok
basvurulan yontemler siklik analizleridir. Bununla birlikte 6grencilerin
cevre problemleriyle ilgili bilgi seviyeleri ve demografik Ozellikleri
arasindaki farkliligin irdelenmesi amaciyla parametrik olmayan test
turleri tercih edilmistir (Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H). Bunun
temel nedeni incelenen faktorlerin normal bir dagilim gOsterip
gostermedigiyle ilgili olarak yapilan tek drneklem Kolmogorov-Smirnov
Z testine gore verilerin dagiliminin normal olmamasidir (p<0,05).

3. BULGULAR
Demografik Ozellikler

Katilimcilarin demografik Ozelliklerine bakildiginda % 47’lik bir
kismin erkeklerden (n= 55) geri kalan % 53’lik kisminin ise (n= 62)
kizlardan olustugu gorilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin alanlara
gOre dagilimi ile ilgili verilere gore katilimcilarin %50,4’ 0k kismin1 (n=
59) esit agirhk Ogrencileri olustururken, % 37,6’sm1 sayisal (n= 44) ve
geri kalan % 12’lik kismin1 ise (n= 14) sOzel 6grencileri olusturmaktadir.
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Sekil 1: Katimczlarin demografik ozellikleri.

Cevre ile Tlgili Olgular

Bu bolimde Ogrencilere cevre ile ilgili 14 adet olgu verilerek
ogrencilerin bu konularla ilgili ortalama bilgi seviyeleri her bir olgu icin
toplam olarak Olctlmustur. Buna gore, 6grencilerin tim olgularla ilgili
ortalama puanlari, 6grencilerin bu olgularla ilgili bilgi seviyelerinin 4
uzerinden 3,11°lik bir ortalama deger ile “3= Aciklayacak kadar bilgim
var” seviyesine denk geldigini gostermektedir (1= Hi¢ duymadim, 2=
Duydum fakat agiklayamam, 3= Aciklayacak kadar bilgim var, 4= Tam
olarak biliyorum).

Ogrencilerin aldig1 puanlara olgular bazinda bakildiginda ise
ogrencilerin hava Kkirliligi, ¢6llesme, ormanlarin tahribi, su Kirliligi,
toprak erozyonu, dogal kaynaklarin yok olmas: gibi olgulari topragin
tuzlanmasi, asit yagmuru, biyogesitlilik, ve kati atik gibi olgulardan daha
fazla bildikleri gorilmektedir (Sekil, 2; Tablo 1). Bununla birlikte,
ogrenciler kendilerine verilen olgulardan ortalama puanlar agisindan
hicbirini tam olarak bildiklerini ifade etmezken, yine kendilerine verilen
olgular1 hi¢ duymadiklarin belirttikleri bir olgu bulunmamaktadir.
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Su kirliligi

Kati atik

Toprak erozyonu

Topragmn tuzlanmasi

Ozon tabakasinin delinmesi
Kiiresel issmma

Ekosistem

Collesme

Dogal kaynaklarin yok olmasi

Gevreile ilgili olgular

Orman tahribi
Iklim degisikligi
Biyogesitlilik

Hava kirliligi

Asit yaZgmuru

Sekil 2: Ogrencilerin gevre konular: ile ilgili bilgi seviyeleri.

Ogrencilerin cinsiyetleri ve cevresel olgularla ilgili bilgi dizeyleri
arasinda istatistiksel bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Buna
bagli olarak erkek ve kiz 6grencilerin ilgili konulardaki bilgi seviyelerine
ait ortalamalarim1  karsilastirmak (zere Mann-Whitney U testi
kullanilmigtir. Bu testin sonuglarina gdore 6grencilerin cinsiyeti ve
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cevresel konularla ilgili bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki tespit

edilememistir (p>0,05).

Tablo 1: Ogrencilerin” Asagidaki olgularla ilgili bilgi seviyenizi
nas:l ifade edersiniz?” sorusuna ortalama olarak kars:ik gelen

cevaplar.
S Ortalama
Cevre ile ilgili olgular puan Cevaplar
1 | Asit yagmuru 2,72 Aciklayacak kadar bilgim var
2 | Hava kirliligi 3,41 “
3 | Biyogesitlilik 2,87 “
4 | Iklim degisikligi 3,27 “
5 | Orman tahribi 3,33 “
6 | Dogal
kaynaklarin  yok 3,3 “
olmasi
7 | Collesme 3,35 “
8 | Ekosistem 3 “
9 | Kiresel 1sinma 3,26 “
10 Ozpn tat_JakaSmm 3,07 «
delinmesi
11} Topragin 2,44 Duydum fakat aciklayamam
tuzlanmasi
12 | Toprak erozyonu 3,24 Aciklayacak kadar bilgim var
13 | Kati atik 2,94 “
14 | Su kirliligi 3,33 “
Ortalama puan 3,11 “

Ogrencilerin alanlar: ile bilgi diizeyleri arasindaki farkhlig: tespit
etmek amaciyla uygulanan Kruskall-Wallis H testi sonuglarina gore ise,
bu degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p=0,005<0,05). Bu farkin, Ogrencilerin lisede tercih ettikleri alanla
orman tahribi ile ilgili bilgi dizeyleri arasinda oldugu belirlenmistir

(Tablo 2).

Tablo 2: Ogrencilerin alanlarmna gére orman tahribi ile ilgili bilgi diizeyi

puanlar: i¢in yap:zlan Kruskall-Wallis testi sonuglar:

Alan N

Sira ortalamasi

Sd

X2

p

Sozel 14

69,18

2

10,592

0,005
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Esit agirhk 59 65,21
Sayisal 44 47,43

Farkin kaynagimni bulmak icin G¢ Mann-Whitney U testi uygulanmis
ve U¢ farkl alandaki 0grencilerin (Sozel, esit agirlik ve sayisal) “orman
tahribi” ile ilgili bilgi dizeyi puanlar1 karsilastirilmigtir. Test sonuglars,
Sozel ve Esit Agirlik 6grencileri arasinda bilgi diizeyi puanlari arasinda
anlamli bir fark gostermemekle birlikte, S6zel ve Sayisal Ogrencileri
arasinda SoOzel 6grencileri, Esit Agirlik ve Sayisal 6grencileri arasinda ise

Tablo 3: Ogrencilerin alanlar: ile orman tahribi ile ilgili bilgi dizeyi

puanlar: aras:ndaki fark:n kaynag:na iligkin yap:lan Mann- Whitney U testi

sonuclar:

Alan N Sira Sira u . D
ortalamas1 | toplam

Sozel / 14 39,50 553,00

Esit agirhik 59 36,41 214800 | 378000 -997 0,557

Sozel / 14 37,18 520,50

Sayisal 44 27,06 1190,50 200,500 2,189 0,029

Esit agirlik / 59 58,81 3469,50 i

Sayisal 44 42,88 1886,50 896,500 3,056 0,002

Esit agirlik ogrencileri lehine istatistiksel bir fark: isaret etmektedir
(Tablo 3).

Buna gore, sOzelci Ogrencilerin sira ortalamas: (37,18, n=14)
sayisalci Ogrencilerin sira ortalamasindan (27,06 n=44) bilgi dizeyi
puanlar1 acisindan anlamli bir sekilde daha yuksektir (z= -2,189, p=
0,029, r= -,28). R degeri ise (r= z/\n) orta-blyik aras: bir etki degerine
isaret etmektedir (Cohen, 1988). Esit agirlik¢i ve sayisalct 6grenciler
karsilastirildiginda ise esit agirlikgi 6grencilerin sira ortalamas: (58,81,
n=59) sayisalc1 6grencilerin sira ortalamasindan (42,88, n= 44) istatistiki
olarak anlamli bir sekilde daha fazladir (z= -3,056, p= 0,002, r=-,30). R
degeri orta-blyuk arasi bir etki degerini gostermektedir (Cohen, 1998).

Eslestirme

Bu bolimde 0Ogrencilere (¢ uluslararas: etkinlik ve bunlar
eslestirmeleri icin yine G¢ konu verilmistir. Bu bolum icin yapilan
istatistik sonuclarina gore 6grencilerin % 60’1 (n= 70) bu soruya cevap
vermemeyi tercih etmistir. Bu etkinligi gerceklestiren toplam 47
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ogrenciden ancak 2’si bu soruyu dogru bir sekilde cevaplamistir. Verilere
gore 0grencilerin yalnizca % 2’si Ug eslestirmeyi de dogru yapmisken, %
17’si 1 eslestirmede basarili olmus, % 24’0 ise higbir eslestirmede
basarili olamamistir. Duruma eslestirmeler bazinda baktigimizda, 1.
eslestirmeyi 6grencilerin 6’s1, 2. eslestirmeyi 16°s1 ve 3. eslestirmeyi ise
yine 6grencilerin 6’s1dogru yapmistir (Sekil 3).

Tablo 4: Uluslararas: aktiviteler ve ilgili konular: eslestirme tablosu.

Uluslararas: aktivite Dogru ilgili konu
eslestirme
Floransa konvansiyonu C) 9?"“*.”".‘ korunmasi,
—> yOnetimi ve planlanmasi
Kyoto protokoli > a) Iklim degisikligi
Brundtland raporu — b) Suardaralebilir kalkinma

Bu bolimde erkek ve kiz Ogrencilerinin eslestirme sorusundan
aldiklar: puanlara gore farkliklarmin tespitine yonelik olarak Mann-
Whitney U testleri yapilmis ve sonuclar erkek 0Ogrencilerin sira
ortalamalarinin (27,54, n= 24) kiz Ogrencilerin sira ortalamalarindan

Tablo 5: Ogrencilerin cinsiyetleri ile eslestirme sorusu puanlar: aras:ndaki fark:n
belirlenmesi igin yap:lan Mann-Whitney U testi sonuglar:

.. Sira Sira
Cinsiyet N ortalamasi1 | toplam u z b
Erkek 24 27,54 661,00
Kiz 23 20,30 467,00 191,000 | -2,083 0,037

(20,30, n= 23) anlamli bir sekilde yiksek oldugunu gostermektedir
(p=0,037<0,05, z=-2,083, r= -,30). R degeri orta-blyik arasi bir etki
degerini gostermektedir (Cohen, 1988) (Tablo 5).

Ancak, ogrencilerin alanlarinin eslestirme sorusu puanlart ile
karsilastirmasina yonelik olarak yapilan Kruskall-Wallis H testi
sonuclari, bu degiskenler arasinda istatistiksel agidan anlaml: bir farka
isaret etmemektedir (p= 0,998>0,05).
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cab cha
%2,n=2 %3,n=4 ach
%3,n=4

bac
%12,n=14

abc
| %11,n=13

Sekil 3: Ogrencilerin eslestirme sorusuna verdikleri cevaplar:n dagilim.

4 TARTISMA VE SONUC

Cankirt ili siirlart icinde ortadgretim seviyesinde dgrenim goren
117 6grencinin kendilerine verilen gesitli gevre konulariyla ilgili bilgi
dizeylerinden elde ettikleri puanlarin betimsel ve inferansiyel analizine
dayanan bu calismada, oldukca disundarict ve anlamli sonuglar elde
edilmistir. Ankete katilan 6grencilerin cinsiyetleri arasinda dnemli bir
fark bulunmazken, ankete katilan Ogrencilerin yaklasik yarisini Esit
Agirlik, %37’sini Sayisal ve %12’lik kismmni ise Sozel 6grencileri
olusturmustur.

Ogrencilerin cevre ile ilgili olgular agisindan bilgi diizeyleri,
kendilerine sunulan Olcege gore 3 puan ile temsil edilen “Aciklayacak
kadar bilgim var” seviyesinde olup (tum 6grencilerin ortalama puanlari 4
uzerinden 3,11°dir) ortadgretim ogrencileri agisindan ideal bir duzeyi
yansitmamaktadir. Ogrencilerin ortalama olarak hava kirliligi, ¢ollesme
ve iklim degisikligi gibi konularda yeterince bilgi sahibi olduklar:
gorulmektedir. Ancak bu bolimun ortalama puanlari, Ogrencilerin
Ozellikle topragin tuzlanmasi, asit yagmurlart ve biyocesitlilik
konularinda onemli bilgi eksiklikleri oldugunu isaret etmektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin ortalama olarak, hicbir konuyu tam anlamiyla
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bilmemesi dikkate degerdir. Bu durum, Ogretim programlarinda cevre
egitimi ve bunun ne derece pratige aktarildig:r gibi sorulari giindeme
getirmektedir.

Yine bu bolimde, kiz ve erkek dgrenciler gevresel konularla ilgili
bilgi dizeyleri agisindan farklilasmazken, 6grencilerin ormanlarin tahribi
ile ilgili bilgi diizeyleri ve 6grenim alanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farkhilik, s6zelci ve esit agirlikgt Ogrencilerin
ormanlarin tahribi ile ilgili bilgi diizeylerinin sayisalcit 6grencilere gore
daha yuksek olduguna isaret etmektedir.

Cahsmanin eslestirmelerle ilgili sonuglart incelendiginde bu
sonuclarin oldukga dustnduruct oldugu gorulmektedir. Buna gore
ogrencilerin  Kyoto protokoli, Brundtland raporu ve Floransa
konvansiyonu gibi uluslararast gelismelerden ¢ok fazla haberdar
olmadiklar: ve tim eslestirmelerde sadece iki 6grencinin basarili oldugu
tespit edilmistir. Eslestirmeler kendi icerisinde degerlendirildiginde ise
Kyoto protokoliinin ve iklim degisikligi eslesmesinin 6grenciler
tarafindan en ¢ok yapilabilen eslesme oldugu gorilmustr.

Eslestirmeler kapsaminda, erkek ve kiz 6grencilerinin bu bélimden
elde ettikleri puanlar temelinde farklilasip farklilasmadigmin tespiti
amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmis ve eslestirme sorusunda
erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha basarili oldugu gorilmdastar.

Sonug olarak, 6grencilerin ¢evre ile ilgili olarak kendilerine verilen
olgularla ilgili bilgilerinin “Aciklayacak kadar biliyorum” seviyesinde
oldugu, ancak o6grencilerin bazi olgularla ilgili yetersiz bilgiye sahip
olduklar1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin 6zellikle gevre ile
ilgili Tarkiye’yi de ilgilendiren uluslararasi gelismelere yabanc: olduklar:
gorilmustir. Bu seviyenin, AB ve dinyanin geri kalan kismi ile hizli bir
entegrasyon surecine giren Turkiye igin yeterli olmamakla birlikte bu
durumun egitimin tim paydaslar1 tarafindan tekrar irdelenmesi 6nemli
bir gerekliktir.
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