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AVRUPA KONSEYi ORTAK D"iL KRiTERI:ERi CERCEVE PROGRAMI VE
TURKIYE’DE YABANCI DiL OGRETIM SURECLERI

Giilten Giiler”
OZET

Avrupa Konseyi, en son ¢aligmalar1 olan “Ortak Dil Kriterleri Cergeve Programi’ni’’
ve “Dil Gelisim Dosyasi’n1” 2001 yilinda kutlanan “Avrupa Diller Yili’nda” tanitarak, birlik
tilkelerinin yabanci dil politikalarina yeni bir bakis a¢is1 kazandirmistir. Bireylerin birden
fazla yabanci dil 6§renmelerini tesvik etmeyi amaglayan bu etkinlikler, kita Avrupa’sinda ¢ok
dilliligin ve ¢ok kiiltlirliiliigiin 6nemini vurgulamaktadir.

Avrupa Konseyi’nin yabanci dil 6gretimi alanindaki diislincelerinin ve ortaya koymus
oldugu somut belgelerin iilkemizde de hayata gecirilebilmesi i¢in, ilk olarak bu iki énemli
basvuru kaynagimin tanitilmasi ve dilimize uyarlanmasi gerekmektedir. Kuskusuz bu yonde
yapilmis 6n c¢aligmalar bulunmakta, ancak s6z konusu olan bu yeniliklerin farkli agilardan ele
alinarak degerlendirilmeleri gerekmektedir. Bu ¢alisma Avrupa ve Tirkiye’de yabanci dil
ogretim siireglerinde ve Ogretmen yetistiren kurumlarin kendi programlarinda bunlara ne
kadar yer ve onem verdiklerini irdelemekte ve 6zellikle Almanca 6gretmeni yetistirilmesinde
program iceriklerinin ele alinip yeniden diizenlenerek tartismaya agilmasini amaglamaktadir.

Anahtar Soézcukler: Avrupa Konseyi Ortak Dil Kriterleri Cerceve Programi, Avrupa Dil
Gelisim Dosyasi, Cokdillilik, Ogrenci Ozerkligi, Ogrenmeyi Ogrenme, Oz Degerlendirme.

ABSTRACT

THE COMMON EUROPEAN FRAMEWORK OF REFERENCE: LEARNING,
TEACHING, ASSESSMENT AND THE FOREIGN LANGUAGE EDUCATION
PROCESS IN TURKEY

Last two decades have seen a significant change in the way how foreign language
education has been seen in the European Union. Particular works carried out by the European
Council has led the member countries to gain a new point of view on the foreign language
policies by means of promoting the Common European Framework for Languages and the
Language Portfolio and having the year 2001 as “The Year for Languages”. Such activities,
which aim to encourage individuals to learn more than one foreign language, emphasize the
importance of plurilingualism and pluriculturalism on the Continent.

In order to implement the language policies and regulations on language education,
these two source of refererences (The CEF and the Portfolio) schould also be promoted in our
country and adapted to our context. Altough some preliminary works have already been
carried out, such changes need to be looked at from different perspectives. This study
investigates to what extend the European and Turkish foreign language education institutions
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give importance to and willing to include such changes in their programmes, and
particularly focuses on discussions on the process of reviewing and redesigning the
programmes in the German language teacher education.

Key Words: Common European Framework of Reference, European Language Portfolio,

Plurilingualism, Learner Autonomy, Learn to Learn, Self Evaluation.

GIRIS

Yabanci dil 6gretimi ¢ok 6geli ve siirekli degisimlere agik tutulmasi gereken bir siirectir.
Bu siirecin agik yapisi siyasal, kiiltiirel ve toplumsal her yeni olgu ve gelisme ile degisimleri
gerekli kilar. Avrupa Birligi olusumu da bu baglamda yabanci dil 6gretiminin program,
O0gretmen yetistirilmesi gibi temel 6gelerinde yenilesmeleri kaginilmaz kilmigtir. Bu noktada
Avrupa Birligi’nin 6ngordiigli yabanci dil egitimi cergevesini agiklamak ve bu projenin
gelecege iliskin yeniden yapilanmasinin tartisiimasi yerinde olacaktir. Avrupa Birligi degisik
dil ve kiiltiirleri bir araya getiren bir projedir. Bunun da yabanci dil 6gretimine yeni bir bakis
acis1 kazandiracag agiktir.

Avrupa Birligi diisiincesinin en 6nemli 6gelerinden olan ¢okdilliligin hayata gegirilmesi
icin, farkli egitim kurumlarinda birden fazla yabanci dilin Ogretimi iizerinde biiyiik bir
titizlikle durulmaktadir. Yakin gelecekte iilkemiz bu birligin bir {iyesi olacaksa, Tiirkiye’deki
uygulamalarin da bu yonde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Cokdilli ve ¢okuluslu
Avrupa vatandaglari, farkli diizeylerde de olsa, iki, hatta {i¢ yabanci dil bilen bireyler olarak
nitelendirilmektedir. Ana dilin yam1 sira, bireylerin yabanci dil yetileri su sekilde
olusmaktadir: Uluslar aras1 gecerliligi olan bir diinya dili, yakin bir komsu iilkenin dili
ve/veya herhangi bagka bir Avrupa tilkesinin dili. Birden fazla yabanci dil iletisim yetisi ile
donatilmig bireyler, istisna olmaktan ¢ikip, ¢okkiiltiirlii ve ¢okdilli bir diinyada s6z sahibi
olacaklardir.

Giderek her alanda yogunlasan uluslar arasi iliskilerin sonucunda Tiirk insaninin da
birden fazla yabanci dil 6grenme istegi artmaktadir. Bu istegin en somut gostergesi ise
ozellikle son yillarda sayilar1 giderek artan 6zel okullarin ana siniflarindan itibaren yabanci dil
derslerine yer vermeleri ile tespit edilebilir. Bilingli ve sosyoekonomik durumlar1 iyi olan
veliler Ingilizce’nin disinda ikinci bir yabanci dilin 6gretilmesini kacinilmaz olarak
gormekteler ve Tapan’in (2000:52) da ifade ettigi gibi, bu okullar bir ¢éziim niteligi
tagimaktalar. Ancak bu gelismeler sadece bu alanla sinirli kalmamakta, yetiskinler de mesleki

basarilar1 i¢in yabanci dillerin 6nemini anlamis olmalidirlar ki, 6zel dil kurslar1 yardim ile
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yabanci dil iletisim yetilerini gelistirmeye gayret etmekteler. Orgiin egitim kurumlarinda ise
zorunlu birinci yabanci dilin disinda diger diller se¢meli olarak sunulmakta, fakat yakin
gelecekte bunun degismesi beklenilmektedir. Toplumumuzun bu bilingli yabanct dil 6grenme
gereksinimini karsilayabilmek icin nitelikli ve bilgilerini siirekli giincellestiren 6gretmenlere
ihtiyac duyulmaktadir. Meslekteki yabanci dil 6gretmenleri diizenli olarak katilacaklari
hizmet i¢i egitim seminerlerinde yeni bilgi ve becerileri edinebilecekleri gibi, gelecegin
ogretmen adaylarinin da iyi yetistirilmesi kuskusuz bunun igin 6n kosuldur. Ogretmen
yetistiren kurumlarm bilimsel temellere' dayandirilmadigi durumlarda ise, istenilen
sonuclarin elde edilmesinin olanaksiz oldugunu belirtmek gereksizdir. (bkz. Polat/Tapan
2001:283,).

Nitekim Avrupa Konseyi’nin amaglarina ulasmak icin gerekli olan donanimli yabanci
dil Ogretmenlerinin yetistirilmesi ve burada uygulanan program igeriklerinin bilimsel
yeniliklerin 15181 altinda hazirlanmasi1 gerekmektedir. Polat’in da (2001:30) ifade ettigi gibi,
Avrupa Birligi’nin yabanci dil 6gretimiyle dogrudan ilgili olan yonelimini ve bu baglamda
Oongordiigii egitsel cergeveyi tartismadan, lilkemizdeki yabanci dil egitimine yonelik oneriler
gelistirmemiz artik olanakli degildir. Bu nedenle, bu ¢alismanin ilk boéliimiinde ‘Ortak Dil
Kiriterleri Cerceve Programi’ ve onun hayata geciriliginin en iyi gostergesi olan ‘Dil Gelisim
Dosyas1’ ele alinmakta ve tanmitilmaktadir. Calismanin ikinci boliimiinde ise, bu yenilik¢i
diisiincelerin yansimalar1 ortaya konulmakta ve yabanci dil 6gretmenlerinin {istlenmeleri
gereken onemli gorevler dile getirilmektedir. Son olarak Tiirkiye’de yabanci dil 6gretmen
yetistirimi programlarinda yapilmasi disiiniilen olas1 degisiklikler iizerinde durulmakta.
Ozellikle Almanca’nin ikinci yabanci dil olarak onem kazanmasma yol agacak bu
calismalarin ilk olarak {iniversitelerin ilgili birimleri olan Egitim Fakiiltelerinde bilimsel bir
zeminde, gerek ders programi, icerik ve uygulamalarin diizenlenmesinde, gerekse bilimsel

toplantilarda ele alinilmasi gerekliligi vurgulanmak istenmektedir.
Avrupa Konseyi ve Yabanci Dil Egitimi
Avrupa Birligi iilkeleri diger alanlarda saglamis olduklar1 ortak calismalari en kisa

zamanda e8itim alaninda da gerceklestirmek icin bir dizi yeni fikirler ve projeler

tiretmektedirler. Yetmisli yillarda baslatilan ilk proje calismalarinin sonuglar1 bugiin yabanci

'26./27. Mayis 2000 tarihlerinde Istanbul Goethe Enstitiisii tarafindan diizenlenen “Berufsbezogene
Deutschlehrerausbildung” adli Workshop sonucunda olusturulan ¢aligmalarda Almanca 6gretmen
yetistirilmesinin bilimsel temeller dayandirilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (bkz. Tapan, N./ Polat, T./
Schmidt, H.-W.)
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dil 6gretimi alaninda ‘Threshold Level’, ‘Un Niveau Seuil’ ve ‘Kontaktschwelle Deutsch’
gibi kavramlarla anilmaktadir. Birgok Avrupa iilkesinde yabanci dil dersleri programlarinin,
ders ara¢ gereclerinin ve uygulanan ders Ogretim yoOntemlerinin temelini olusturan bu
calismalara yenileri eklenmektedir. Nitekim, 2001 ‘Avrupa Diller Yili’ etkinlikleri
kapsaminda en son proje calismalari olan ‘Ortak Dil Kriterleri Cer¢eve Programi’ (GER =
Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen / CEF = Common European
Framework of Reference for Languages) )* ve ‘Dil Gelisim Dosyas1’ (Européisches Sprachen-
Portfolio /ESP) kamuoyuna tanitilmis ve bu yeniliklerin bundan sonra (yabanci) dil 6gretimi
alanina getirecekleri tartismaya agilmustir.

Yetkili organ olarak Avrupa Konseyi’nin amaci bugiine kadar gergeklestirilenlerle,
kitadaki dil zenginligini ve bu dillerin kiiltiirel ¢esitliligini koruyarak, toplumlarin karsilastig
wrkeilik, etnik ayrimcilik, organize suglar ve cevrenin korunmasi gibi temel sorunlar i¢in
¢Oziim yollart aramaktir. Farkli kiiltiirlere sahip Avrupa vatandaglari arasinda karsilikli
anlayisin gelistirilmesi ve ortak bir bilincin olusturulabilmesi, ortak iletisim sistemleri ile
miimkiindiir. 2001 yilimin ‘Avrupa Diller Yili’ olarak ilan edilmesi ve bu kapsamda
diizenlenen etkinlikler, Avrupa’daki ¢okdilliligin ve cokkiiltlirliiliigiin korunmasmin bir
gostergesidir. Uye iilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger Avrupa
iilkeleriyle paylasmalarinin yani1 sira, Avrupa vatandaglarinin birden fazla yabanci dil
ogrenme bilinci gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Ortaya konulan diisiincelerin kagit tizerinde
kalmamasi i¢in Avrupa Konseyi’nin etkin bir organi olan ‘Modern Diller Bolimii’ (Sektion
‘Moderner Sprachen’), Konseyin dil politikalarin1 somutlastirmakta ve burada alinan kararlar
tiye iilkelerin egitim sistemleri ile uyumlu hale getirilmektedir. Bircok Avrupa tilkesinde ilk
pilot uygulamalar’ 1998 yilinda baslatilmis olup, halen farkli okullar ve yas gruplari igin
calismalar devam etmektedir (Schneider 2001:197). Boylelikle ¢okdillilik ve ¢okkiiltiirliiliik
diisiincesinin gerceklik kazanmasi saglanmis, bilgi toplumu i¢in vazgegilmez unsurlar olan
O0grenmeyi 6grenme, bagimsiz 6grenme ve yasam boyu 6grenme gibi uygulamalarin ilk
adimlar1 da atilmigtir. Ozel yasamda oldugu kadar is hayatinda da kullanimsal degere sahip
olan ‘Dil Gelisim Dosyas1’ ile bireylerin birden fazla yabanci dil 6grenmeleri tesvik edilmekte

ve kendi 6grenme siireclerinde etkin rol alarak kisisel 6z degerlendirmelerde bulunmalar1 da

?Eyliil 2000°de tamamlanmus olan “Common European Framework of Reference for Languages: —Learning,
teaching, assesment” i¢in, Avrupa Konseyi’nin nerisi tizerine 2001 yillinda Goethe Enstitiisii Inter Nationes’in
kaleme aldig1 Almanca gevirisi olan Gemeinsamer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen.
Niveau A1, A2, B1, B2, C1,C2 yayimlanmustir.

315 Avrupa iilkesinde uygulanan pilot galismalarm sonuglari: bkz. Rolf Schérer: Final Report. A European
Language Portfolio. Pilot Project Phase 1998-2000. Draft. October 2000. Council of europe. Strasbourg.
DVG/EDU/LANG (2000)31.

www http://culture.coe.fr/langues/Portfolio/eng/3rdreport.htm.
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ongoriilmektedir. Uluslar aras1 gegerlilik ve seffaflik ilkelerinin saglanmasi igin
degerlendirmeler ve seviye tespitlerinin gecerli dlgiitler gercevesinde yapilmasi sarttir. Bu
nedenle ‘Dil Gelisim Dosyas1’ ve GER birbirini tamamlayan ve gerektiren iki 6gedir.

Genis kapsamli, ¢ok yonlii, seffaf, tutarli, dinamik ve esnek bir ¢ergeve programi olan
GER toplam dokuz {iinite ve dort ek boliimden olusmaktadir (GER 2001:12-13). Giriste
Avrupa Konseyi’nin dil politikalar1 kapsaminda ¢okdilliligin gelistirilmesi i¢in bu ¢aligmanin
amag, hedef ve islevleri tamtilmakta ve goz oOnilinde bulundurulmasi gereken kriterler
belirtilmektedir. Ikinci iinitede temel alinan iletisimsel yaklasimin eylem odakli yonelisi
vurgulanmakta ve dil kullanicilarinin giderek artan dil hakimiyetleri ile glinliik iletisim
ortamlarinda oldugu kadar kiiltiirler arasi iletisim durumlarinda da gelistirmeleri gereken
bilgi, beceri ve tutumlar belli 6lgiitler ve kategoriler yardimi ile tanitilmaktadir. Bu baglamda
dordiincii ve besinci tinitelerde kullanilacak olan bazi kavramlara agiklik getirilmektedir. En
kapsamli olan {i¢iincii iinitede ise, sonradan kullanilmasi 6ngdriilen seviyeler siralanmakta ve
lic tabloda bildirisimsel yetinin alt1 farkl1 diizeyde nitelendirildigi gosterilmektedir: Ilk tabloda
genel seviyelerin tanimlar1 ‘kabaca’ (Globalskala) yapilmakta ve bunlarin daha ¢ok
yonlendirici bir nitelige sahip olduklar1 belirtilmektedir. Daha ayrintili bir ¢éziimlemeye yer
veren ikinci tabloda sunulan bilgilerle birey, kendi dil seviyelerini alti farkli diizeyde
degerlendirme imkani bulur. Temel, bagimsiz ve yetkin dil kullanim diizeyleri kendi
icerisinde ikili asamalara ayrilmakta. Buna gore, Al (Breakthrough), A2 (Waystage)
diizeyleri dili temel seviyede kullanan, B1 (Threshold), B2 (Vantage) diizeyleri dili bagimsiz
kullanan ve C1 (Effective Operational Proficiency), C2 (Mastery) diizeyleri de dili yetkin
kullanan bireyleri nitelendirmektedir. Alisilagelmis olan dort temel dil becerisi burada farkl
siniflandirilmaktadir: Dinleme ve okuma becerileri anlama kategorisine dahil edilirken,
konusma becerisi ikinci kategoriyi olusturmakta ve iki asamada ele alinmaktadir: Karsilikl
konusma ve sozlii anlatim. Yazma kategorisinde yer alan yazili anlatim da, tim diger
becerilerde oldugu gibi alt1 farkli diizeyde betimlenmekte. Daha ¢ok bildirisim etkinliklerini
tanimlayan bu tablonun diginda lcilincii bir tabloda ise, ornegin sozlii iletisim yetisinin
degerlendirildigi bir ¢6ziimleme yer almaktadir. Dordiinci ve besinci iinitelerde dil
kullaniminin ve gerekli yetilerin sistematigi ongoriilmektedir: Ilkin dis parametrelerin
tanimlar1 yapilarak dil kullanim siirecinde belli basli konular ele alinilmaktadir. Bunlar
sirastyla baglam, konu, bildirisimsel gorevler ve niyetler, etkinlikler ve stratejiler, etken ve
edilgen gelismeler ve son olarak metin kullanimi seklinde ele almilir. iletisim igin gerekli olan
igsel yetilerin tanimlanmasi ise iki grupta incelenmektedir: Dil otesi yetiler burada soyle

siralanmakta: genel bilgi (savoir), beceriler ve davranis bicimleri (savoir-faire), kisisel
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faktorler (savoir-etre) ve 0grenme yetileri (savoir apprendre). Dilsel yetiler kendi igerisinde
tice ayrilirlar: Ilkin, dar anlamda dilsel yetiler, drnegin kelime, ciimle, ses, anlam bilgisi vs.
Ikincisi, sosyo-dilbilimsel yetiler ve son olarak, kullamm-dilbilimsel yetiler icin ayrmtil
degerlendirme asamalart gelistirilmektedir. Altinci {initede hicbir yontem ve yaklagim o6n
plana ¢ikarilmadan yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi konusu islenmektedir. Bir sonraki
tinitede ise dil kullaniminda ve dil derslerinde dilsel durumlar ayrintili bir sekilde ele
alinmaktadir. Sekizinci tnite, egitim kurumlarindaki ¢okdilli 6gretim ortamlarinin
irdelenmesini ve sonuncusu olan dokuzuncu iinite ise Ol¢me degerlendirme olgusunu
icermektedir.

GER’in en c¢ok kullanilan béliimleri kuskusuz yabanci dildeki her beceri igin
belirlenmis olan ‘yapabilirim-tanimlar’ (Kann-Beschreibungen) ve onlarin alt1 farkli diizeyde
smiflandirildigt A1, A2, B1, B2, C1 ve C2 boliimleridir. Bu seviyelerin ‘kabaca’ tanimlarinin
yer aldigi tablo (GER 2001:35), 6grenme amaglarinin saptanmasinda 6l¢iit niteligindedir.
Hedeflenen seviyelere ulasilip ulagilamadig ise bireylerin dil becerilerine yonelik kendi 6z
degerlendirmelerini yapabilecekleri tablo (GER 2001:36) ile miimkiindiir. ilk iki tablo daha
cok seviye tespit caligmalar1 ve program gelistirmeye yonelik iken, ayrintili kontrol listeleri
ile (GER 2001: 64-89) somut ders igeriklerinin diizenlenmesi yapilabilir. Bu sekilde, her 6zel
dil kullaniom alami igin Ogrenciler ve Ogretmenler ortaklasa ayrintili kontrol listeleri
olusturabilirler.

Avrupa Konseyi’nin dil alaninda gelistirmis oldugu diger 6nemli ¢alismasi, kuskusuz
‘Dil Gelisim Dosyasi’dir. Birey icin kullanimsal yonii agir basarken, birlik iilkelerinin dil

politikalarina ivme kazandiran bu yeniligin birden fazla sebebi ve gerekcesi vardir:

o Siirekli gelismekte olan hareketlilik icin gerekli olan niteliklerin seffaflastirilmasinin
kacinilmazligi,

e Genis kapsamli fakat aym1 zamanda gegerli bir Olgme degerlendirmeye duyulan
gereksinim,

e ‘Yasam Boyu Ogrenme’, ‘Bagimsiz Ogrenme’, ‘Cokdillilik’ vs. gibi ilkelerin giderek

Onem kazanmalari.

Giliniimiliz kosullarinda kag¢inilmaz bir olgu haline gelen hareketliligin beraberinde
getirdigi en biiylik sorunlardan biri, dil belgelerinin (sertifika veya diploma) denkligi ve farkl
iilkelerde gecerliligidir. GER’in ‘Dil Gelisim Dosyasi’nda’ kullanilmasi ile, ortak bir

platformda bulusma ve degerlendirme yapma imkani sunularak bu sorun ortadan
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kaldirilmaktadir. Bildirisimsel yetinin degerlendirilmesinin daha saglikli yapilabilmesi i¢in
uygun Olceklerin olusturulmasi, diger bir énemli konudur. Daha kapsamli ve birden fazla
gorlise yer veren smama sistemleri ile tek sonu¢lu degerlendirmelerden uzaklagsmak
istenmektedir. Bu nedenle, dis degerlendirme kadar bireyin kendi ¢aligmalarin1 kendisinin
degerlendirmesi de o denli 5Snemlidir. Ozgiin bireysel calismalar, 6grenme giinliikleri, calisma
raporlar1 vs. giderek geleneksel 6lgme degerlendirme sistemleri ile birlikte kullanilmaktadir.
‘Dil Gelisim Dosyas1’ ile bireyler gercek anlamda dil 6grenme siireclerini kendilerinin
diizenlemeleri i¢in tesvik edilirler. Kendisi de bir belge niteliginde olan bu dosyada, yabanci
dil 6grenirken elde edilen basarilar ve kazanimlar, bireyin kendi 6z degerlendirmelerinin
disinda baskalarmin gériislerini de igerdigi gibi, somut baz1 evraklar1 da gerektirmektedir. Ug
boliimden olusan bu dokiimanda dil pasaportu, dil ogrenim geg¢misi ve dil dosyasi yer

almaktadir:

o Dil Pasaportu (Sprachenpass), 6grencinin bildigi yabanci dil diizeylerini GER’de yer
alan yeterlilik diizeyleri ile tanimlar (A1, A2, B1, B2, C1, C2).

. Dil Gelisim Dosyasi’nda bulundurulmasi gereken diger belge ise, kisinin 6z ge¢misi
niteliginde olan Dil Ogrenim Gegmisi’dir (Sprachbiografie), yani dgrencinin yabanci dil
O0grenme siirecinin kendisi tarafindan tanimlandigi, dil 6grenme amaglarinin belirlendigi ve
dil 6grenme deneyimlerinin diizenlendigi, kisiye 6zel bir bolimdiir.

e  Yan 06zel ve yar1 resmi yapida olan Dil Dosyasi (Dossier) ise, daha ¢ok &grenilen
yabanci dilde ortaya konan her tiirlii ¢aligmanin yer aldigi bir dosyadir. Ogrencinin aldig1
sertifika, diploma vb. gibi resmi ya da 6grendigi yabanci dilde bizzat yazdigi 6ykii, siir vs.

gibi resmi olmayan evraklarindan olusmaktadir.

Dil Pasaportu’nda yer alan ‘Yapabilirim...” tamimlarindan olusan 6z degerlendirme
listeleri ile Dil Ogrenim Gecmisi’'nde bulunan kontrol listeleri ‘Dil Gelisim Dosyasi’nin’ iki
onemli 6gesidir ve GER ile iligkili oldugunun en iy1 gostergesidir.

Yabanci dil 6gretimi alaninda biiyiik bir yenilik olarak kabul edilen ‘Dil Gelisim
Dosyasi’nin’ Oncelikle bireye saglamis oldugu kazang biiyiiktiir. Yasam boyu Ogrenme
ilkesinin hayata gegirilisinin en giizel Ornegidir. Bunun yani sira, bireyden Ogrenmeyi
ogrenmesi de beklenmektedir. Bu 06zelligi itibari ile egitsel bir islevinin oldugu da
sOylenebilir, ¢linkii birey dil 6grenme konusundaki kararlar1 kendisi vermekle kalmayip, dil
gelisim siirecini siirekli kendisinin degerlendirmesi gerektigini de bilir. Bireylere kendi dil

Ogrenim siireclerini degerlendirme imkanlar1 sunmak i¢in Avrupa Konseyi biinyesinde bir¢ok
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calisma yiiriitilmektedir. Bunlara ornek olabilecek nitelikte bir girisim DIALANG adli
Internet projesinin on bes dil icin gelistirmekte oldugu ve bireylerin kendi dil diizeylerini en
gelismis teknoloji ile degerlendirme imkanini bulduklar: sistemdir (bkz. Fischer vd. 1999:42).
Bu sistem sayesinde adaylar dil yetilerinin giiclii ve zayif yonlerini 6grenmekle kalmayip,
ayn1 zamanda devam ettirmeleri gereken dil faaliyetleri hakkinda bilgiler de alabilmektedir.
Boylece ‘0grenme 6zerkligi’ bir kavram olmaktan ¢ikip, bireylerin dil 6grenme siireglerinin

ayrilmaz bir unsuru haline gelmektedir.

Avrupa Konseyi ve Yabanci Dil Ogretmen Yetistirme Programlar

Goriildugu gibi, Avrupa Birligi iilkelerinde gelistirilmeye ¢alisilan Avrupa vatandasi
bilincinin yolu ¢okdillilik ilkesine bagl oldugu i¢in, egitim-6gretim alaninda bir dizi yapisal,
kurumsal ve igeriksel diizenlemelere gidilmektedir. Deneme asamasinda da olsa,
uygulamalarin basarili sonuglarindan etkilenerek, caligmalar giderek yayginlasmaktadir.
Ornegin ‘Dil Gelisim Dosyast’ ilkdgretim okullarindaki gocuklara ozgii bir bicimde
diizenlenerek, yabanci dil derslerinde kullanilmakta. Bu pilot ¢aligmalarin amaclarin1 Legutke
genel olarak soyle tammlar: “Ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklar kendi okul ici ve okul disi
yabanci dil 6grenim ge¢mislerinin bilincine vararak, kendilerini degerlendirmeli ve yabanci
dil diizeylerini belgelendirmelidir” (Legutke 2001:37). Calismalarin asil amaci ise, ¢cocuklarda
yabanci dillere karsi bir dil hassasiyetinin olusturulmasi, smif i¢i Ogrenci-ogretmen
etkilesiminin giiclendirilmesi ve iist siniflardaki yabanci dil derslerine zemin hazirlanmasidir.
Ulkemizde de erken yasta baslatilan yabanci dil dersleri orta dgretim kurumlarinda devam
ettirilen egitim ile biitiinliikk saglayacak sekilde diizenlenmelidir ki, 6grencilerimiz uluslar
arasi eylem yetisine sahip olabilsinler (Polat 2000:25).

Ancak bu girisimlerin s6zii edilen hedeflere ulasabilmesi, egitim-6gretim siirecine
katilan 6grenci, ogretmen, veli ve okul yoneticilerinin uyum igerisinde hareket etmelerine
baglidir. Ogretmenler bu yeni diisiincelerin gergek uygulayicilari olarak biiyiik sorumluluklar
almaktadirlar. Kugkusuz 0Ogretmen yetistiren kurumlar, bu gelismelerin disinda
tutulamayacagi gibi, oncii bir gorev lstlenmek durumundadirlar. Christ’in vurguladigi gibi,
yenilik¢i bir girisimin hayata gegirilebilmesi icin, egitim otoritelerinin ve egitimcilerin bir
biitiinliik icerisinde hareket etmeleri gerekir (Christ 1996:186). Bir adim ileriye giderek,
yabanct dil o&gretmenlerinin toplumda c¢ok Onemli gorevler iistlenmeleri gerektigi
savunulabilir: Ogrettikleri yabanci dili, yasadiklar1 topluma iyi tanitarak ve bu dilin o toplum

i¢cin olan yararlarini ortaya koyarak, yabanci dillerin s6z konusu {iilke ve o iilke insanlar1 i¢in
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onemine dikkat ¢ekebilirler. “Dil 6gretmeni iletisim uzmanidir ve onun bu uzmanlik bilgileri
yabanci dil derslerinin amag, hedef ve igeriklerinin belirlenmesinde kullanildig1 gibi, dil
politikalarinin belirlenmesinde de belirleyici olmalidir” (Raasch 1999:197). Tiirkiye’de
Raasch’in da belirtigi gibi siyasi merciler uluslar arasi platformda var olmanin ilk kosulunun
1yi derecede yabanci dil bilmek oldugunu kabul edip, egitimcilerin bu yondeki ¢alismalarini
dikkate aldiklar takdirde ayni amaca hizmet etmis olurlar. Bu nedenle, etkin bir dil politikas1
uygulayabilmek i¢in, 6zellikle yabanci dil 6gretmeni yetistiren kurumlarin, bu alanda daha
fazla s6z sahibi olmalar1 toplumun yararma olacaktir. Giiniimiiz diinyasinda stirekli
yogunlagan uluslar arasi iligkileri, taraflarin istedigi bir diizeyde yiiriitebilmek icin belki
sadece Ingilizce yeterli goriilebilir. Ancak burada yanlis bir varsayimla hareket eden sadece
egitim otoriteleri degil, veliler de bunun igin ingilizce nin yeterli oldugunu diisiinmektedirler.
Oysa ulasilmasi istenilen ¢okdillilik, ikinci bir yabanci dilin 6gretimi ile miimkiindiir.

Ulusal egitim politikalar1 ne sekilde diizenlenirse diizenlensin, sonug itibari ile
ulasilmas1 istenen nokta, ogretilen ve 6grenilen yabanci dillerin yardimi ile kiiltiirler arasi
deneyim kazanmak ve giinlimiiz diinyasinda sdz sahibi olmaktir. Bdylece, tiim egitim
kademelerindeki yabanci dil 6gretmenlerinin dil 6gretimi ile ilgili yenilikleri yakindan izleme
sorumlulugunu {iistlenmeleri gerekmektedir. Ozellikle &gretmen yetistiren kurumlar sz
konusu yenilik¢i diisiincelerin ve uygulamalarin yayginlasmasi i¢in bu konular1 muhakkak
egitim programlarina dahil etmelidirler. Avrupa Konseyi’nin dil projeleri, 6zellikle de Avrupa
Komisyonu’nun dil gelistirme c¢aligsmalar1 ve sundugu olanaklar (6rnegin LINGUA ve onun
devami olan LEONARDO ve SOKRATES Programlari) Ogretmen adaylarina mutlaka
tanitilmalidir. Tanitimla yetinmeyip, gelece§in Ogretmenlerine egitim siirecleri igerisinde
bizzat 6grendikleri ve dgretecekleri dilin iilkesinde bulunma ve egitimlerinin bir bdliimiinii o
iilkede yapma imkani sunulmalidir’. Ogrenci degisimi fikri sadece iiniversiteleri degil, diger
okullar1 da kapsayacak sekilde diizenlendiginde, egitim alaninda uluslar arasi iligkiler
kendiliginden gelisecektir. Avrupa Birligi ‘tabana’, yani bireylere, diger kiiltiirlerle tanigsma
ve kaynagma imkanlar1 sunduke¢a ve ‘siyasi diizlemde’ yasal cergeveler bu hareketliligi tesvik
ettikge, insanlarin ve kiiltiirlerin yakinlagsma projeleri somut eylem planlarina doniigebilir. Bu
eylemlerin en st hedefi ise, sliphesiz kita Avrupa’sinda insanlarin ¢okdilli ve c¢okkiiltiirli

olmalarina ragmen baris¢il bir ortak yasam silirme istegidir. Goriildiigii gibi yabanci dil

%2001 yilinda Tiirk-Alman Yiiksekogretim Kurullari (YOK/HRK) arasinda baslatilan ve Istanbul
Universitesi sorumlulugunda yiiriitiilmesi karara baglanip halen devam etmekte olan Tiirk-Alman
Universiteleri Ogretmen Yetistirme Programlart Isbirligi bu yénde atilmis bir adimdir. Alt1 Tiirk ve altt
Alman Universitesinin katilimi ile gerceklestirilen 6n calismalar sonrasinda dgretmen adaylari ,kardes*

iniversitelerde egitimlerinin bir donemini tamamlama imkanin1 bulacaklardir. (bkz. Geng 2003:181-
182).
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ogretmenleri, dili etkin bir iletisim araci olarak kullanmayi 6gretmenin disinda, onemli
gorevleri yerine getirecek nitelikler gelistirmek durumundadirlar, 6rnegin genis kapsaml
diisiinmeyi, hosgoriilii olmay1 vs.. Tiim bunlart 6grencilerinde de bir davranis sekline
doniistiirmek i¢in uygun 6grenme ve dgretme yontemleri gelistirmelidirler.

Gerek Tirkiye’de, gerekse Avrupa Birligi tilkelerinde, 6gretmen yetistiren kurumlar
bu niteliklere sahip 6gretmen adaylar yetistirmeye ne 6l¢iide hazirdirlar? Bu soruya olumlu
yanitlar alabilmek i¢in, uluslar arasi platformlarda iiniversitelerin, okullarin ve diger egitim
kurumlarmin igbirliklerini derinlestirmeleri gerekmektedir. Avrupa Birligi vatandast olmanin
ilk kosulu olan kiiltlirler arasi iletisim yetisine sahip olma ilkesi, Krumm tarafindan
tiniversitelerdeki yabanci dil 6gretmen yetistirimi programlarinda uygulanmasi i¢in Onerilen
yurtdis1 stajlar ile bir 6lgiide miimkiin olabilir (Krumm 1999:66). Ozellikle yurtdisina
gonderilen, gelecegin 6gretmen adaylari bu siirecte edindikleri bilgi ve deneyimler ile mesleki
yeterliliklerini ve bireysel niteliklerini gelistirmis olacaklardir. Son yillarda karsilikli olarak
gerceklestirilen 6gretmenlik uygulamalarina biiyiik 6nem verilmesinin nedeni, kuskusuz bu
baglamda yabanci ‘kiiltiir’ kavraminin bizzat yerinde irdelenmesi kadar, ‘kiiltiirler arasi
ogrenmenin’ de o iilke kosullar1 icerisinde ele alinmasma baghdir. “Ogrenme kavrami
kiiltiirlere 6zgii oldugu i¢in, 6gretmen adaylar1 dncellikle bunun bilincine varmalidirlar” (Fritz
vd. 1998:152). Ancak karsilikli 6grenci degisimleri biirokratik engellere takilmamali, hatta
tesvik edilmelidir. Bu baglamda Polat Almanca’nin iilkemiz egitim programlarinda yerini
daha da pekistirebilmesinin iilkeler arasi biirokratik diizenlemelerin karsilikli olarak yeniden
gbzden gegirilmesine de bagli oldugunu vurgular (Polat 1999:137).

Gerekli hukuki diizenlemelerin yapilmasinin yani1 sira, Avrupa Konseyi dil
programlarinca Universiteler arasi isbirlikleri i¢in destek alabilmenin kosulu ise egitim
stirecinin nitelikli, bilginin ¢agdas, siirekli yenilenen ve degisime acik olmasina bagli olup,
egitim alaninda genis kapsamli kalite ¢alismalarin1 da gerektirmektedir. Bu baglamda ulusal
ve uluslararas1 akreditasyon, sadece kalite giivencesini elde etmek icin bir amac¢ olmaktan
Ote, c¢agdas egitimi yakalamak ve korumak icin gerekli degisimleri belirlemekte

yararlanabilecek bir arag olarak da diistintilmelidir.

Avrupa Konseyi ve Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretmen Yetistirilmesi

Kiiresellesen bir diinyada, Avrupa Birligi ile uyum politikalarin1 benimsemis olan
tilkemiz, egitim kurumlarinin da bu siirece uygun hale getirilmesine biiylik 6nem vermek

durumundadir. Yabanci Diller Egitim Boliimleri burada ayricalikli sayilabilecek bir
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konumdadir. Bu boliimler Avrupa Konseyi ‘Modern Diller Boliimii’nlin® dil projelerini
bilimsel tartisma konusu yapmanin yami sira, burada alinan kararlar1 hayata gegirebilecek
dilsel alt yapiya da sahiptirler.

Nitekim, 1998’deki egitim reformundan sonra yabanci dil &gretmen yetistirimi
programlarinda agirlikli olarak yer alan temel dil becerileri derslerinin amag belirlenmesinde
ve 6lgme degerlendirilmesinde GER 6nemli bir bagvurur kaynag: olabilir. 2002-2003 egitim-
Ogretim yilinda Tiirkiye’de sayilar1 13 ile belirlenmis olan Alman Dili Egitimi Anabilim
Dalarindan 12’sinde Almanca hazirhik siniflart uygulanmaktadir (bkz. Koksal 2002:35).
Gerek burada uygulanan yogun dil derslerinde gerekse 0grencilerin hazirlik muafiyet sinavi
sonras1 birinci ve ikinci siniflarda almig olduklar1 temel dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik derslerde ortak bir programin bulunmamasi ve bu yonde bir ¢alismanin yapilmasi
gerekliligi s6z konusudur. Farkli tiniversitelerde hazirlik siniflarinda kullanilan ve genellikle
Almanya’da iiretilen ve o iilkenin 6zelliklerini yansitan ders kitaplar ile ¢alisilmaktadir. Son
yillarda yiirtirlikte olan bu ders ara¢ gereclerinin de Avrupa Konseyi Yabanci Dil
Kriterleri’ne uyumlu hale getirildikleri saptanmaktadir. Ornegin Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dali hazirlik smiflarinda “Passwort Deutsch” ile
calisilmakta ve bu calismalarin sonucun da &grencilerin dil diizeyleri GER’deki seviyelere
gore belirlenmektedir’. Haftada 24 saatlik yogun bir dil programi sonucunda dgrenciler bir
yillik hazirlik smifi sonunda genellikle 1.,2.,3. ve 4. kitaplari1 tamamladiklart i¢in A2
diizeyine gelmis olmaktadirlar.

Ayni sekilde birinci ve ikinci siniflarda devam ettirilen dil derslerinin bu ulasilmis
olan seviyelerin Tlizerine yapilandirilarak ogrencilerin dil yetileri gelistirilmelidir. Dil
derslerinin igeriklerinin yeniden diizenlenmesi ile Ogretmen adaylarmin dil becerilerinin
gelistirilmesi belli 6lgiitlere dayandirilacag: i¢in biitiinliik ve seffaflik kazanmus olacaktir®.
Dersi hazirlayan Ogretim elemani i¢in bagvuru kaynagi niteliginde olan bu ortak cerceve
programi ile yatay ve dikey diizlemde dersler arasi biitiinliikk ve paralellik saglanabilir.
Capoglu/Cakir’in da (2001:544) belirtmis oldugu gibi, okuma etkinliginin birinci yariyildan
sekizinci yartyila kadar siirdiiriildiigli diistiniiliirse, Almanca 6gretmeni olacak bir aday, bu
beceriyi yetkin diizeyde (Kompetente Sprachverwendung) kullanan konumuna gelmelidir
(Capoglu/Cakir 2001:544). GER tarafindan belirlenmis dil diizeylerine bakildiginda C2

(Mastery) seviyesinde olan Ogrencinin kendini tanimlamasi soyle olacaktir: “Kullanim

> Bkz. <www.passwort-deutsch.de/service/refernzrahmen/index.htm> 09.05.2004 gériildii.
% Bu tiir uygulamalarin sonucunda 6grenciler diledikleri takdirde yabanci dil diizeylerini uluslar arasi gegerliligi
olan dil sertifikalar1 ile de belgelendirebilirler (bkz. Giiler 2003: 276-277).
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kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal yapitlar gibi, soyut ve dilbilgisel
acidan karmasik, neredeyse tiim metin tiirlerini kolaylikla okuyabilir ve anlayabilirim” (GER
2001:36). C2 dil diizeyinin, anadil konusan kisinin dil diizeyine esit geldigi diisiiniiliirse, bu
en st diizeye sadece ¢ok basarili yabanci dil 6grencilerinin gelebilecegi varsayilmalidir
(Matzer 2003:10). Yazma Becerileri derslerinin de yeni programda kapsamli yer almasi,
beraberinde yeni bir yapilanmay1 da gerekli kilmistir. Hatipoglu’nun (2001:515) Onermis
oldugu ders igeriklerine bakildiginda, yazma etkinlikleri i¢cin Ongoriilen calismalari da
GER’de belirtilen standartlara gore diizenlemek miimkiindiir (Hatipoglu 2001:515). Gergekei
bir yaklagima dayali olarak yapilan degerlendirmelerde ise becerilerin belirlenmis olan alt1
farkl1 diizeyde esit bir dagilim gostermediklerini, daha ¢ok derecelendirmeler igerdikleri
goriiliir.

Diger alan derslerini de bu sekilde diizenleyerek, Ogretmen yetistiren boliimler
arasinda bir dl¢giide biitiinliik saglanmis olacagindan, biiylik 6nem tagimaktadir. Dersler arasi
gecisler ve 6gretim elemanlar arasinda bilgi aktarimi da kolaylasacagi igin, nitelikli program
icerikleri olusacagi da diisiiniilebilir. Gortldigi gibi, boyle bir diizenlemeyle 6gretmen
adaylarmin dilsel yetilerini gelistirme, 6lgme ve degerlendirme belli standartlar ¢ergevesinde
gergeklesmis olacagi i¢in, bunu ‘Dil Gelisim Dosyasi’ ile belgelendirme imkanina da sahip
olabilirler. Nitekim, yiiksek 6gretim kurumlarinda bdyle uygulamalarin baglatilmas: ile
ilkdgretimde ongoriilen uygulamalarin devami saglanmis olacaktir.

Bu sekilde diizenlenen yabanci dil 6gretmenleri yetistirimi programlari ile iilkelimizde
uzun yillar istenilen seviyeye getirilemeyen yabanci dil derslerine yeni bir bakis agisi
kazandirilabilir. Kendi dil egitimleri siirecinde Avrupa Konseyi’nin dil alanindaki yeni
gelismelerini  yakindan takip eden ve bunlari kendi iilke kosullar1 dogrultusunda
degerlendirebilen ve uyarlayabilen yabanci dil 6gretmenleri, gelecekte mesleki ¢alismalarinda

bunlarin bizzat hayata gecirilmesi i¢in biiyiik ¢abalar harcayacaklardir.

SONUC

Avrupa Birligi’ne uyum ¢ercevesinde, Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretim programlari
da Demirel’in ifade ettigi gibi “Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Boliimii’niin gelistirdigi
standartlara gore diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir” (Demirel 2003:18). Bu oneri sadece
bir tavsiye niteliginde algilanmamali, ¢linkii tilkemizde ilkdgretimden iiniversiteye kadar tim
egitim-6gretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimine dnem verilmesine ragmen, elde edilen

sonuglarin yeterli olmadig1 gergedi tartismalarda yogunluk kazanmaktadir. Iki veya iic
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yabanci dilin konusuldugu bir toplum olmanin yollar1 en kisa zamanda belirlenmeli ve bu
dogrultuda tiim yetkililer gereken caligmalar1 ortaya koymalidirlar.

Ulkemizde hig siiphesiz bu statiide olan diller Almanca, Fransizca, Italyanca gibi diger
Avrupa dilleridir. Bu diisiincelerden hareket ederek, sekiz yillik kesintisiz egitim reformu ile
bliyiikk bir degisiklige ugrayan yabanci dil programlarimizda dordiincli sinifta baslatilan
yabanci dil derslerinin birinci tercihi kaginilmaz olarak Ingilizce’dir, ancak ikinci yabanci dil
dersi se¢cmeliler kiimesinden ¢ikartilip, zorunlu hale getirilmelidir.

Uzun yillar Almanca oO6gretmeni olarak istthdam edilmeyen, ancak kendi 6z
gecmislerine bakildiginda bu gorevi yerine getirecek nitelikli bir potansiyelin var oldugu
bilinen bir gercektir. Iki yabanc1 dili sunma girisimi ile, Bausch’un da belirtmis oldugu gibi
“bireysel cokdillilik” i¢in Onemli adimlar atilmis olacaktir (Bausch 1990:12). Ancak
ilkdgretim okullarimin  dordiincii siniflarindan itibaren baglatilan zorunlu yabanct dil
uygulamasi ile iilke ¢apinda biiyiik bir 6gretmen agig1 olusmustur. Eger Tiirkiye bir Avrupa
Birligi iilkesi olarak, ¢okdilliligi egitim politikasinin vazgegilmez bir unsuru olarak kabul
edecek olursa, iilke kosullarim1i goéz Oniinde bulundurarak yapicit ¢oziimler gelistirmek
durumundadir. Akiler bir yol izleyerek, hazirda bekletilen ve biiyiik bir c¢ogunlulugu
ciftdilliligi ve ciftkiltiirliliigli 6ziimsemis olan Almanca Ogretmenleri ile yabanci dil
Ogretmeni agigin1 kapatabilir. Polat’in (1999:137) 6nemle vurgulamis oldugu gibi, eger
Almanca ilkdgretim okullarinda birinci yabanci dil olarak verilirse, bu sorun kendiliginden
ortadan kalkmis olacaktir.

‘Dil Gelisim Dosyast’ uygulamalarinin 2005 yillinda Tiirkiye’de gergeklesebilmesi
icin bilimsel 6n hazirliklarin yapilmasi ve ilk olarak bu 6nemli belgelerin Tiirkge’ye
cevrilmesi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanliginda 2003-2004 6gretim yilindan itibaren bu
baglamda yabanci dil 6gretim programi gelistirme c¢aligmalari siirdiiriilmektedir. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi dgretim iiyelerinden Prof. Dr. Ozcan Demirel’in, Ulusal
Koordinatdr olarak hazirlamis oldugu Tiirkge-Ingilizce drnekleri ile ‘Avrupa Dil Gelisim
Dosyast’’ ve igerdigi onemli belgelerin gevirisi ve iilkemiz kosullarina uygun olarak yapilmis
uyarlamalar1 6ncii niteligindedir. Uygulama alan1 olarak, programlarindaki agirlikli yabanci
dil derslerinden dolayi ilk dnce 6zel okullar, Anadolu Liseleri ve Siiper Liseler diisiiniilmekte

ve ardindan kademeli bir yaklasimla diger okullarda da yayginlastirilmasi hedeflenmektedir.

’Ozcan Demirel’in hazirlamis oldugu Tﬁrkge-Ingilizq_e ceviriler ile Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nin ii¢ boliimii
olan Dil Pasaportu, Dil Becerileri Profili ve Dil Ogrenim Gegmisi Tirkiye’deki pilot uygulamalar igin, ilk
ornekleri olugturmaktadir.
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Ayrica bilimsel ¢alismalar® ile daha genis kitlelere yaygimlastirilmasi ve egitim sistemimizde
yetkili mercileri harekete gecirerek, 6zlenen diizeyde yabanci dil dersleri gerceklestirme
olanaklar1 sunulmus olacaktir.

Unutulmamas1 gereken o©nemli bir husus ise ‘Dil Gelisim Dosyasi’nin’
uygulanmasinin GER’in iyi yorumlanmasina bagli oldugudur. Burada belirtilen kriterler ve
standartlar genel bir ¢ergceve niteligindedir ve bunlara gére hazirlanacak olan ders igeriklerinin
Ogretmenler ve ders kitaplar tarafindan olusturulmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda ortak bir
zeminde hareket etmeyi saglayan GER, tiim olumlu ydnlerinin yan1 sira bazi eksiklikler de
icermektedir. Cerceve programinin dilsel yetilerin kazandirilmasini kolaylastirdigi bir
gercektir, fakat glinlimiiz diinyasinda iletisim kurmak i¢in kiiltiirler arast boyutun da ele
almmas1 gerekmektedir. Basvuru kaynagi olarak program gelistirmede, Olgme ve
degerlendirmede biiylik kolayliklar sagladigi sliphe gotiirmez. Cergeve programinda eksik
kalan sadece kiiltiirler arasi boyut degildir (Raasch 2003:9). Daha da onemlisi, Quetz’in
(2002:136) titizlikle tizerinde durdugu 6grenme ve anlama siire¢lerinin biligsel boyutuna da
deginilmemektedir.

Gorildiigii gibi bu eksik yonlerin giderilmesi i¢in nitelikli ve bu yeniliklerin
gerekliliklerini yerine getirebilecek 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bilimsel bir zemin
lizerine yapilanmis yabanci dil 6gretmeni yetistirimi ile, uzak bir hedef olarak goriilmesine
ragmen kiltlirler arasi iletisimi basarmak miimkiindiir. Bu sekilde olusacak ‘kopriiler’
bireylerin ve lilkemizin yararina olacagi kadar, Avrupa Birligi siirecine ve diinya barigina da

biiylik katkilarda bulunacaktir.

¥Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bolimii 17-19 Eyliil 2003 tarihleri arasinda
diizenlemis oldugu I. Uluslararast Sempozyum ile akademik platformda ,,Avrupa Konseyi Yabanci Dil Egitimi
Ortak Cergeve Programi ve Tiirkiye’de Yabanci Dil Egitimi* konusunu tartigmaya sunmustur.
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