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OZET

Bu ¢alismanin amaci cografya konularinin dgretiminde isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisini belirlemektir. Arastirma deneysel bir ¢alisma olup
on test — son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarmi 6lgmek
icin bir basar1 testinden yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplari toplamda kirk kisiden
olusmustur. Cografya konularmin 6gretiminde deney grubunda, isbirligine dayali 6grenme
yaklagimi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Gruplara deneysel islem oncesi
On test uygulamasi yapilmig ve 6n test uygulamasi ile 6grencilerin biligsel ve duyussal yeterlikleri
belirlenmistir. Islem sonrasinda ise her iki gruba son test uygulanmistir. Arastirma verilerinin
analizi “SPSS 16” paket programi ile yapilmis; aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak t-testi,
aritmetik ortalama, standart sapma ve ¢ift yonlii varyans analizi (repeated measures) kullanilmustir.
Elde edilen veriler .05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Arastirma sonuglarina goére, gruplarin
On test sonuglari arasinda anlaml bir farklilik bulunamamig ancak son test sonuglarina goére ise
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Anahtar sézcikler: Cografya 6gretimi, Akademik basari, Isbirligine dayal 6grenme

THE EFFECTS OF COLLABORATIVE LEARNING APPROACH
ON STUDENTS” ACADEMIC SUCCESS IN TEACHING
GEOGRAPHY SUBJECTS

ABSTRACT

The aim of this study is to identify the effects of collaborative learning approach on students’
academic success in teaching geography subjects. Pre-test — post-test control group method is used
in the study which is experimental. An achievement test was utilised to measure the academic
success of the students. Experimental and control groups consisted of 40 people in total. While
teaching geography subjects; collaborative learning approach is used in an experimental group,
whereas traditional method is used in control group. A pre-test is applied to the groups before
experimental treatment, and with this students’ cognitive and affective competence are detected.
However, after the treatment post-test is applied to both of the groups. The analysis of the research
data is made by “SPSS 16" packaged software; t-test, arithmetic mean, standard deviation and two-
way analysis of variance (repeated variance) are used in accordance with sub-problems of the study.
Obtained data are tested at .05 significance level. According to study results, there couldn’t be
found a significant difference between groups in pre-test results, but a significant difference on
behalf of the experimental group is found in post-test results.

Keywords: teaching geography, academic success, collaborative learning

* Dr. Kayseri Ideal Egitim Kurumlari, Cografya Ogretmeni, ozunalservet@gmail.com

850



Servet OZUNAL

1. GIRIS

Teknolojinin gelismesi ile beraber daha fazla bilgiye ulasilmasi ve bu bilginin
paylasilmasi siireci ¢cok hizli gerceklesmektedir. Bilginin &grenilmesi ve gelecek
kusaklara aktarilmasinda insanlarin ¢ok &nemli bir payr bulunmaktadir. insanlarmn
teknolojinin sagladig1 kolayliklar1 6grenip aktarmasinda ise iletisim ve isbirligi esastir
(Oziinal, 2010; Meydan ve Oner, 2014). Gelismek ve devamli ilerlemek icin ¢alisan
toplumlarda, kendi igerisinde gelismeyi ve degisimi saglayacak, gelecek kusaklara
aktaracak bilingli insanlara ihtiyag duyulmaktadir. Toplumsal gelisim siirecinde
ihtiyaglarin giderilmesi, insanlarin kendi kazanimlarini bagkalariyla paylagsmasi ile
miimkiindiir. Bu baglamda iyi bir gelecek olusturma, birbiri ile uyumlu ve isbirligi
igerisinde olan insanlar ile gergeklesebilir.

Glimiis ve Bulug’a (2007) gore “Giiniimiiz toplumunda bu ihtiyacin giderilmesi; kendini
gelistiren, arastiran, Ogrendigini baskalariyla paylasabilen bireylerle gergeklesebilir.
Baska bir deyisle, sosyal yasam iginde insanlarin karsilikli igbirligi i¢inde olmalari,
isbirligine dayali olarak karsilikli iletisim halinde olmalar1 gerekmektedir”. Egitimde
kalitenin yiikseltilmesi adina MEB ve {iniversiteler tarafindan son yillarda bir¢ok egitim
seminerleri ve sempozyumlar diizenlenmektedir. Yapilan bu ¢alismalarda egitimde kalite
temel esas haline gelmistir (Giimiigeli, 2005). Teknolojinin gelisimi ile beraber kalitenin
her gecen artirilmasi bir gereklilik, zorunluluk haline gelmistir.

Bilginin aktarilma siireci zamana gore kendini yenileyerek gelisme gostermektedir.
“Giiniimiizde bilginin aktarilmasinda bir¢ok &gretim yontemi uygulanmakla beraber,
gecmiste uygulanan 6gretmen merkezli konu anlatimlarinin yetersiz kaldigi, bilginin
ogrenciye tam olarak kavratilamadigi goriilmektedir” (Ozunal, 2010). Geleneksel
Ogretim yaklasiminda 6grenci, pasif durumda ve kendisine verilen bilgiyi almakla
sorumlu durumdadir; 6gretmen ise 6gretimin merkezinde bulunmakta ve 6grenciye bilgi
aktarmakla yiikiimlii kisi olarak kabul edilmektedir. Bu sekilde yetisen 6grenciler, mezun
olduktan sonra igerisinde bulundugu toplumun ve ekonomik kurumlarin beklentilerine
cevap verebilecek nitelikten uzak kalmaktadirlar. Bu durum toplumun beklentilerine
cevap verebilecek bireyler yetistirmeyi ¢ok dnemli kilmistir (Cayct, Demir vd. 2007).

Geleneksel Ogretim yaklagimi yerini hizli bir sekilde olusturmact / yapilandirmact
(constructivist)  yaklasima  birakmaya  baslamustir.  Ozden’e  (2003)  gore
“yapilandirmaci1 yaklasim, egitimcilerin dikkatlerini Ogretilenlerden alip, yapiy1
aciklamak ic¢in kendi modellerini olusturma siirecindeki Ogrencilere vermesini
vurgulamaktadir.” Bu yaklasimda, 6grenci merkezde yer alir ve bilgiye ulasilmasinda
Ogrenciye aktif bir rol vermektedir.

Yapilan aragtirmalara bakildiginda yapilandirmaci yaklagim, 1980°1lerden sonra baglayan
ve giliniimiizde daha da 6nem kazanan ve temellerini John Dewey’in 6grenci merkezli
egitim disiincesinden alan “aktif Ogrenme yaklagimi” iizerinde temellendirdigi
goriilmektedir. Aktif 6grenmeyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagimlar 6grenmeyi
kolaylastirmakta olup her gecen giin etkinligi artmaktadir.

Gimiis ve Bulug’a (2007) gore yapilandirmaci yaklagimla 6grenci, bilgiye kendisi
ulagmaya caligan, arastiran ve farkli kaynaklardan 6grenen, 6grendigini yorumlayan,
problem ¢6ziimiinde kullanan, &grendiklerini kendini gelistirmenin bir araci olarak
gorme bilinci kazanandir. Ayrica, yapilandirici yaklasimlarla ilgili olarak Ay’a (2013)
gore ise, “Ogrenciler inisiyatif kullanmakta, sorumluluk alarak secimler yapmakta ve
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karar vermektedirler. Bu siireg, 6grencilerin, istek ve amaglarinin pesinden gitmelerine
izin vermekte ve bunlar i¢in uygun ortam hazirlamaktadir”. Yapilan bu ¢alismalar aktif
Ogretimin Onemini 6n plana c¢ikarmasi, geleneksel dgretimlerin yetersizligini ortaya
koymasi ve yapilandirmaci yaklasimlarin 6gretimdeki yerini ortaya koymasi bakindan
onemlidir.

Yapilandirict yaklagimin gergevesinde sinif ortamlarinda uygulanan farkli 6grenme
yontemleri bulunmaktadir. Bu yontemler iginde yer alan isbirlikli 6grenme yontemi,
ogretimde etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir. Isbirlikli 6grenme yontemi ve
amagclarinin daha iyi kavranmasi adina asagida agiklayici bilgilere yer verilmistir.

1.1. isbirligine Dayali Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme, konularin 6grenilmesi siirecinde etkinligin artirilmasi ve
verimliligin saglanmasi bakimindan oldukg¢a 6nemli olan 6grenme yaklagimlarindan biri
olarak kabul edilmektedir. Ozer’e (2005) gore “Isbirligine dayali 6grenme, dgrenmede
etkinlik ve verimliligin saglanmasinda tizerinde en fazla durulmasi gereken 6grenme
tiirlerinden  birisidir”. Isbirligine dayali 6grenmede &grenciler ortak bir amag
dogrultusunda kiigiik ve karma kiimeler olusturur. Sinif ortaminda olusturulan bu
kiimeler akademik bir konu hakkinda calisirlar ve birbirlerine 6grenimlerde yardime1
olurlar. Kiime basarisinin degisik sekillerde ddiillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir
(GOmleksiz, 2001).

Isbirligine baglh 6grenmede gruplar istege bagl olarak 4 ila 6 kisi arasinda degismektedir.
Grup igerisinde ddiillendirmelerin oldugu bu yaklasimda problem ¢6zmek, verilen gorevi
tamamlamak, bilgi aligverisinde bulunarak ortak amag¢ dogrultusunda ¢aligmak ve takim
basarisint 6n plana ¢ikarmak esastir (Slavin, 1988. Artzt ve Newman, 1990). Grup
icerisinde olan dgrenciler birbirlerinden farkli olsalar da ayni amag etrafinda birbirine
daha bagimli ve rasyonel olarak hareket ederler. Bu yaklagimda bir arada ¢alisan insanlar
birbirlerinden daha iyi olmaya degil, birbirlerini tamamlamaya calisirlar. Calisilan
akademik konunun sinirlarmi, bir araya gelmek suretiyle hedeflenen amaclar
dogrultusunda smirlar ya da genisletirler. Isbirlikci bir ortamda gerceklesen bu
ogrenmede Ogrencilerin sosyal becerileri ve yetenekleri de buna bagli olarak devamli
gelisme gosterir (Bacanli, 2001).

Yiiz yiize iletisim ve etkilesimin agirlikta oldugu bir yaklasimda temel amag, grupla
calisma becerisinin kazandirilmasidir. Calisilan akademik konunun tiirtine gore,
6grenciler ¢aligmalarini bazen haftalarca veya aylarca dahi siirdiirebilirler (Jordon, 1997).
Grup igerisinde baslangigta ayri1 ayri toplanan bilgiler, bu siire¢ igerinde bir araya
gelmelerle tartisilir ve degerlendirilir. Degerlendirmeler sonucunda hazirlanan bireysel
caligmalar, grup ¢alismalart haline doniistiiriiliir. Biitiin bu ¢aligsmalarin sonucunda gerek
bireysel olarak, gerekse grup olarak 6grenciler, igbirligine bagli 6grenimin hedeflenen
amaglarina ulagir.

“fsbirlikli o6grenmenin amaglart olarak; akademik basari, hatirda tutma,
transfer, tist diizey bilissel stratejiler kazanma, derse aktif katilim, iyi
arkadasy iliskileri, engelli bireylerin normal ogrenime katilmalari, benlik
saygist gibi bir¢ok biligsel ve duyugsal ogrenme iiriinii ve siireci ilizerinde
olumlu etkilerine wlasilir. Isbirlikli 6grenme, cogu kez yarismact ya da
bireysel calismadan daha etkilidir. Ogrenciler arasinda yapilan tartismalar
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sonucunda akademik c¢eliskiler ortaya ¢ikacaktir. Boylesi ¢eliskiler, iist
diizeyde basari giidiisii, daha yiiksek diizeyde bagari, ogrenilen konunun
daha kolay akilda kalmasi ve derinlemesine anlamayt saglar. Konunun
tartistimast ile ogrenciler, bilginin daha sik denenip sinanmasini ve elde
edilen yeni bilginin temelinin aciklanmasini gerceklestireceklerdir.” (Cayct,

vd. 2007).

Isbirligine dayali dgrenmenin birgok alt boliimii bulunmaktadir. Bunlardan bazilar;
bulmaca (jigsaw), birlikte 6grenme, takim-oyun-turnuva, takim destekli bireysellestirme,
grupla arastirma, 6grenci takimlar basar1 bolimleri gibi yontemlerdir. Bu ¢alismada,
birlikte 6grenme yaklagimi esas alinmigtir. Bu yaklagimda dort ya da bes kisiden olusan
gruplar arasinda ya da grup bireyleri arasinda bir yarig s6z konusu degildir. Hedeflenen
amaglar dogrultusunda konuyu dgrenciler belirler ve 6grenciler 6gretmenlerinden yardim
almadan calistiklar1 6dev konularin1 6nce kendileri ¢alisir ve daha sonra grup icerisinde
birlikte tartisarak degerlendirirler (Slavin, 1995; Siinbiil, 1996; Gomleksiz, 1995; Avci
ve Fer, 2004).

Bu yontem de 6grenciler 6gretmenden genel olarak yardim almasalar da, 6gretmen
yardima ihtiya¢ duyan 6grencilerle hem kendisi ilgilenmekte, hem de bu siiregte yardima
ihtiyac1 olan 6grencilere arkadaslarinin yardim etmesini saglamaktadir. isbirligine dayal
o6grenme yaklasiminda kullanilan bu yaklasimin cografya konularinin 6gretiminde
oldukga faydali olacagi diisiiniilmektedir. Arastirmada dis kuvvetler konu basligi altinda
yer alan “Akarsular” konusu ele alinmistir. Akarsularin olusumu, gelisimi, fiziki ve beseri
etkilerinin neler oldugu degerlendirilmistir. Akarsularin olusum ve gelisim siirecinde
gerek yer alti, gerekse yer istii su kaynaklari ele alindiginda, toplumsal etkilerinin
olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir. Bu etkilerin 6grenciler tarafindan daha iyi
kavranmasina yonelik olarak, teknolojinin gelismesi ile beraber egitim sistemindeki yeni
yaklagimlarin 6nemi oldukga fazladir.

Teknoloji ¢aginin yagandigi diinyamizda; egitim sisteminin gelismesi 0grencilerimizin
diistinen, yorumlayan, sorgulayan, bilgi teknolojilerini kullanan, bireyler olarak
egitilmelerini  kolaylastirmaktadir. Ayrica egitim sistemimizde ki temel amag,
ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok, bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise {iist diizey zihinsel siire¢c becerileri ile olur. Bagka bir
deyisle ezberden ¢ok, kavrayarak 6grenme karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri
¢Ozebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir (Senocak, vd., 2003).

Canli ve cansiz ¢evreyi inceleyen ve aralarindaki iligkileri agiklayan cografya, bilim ve
teknolojideki gelismelerle yeni boyutlar ve anlamlar kazanmistir. Yapilan arastirmalar,
ogretimdeki yeni yaklagimlarin 6gretim siirecinde kullanimi ile daha derin 6grenmelerin
gerceklestigini, dgretim siirecini gliglendirdigini, 6grencilerin 6grenme siirecine daha
cok katildiklarint ve &grendiklerini gercek yasama transfer etme konusunda
zorlanmadiklarmi ortaya koymaktadir (Thomas, 2001; Tubin vd., 2003). Ogrenciler
bilgiye ulasmada ve 6grenmede aktif 6grenmenin gergeklesmesi adina birlikte 6grenme
yaklagimi yontemini kullanarak, bilginin kalicilik siiresini artirmaktadirlar.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, ortadgretim dokuzuncu smif cografya dersinin hedeflerine
ulasilmasinda, geleneksel 6gretim yaklagimlart ile igbirligine dayali 6grenme yaklagimini
karsilastirarak, isbirligine dayali 6grenme yaklasimiin 6grencilerin derse karsi ilgilerini
ve akademik basarilarina etkisini ortaya koymaktir.

Bu amaca bagl olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1- Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test genel basari
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2- Deney grubu Ogrencilerinin isbirligine dayali 6grenme yaklagimina iligkin
ilgileri ne derecededir?

3- Deney grubundaki 6grencilerin igbirligine dayali 6grenme yaklagimina iligkin
goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada yontem olarak igbirligine dayali 6grenme yaklasimi esas alinmustir.
Isbirligine dayali 6gretim yontem ve teknikleriyle 6grenim goren oOgrenciler ile
geleneksel 6gretim yaklagimina uygun yontemlerle 6grenim goren 6grencilerin akademik
basarilar1 arasindaki farki ortaya koymak amaciyla, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in
gerekli verileri toplamak amaciyla; “Akarsular’’ {initesinin igbirligine dayali 6gretim
yontemiyle 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla gelistirilen basari
testi kullanilmustir.

Aragtirma, 2015 — 2016 6gretim yilinda, Kayseri Melikgazi ilgesinde yer alan 6zel bir
lisenin 9. siniflarinda gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubunun belirlenmesinde 9.
simif dgrencilerine bir 6n test uygulamast yapilmstir. On test uygulamasinin sonucunda
yaklasik olarak benzer basar1 diizeyine sahip ve yirmiser kisilik siniflardan olusan 9-A
ve 9-B sinif dgrencileri random yontemiyle se¢ilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere
iligskin sayisal veriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin Sayisal Veriler Tablosu
Grup Cinsiyet X Ogrenci sayisi Toplam
Deney Kiz 10
Erkek 10 20 20
Kontrol Kiz 6 20 20
Erkek 14

On test puanlar1 arasinda anlaml bir fark bulunmayan dgrencilerden 9 /A simifi deney
grubu, 9 / B smufi ise kontrol grubu olarak atanmistir. Yapilan 6n test sonrasinda deney
ve kontrol gruplarina “Akarsular” {initesi ii¢ hafta boyunca islenmistir. Deney grubuna
isbirligine dayali 6grenme yaklasimi, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yaklagimi
ilkelerine uygun sekilde 6gretim yapilmustir. Isbirligine dayali 6grenme yaklagimimin
uygulandig1 deney grubunda olusturulan isbirligi gruplar1 beser kisilik, dort grup seklinde
olusturulmustur.
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Gruplar olusturulurken basari seviyesi dikkate alinmamis ve gruplar karma bir sekilde
olusturulmustur. Arastirma siirecinde, her iki grupta da ders diginda ek bir calisma
yapilmamus, ders igerisinde ayni1 arag gereglerin kullanilmasina dikkat edilmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin problemlerinin istatistiksel analizi igin gerekli verileri toplamak amaciyla,
isbirligine dayali 6gretim yonteminin 6grenci basarisina olan etkisini belirlemek igin
gelistirilen basart testi kullanilmustir. Testte yer alan her bir soru igin bes se¢enek
sunulmus ve arastirmaya katilan 6grencilerden kendilerine en dogru gelen secenegi
isaretlemeleri istenmistir. Test i¢in gerekli maddelerin olusturulmasinda akarsular
{initesinin tiimiinii kapsayan sorularin secilmesine ozen gosterilmistir. Onceden
hazirlanan bagart testi, liniversiteden uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra hazir hale getirilmistir. “Akarsular’” konularina iligkin 6n
uygulama testinde toplam 40 soru yer almustir.

Basart testinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi amaciyla, bu iiniteyi daha
once goren 10. simif dgrencilerine bir 6n uygulama yapilmistir. On uygulama basari testi
sonucu elde edilen verilere madde analizi uygulanarak, her bir maddenin gui¢liik derecesi
ve ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. Arastirmada 6n uygulama ¢aligmasinin ardindan,
ITEMAN programiyla test ve madde analizine tabi tutulmustur. Basar test dlcegi i¢
tutarliliginin incelenmesi sonrasinda, a = 0,71 giivenilirlik degeri elde edilmistir. Basar1
test Olgeginin giiclik derecesini 6lgmek amaciyla olusturulan basari test Olgegi
sorularinin, genel giivenirlik diizeyini artirmak i¢in giigliilik derecesi % 30’un altinda
olan ve % 85’in iizerinde olan 10 madde testten ¢ikarilmistir. Bu islemler sonucunda
kalan 30 madde ile asil basar1 testi olusturularak uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Maddeler c¢ikarildiktan sonra tekrarlanan analiz sonrasinda olusturulan basari test
6lgeginin i¢ tutarliligi o = 0,71°den, a = 0,79a yiikselmistir.

2.3. Deneysel islem Basamaklari

Isbirligine dayali 6gretim ydnteminin birlikte 6grenme tekniginin uygulandigi bu
arastirmada, deney grubu icerisindeki gruplar random yontemiyle olusturulmustur. Her
grup kendini ifade eden bir grup ismi olusturmustur. Gruplarin smif igerisinde gerek
birbirlerini ve gerekse sunum yapacak olan arkadaslarin1 gérecekleri sekilde bir oturma
plan1 hazirlamistir.

Ogretmen, gruptaki o6grencilere isbirligine dayali ogretim yaklasimi ile ilgili
aciklamalarda bulunmus ve birlikte 6grenme tekniginin uygulama asamalari anlatilmistir.
Ogrencilere islenecek konunun asamalari, asamalara bagl olarak beklenen hedefler ve
ogrenci davranislarinin neler olmasi gerektigi agiklanmistir. Ogrencilerden beklenen
hedef ve davranislar, haftalara boliinmiis ve bu haftalara bagli olarak konularin 6grenciler
tarafindan boliimlenerek paylasilasi istenmistir.

Ogrencilere ihtiyag duymalari halinde, her grubun yararlanabilecegi yardimei kaynaklar
ve bu kaynaklardan nasil yararlanilacagi hakkinda bilgilendirmeler yapilmustir.
Ogrenciler tarafindan paylasilan konulara dgrencilerin hazir gelmelerini ve galismalarini
calisma kagitlarina diizenli bir sekilde aktarmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Gruplar,
konunun kendilerine ait kisimlarima hazirlanmiglar ve ders igerisinde hazirliklarini
sunumla diger gruplara anlatmiglardir. Sunum yapildiktan sonra sunum yapan grup ve
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diger gruplarin arasinda karsilikli olarak birbirlerine sorular sormasi saglanmis ve
konunun anlagilirligi artirilmaya ¢alisilmistir. Bu sekilde, konu ders i¢inde farkli sorularla
tekrar edilmistir. Her hafta sonunda, islenen konularla ilgili tekrar sinavlari yapilmustir.

Tekrar smavlari sonucunda alinan puanlarla, grup ortalamalar1 belirlenmistir. Grup
ortalamalarina gore, en basarili grup her hafta sonu tespit edilerek, odiillendirme
yapilmistir. Deney grubu 6grencilerine, ders disinda ek bir ¢aligma yaptirilmamaistir.
Kontrol grubu dgrencilerine, dersler geleneksel yaklagima gore anlatim ve soru cevap
yontemleri ile islenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizi bilgisayar ortaminda “SPSS 16 yardimiyla yapilmistir. Bu
arastirmada, elde edilen veriler iki asamada toplanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n
test ve son test uygulanmistir. Verilerin analizinde istatistiki iglemlerden t testi, (x),
standart sapma (s), frekans (n), yiizde (%) kullanilmistir. Elde edilen verilerin anlaml
olup olmadiklar1 0,5 manidarlik diizeyinde test edilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin 6rneklemini olusturan gruplara uygulanan
testlerin sonuglarinin analizi yapilmis, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Akarsu”
Unitesi akademik basar1 puanlarinin 6n test ve son test sonuglarina gore farklilagip
farklilasmadig1 arastirilmistir. Ayrica, cinsiyet durumunun akademik basar1 tizerindeki
etkisine cevap aranmustir. Oncelikli olarak, bu béliimiinde deney ve kontrol gruplarinin
0n test puanlari arasinda anlamli fark olup olmadigi analiz edilmistir. Arastirmada, deney
ve kontrol grubuna uygulanan 6n test sonucu elde edilen basar1 puanlari, bagimsiz t-testi
ile analiz edilerek, sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basart Puanlarinmin Karsilastirumasina Iliskin
T-Testi Sonuglart

On Test N X S t 0
Deney 20 71,10 5.66
Kontrol 20 70,45 459 399 .693

Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore; deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin on test
ortalamalarina bakildiginda, aralarinda anlamli bir farkliligin olmadig1 gériilmektedir.
Deney grubunun son test ortalamas: (X = 71.10) iken, kontrol grubunun 6n test
ortalamasi ise (X = 70.45) dir. Buna gore, deney ve kontrol grubunun ortalamalarinin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test
edildiginde, on test ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu, aralarinda anlamli bir
farkliligin olmadig: seklinde degerlendirilmistir. [ t= 399 ve .p> 0.05 (.693)].

Bu verilere dayanarak, deney ve kontrol gruplarinin “Akarsular” konusundaki 6grenme
diizeylerini 0l¢en basari testi uygulamasina gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
on bilgilerinin birbirine denk olduklar1 sdylenebilir. Arastirmada, deney grubuna
uygulanan 6n test-son test sonucu elde edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile analiz
edilerek sonuclar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Deney Grubunun On Test ve Son Test Basart Puanlarimin Karsilastiriumasina Iliskin T-
Testi Sonuclar

Deney grubu N X S t p
On Test 20 71,10 5.66
Son Test 20 78,40 7.74 4,04 001

Tablo 3’teki analiz sonuglarina gore; deney grubun basari testi aritmetik ortalamasina
bakildiginda 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir dagilim oldugu goriilmiistiir.
Deney grubunun 6n test puanlari ortalamas1  X= 71,10 iken, son test puanlari ortalamasi
ise X= 78,40 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Deney grubunun on test-son test
puanlarinin karsilagtirilmasindan elde edilen bulgulara goére, bu ortalamalar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde ise [t
= 4,04 ve p<.05 (.001)]. olarak bulunmustur. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan
isbirligine dayali 6gretim yaklasimimnin basartyr anlamli  derecede arttirdigini
gostermektedir. [ t = 4,04 ve .p< 0.05 (.001)]. Arastirmada, kontrol grubuna uygulanan
0n test-son test sonucu elde edilen basari puanlari bagimsiz t-testi ile analiz edilerek
sonuglar tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.
Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Basari Puanlarimin Karsilastirilmasina Iiskin
T-Testi Sonuglari

Kontrol grubu N X S t p
On Test 20 70,45 4,59
Son Test 20 71,15 10,0 ,309 760

Tablo 4’teki analiz sonuglarina gore; kontrol grubun basari testi aritmetik ortalamasina
bakildiginda kontrol grubunun 6n test puanlari ortalamast X= 70,45 iken, son test
puanlar1 ortalamasi ise X= 71,15 diizeyinde oldugu gériilmektedir. Kontrol grubunun
On test-son test puanlarinin karsilastirilmasindan elde edilen bulgulara gore; 6n test ve
son test puanlar1 arasindaki farkliligin istatistiki olarak anlamli diizeyde ¢ok az
farklilastigt  gortilmektedir. Kontrol grubunun ©6n test-son test puanlarin
karsilastirilmasindan elde edilen bulgulara gore, bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde ise [t =.309 ve p>.05
(.760)] olarak bulunmus ve dolayisiyla kontrol grubunun 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlaml bir farkin olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada,
deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test sonucu elde edilen basart puanlari
bagimsiz t-testi ile analiz edilerek, sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar: Puanlarinin Karsilastiriimasina Iliskin
T-Testi Sonuglart

Son Test N X S t D
Deney 20 78,40 7.74

Tablo 5’teki analiz sonuglarina gore; deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son
test ortalamalaria bakildiginda deney grubu lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Deney grubunun son test ortalamas1 (X = 78.40) iken kontrol grubunun son test
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ortalamasi ise (X = 71.15)’tir. Buna gore deney ve kontrol grubunun ortalamalarimnin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test
edildiginde, son test ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir. [ t =2552 ve p< 0.05 (.015)].

Baslangigta, gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi, fakat son test
sonrast aralarindaki puan farkinin deney grubu lehine gelistigini gostermektedir. Bu
bulgu, deney grubunda uygulanan igbirligine dayali &gretim yaklagiminin, kontrol
grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yaklasimina gore, basariyr anlamli derecede
arttirdigimi  gostermektedir. Deneysel bir ¢alismanin  baslangicinda, gruplarin
Onbilgilerinin ve yeterliliklerinin belirlenmesi, yapilacak olan g¢alismalar sonrasinda
gelinen noktayr belirleme ve oOnceki durumu ile karsilagtirarak degerlendirilmesi
bakimindan énemlidir. Ogrencinin yeterliligi, derse hazir olus durumu, daha dnceden
kazandig: hedef ve davraniglar1 ve iinitenin sonunda ise hangi hedeflere ulagilabildigini
gdstermesi bakimindan énemlidir (Oncii, 1994).

Gruplarin deney Oncesi ve sonrasi farklilasan puanlarmin istatistiki olarak anlamli olup
olmadig ¢ift yonlii varyans analizi (ANOVA) ile test edilmistir. ANOVA sonugclari
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Deney Oncesi ve Sonrasi Farklilasan Puanlarin Istatistiki Olarak Anlamli Olup
Olmadigi Cift Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Test Sonuglar

Varyansin kaynagi KT Sd KO F D

Gruplar arasi 525,625 39

Grup (Deney- Kontrol) 312,050 1 312,050 4,772 ,000
Hata 2484,900 38 65,392

Gruplar igi 4,225 40

Olgtim (Ontest- Sontest) 320,000 1 320,000 7,632 ,000
Grup*Olguim 217,800 1 21,800 5,195 ,000
Hata 1593,200 38 41,926

Toplam 529,85 79

Buna gore, iki farkli 6gretim yontemine katilan deneklerin “Akarsular” iinitesini 6grenme
diizeylerinin deney Oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi, uygulanan
O0gretim yontemlerinin sonrasinda yapilan tekrarli Olglimler, faktorlerin akarsulart
6grenme diizeylerine ortak etkilerinin anlamli oldugu seklindedir.

Yapilan ¢ift yonlii varyans analizi, ANOVA sonuglari deney grubunda yiiriitiilen
isbirligine dayali 6gretim etkinliklerinin akarsular {initesini 6grenme diizeylerinde deney
ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir farkliliga yol agtigi goriilmistiir F(1-38)=7,632,
p <0.05). Elde edilen bu sonug, isbirligine dayali 6gretimin uygulandigi deney grubunda,
deney oncesinden sonrasina akarsular konusunu daha iyi 6grendigi, geleneksel 6gretim
uygulandig1 kontrol grubunda ise Ogrenmenin ¢ok sinirli diizeyde kaldigim
gostermektedir. Bu durum, isbirligine dayali 6gretim yaklagiminin 6gretimde daha etkili
oldugunu gostermistir.
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3.1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari ile cinsiyete gore
dagilimi arasindaki iliski

Deney ve kontrol gruplarmin, 6n test ve son test puanlarmin cinsiyete gore farklilasip
farklilasmadigini gosteren t-testi sonuglari ise Tablo 7°de gdsterilmistir. Tabloda, kizlarin
ortalamasimnin erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, bu farkin
rastlantisal m1 yoksa gercek bir basarinin gostergesi mi oldugunu belirleyebilmek icin
Independent Samples test tablosunun incelemesi gerekir.

Tablo 7.
Ogrencilerin On Test ve Son Test Basar: Puam Ortalamalarimin Cinsiyetlerine Gore
Farklilagma Durumuna Yonelik t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Sd t p
- Kiz 16 71,31 38
On Test Erkek 24 7041 ,539 ,593
Son Test Kiz 16 76,06 38 ,688 ,496
Erkek 24 73,91

Tablo 7’ye gore kiz dgrencilerin 6n test puan ortalamasi 71,32 iken, erkek 6grencilerde
bu oran 70,41 diizeyindedir. Ogrencilerin son test puan ortalamalarina bakildiginda, bu
oran erkeklerde 76,06 iken kizlarda bu oran 73,91 seklindedir. Ogrencilerin gerek 6n test
puan ortalamalarina, gerekse son test puan ortalamalarina bakildiginda, kizlarin erkeklere
gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cinsiyet oranlarina bakildiginda, erkek ve kiz
sayisin esit olmadig1 goriilmektedir. Kizlar basar1 durumunun 6n test ve son test sonrasi
da erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kizlarin her iki test sonucunda da
daha basgarili olmasi ve 6zellikle son test sonucunda goriilen basari artiginin, uygulanan
egitim yonteminden kaynaklanip kaynaklanmadigini saptamak igin, Independent
Samples t testi sonuglaria bakilmustir.

Ogrencilerin 6n test ve son test basar1 puan1 ortalamalarmin cinsiyetlere gore farklilasma

durumuna yonelik t-testi sonuglari tablosunda anlamlilik siitunundaki degerin on test
bolimiinde 0,593 oldugu, son test boliimiinde ise 0,496 seklinde oldugu goriilmektedir.
S6z konusu degerler 0,05°den biiyiik oldugu i¢in, cinsiyet ile 6n test ve son test basarilari
arasindaki iligkinin p > 0,05 diizeyinde oldugu, kizlar lehine gbzlemlenen bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigim sdyleyebiliriz. On test icin (t(38)=.593, p> 0.05).,
son test icin ise (t(38)=.496, p> 0.05) seklindedir. Bu bulgu, isbirligine dayali cografya
Ogretiminin cinsiyete gore farklilagmadigi seklinde yorumlanabilir.

Arasgtirmadan elde edilen sonuglara gére deney grubu dgrencileri, son test puanlarina gore
kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek basar1 elde etmistir. Elde edilen bu sonug,
isbirligine dayali 6grenme yonteminin cografya konularmin 6gretilmesinde daha etkili
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, asagida yapilmis olan caligmalari destekler
niteliktedir. Sezer ve Tokcan (2003), Cayc1, Demir ve dg. (2007), Oziinal (2010), Coskun
(2004), Giimiis ve Bulug (2007), Ozer (2005), Avci ve Fer (2004), Ozdener ve
Ozgoban’in (2004), Karatas, (2015)’1n yeni 6gretim yaklagimlarinin, geleneksel 6gretim
yontemlerine gore ders basarisimi daha fazla artirdign seklindeki goriigleri ile
ortiismektedir.
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Sezer ve Tokcan (2003), “Is Birligine Dayali Ogrenmenin Cografya Dersinde Akademik
Basar1 Uzerine Etkisi” ¢alismasinda isbirligi yaklasimi ile 6gretimin akademik basarry1
artirdig1 seklinde bir sonug ortaya ¢ikmustir. Cayci, Demir ve dg. (2007), “Sosyal Bilgiler
Dersinde Isbirligine Dayali Ogrenme ve Kavram Ogretimi” adli ¢alismasinda, kavram
ogretiminin isbirligi yaklasimi sonucunda daha iyi kavrandigi seklindedir. Oziinal’in
(2010), calismasinda, “Cografya Konularinin Ogretiminde Gorsel Ogretim Yonteminin
Geleneksel Ogretim Yontemi ile Karsilastirlmasi” sonucunda elde edilen bulgularin, bu
aragtirmanin bulgusu ile ortiistiigli goriilmektedir. Coskun (2004) ise yaptigi ¢caligmada,
proje tabanli 6grenme modelinin, geleneksel 6gretim yontemlerine gore dgrencilerin
iklim {initesine ait basarilarint artirmada daha etkili oldugunu sdylemektedir.
Ogrencilerin basarilarinda gézlenen bu farkliliklarin, dgrenci merkezli bir model olan
proje tabanli 6grenme modelinden kaynaklandigini ifade etmektedir. Giimiis ve Bulug
(2007), “Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklagimmin Ogrencilerin Tiirkge Dersine Kars
flgileri ve Akademik Basarilarina Etkisi” ¢alismasinda dgrencilerin uygulanan isbirligi
yaklagimina gore kazanimlarinin artti1 seklindedir. Ozer (2005), Etkin Ogrenmede Yeni
Arayislar: “Isbirligine Dayali Ogrenme ve Bulus Yoluyla Ogrenme” ¢aligmasi ile Avci
ve Fer (2004) “Birlestirme II Teknigi ile Olusturulan isbirligine Dayali Ogrenme
Ortammin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi” calismasi ile isbirligine dayali dgretimlerin
geleneksel dgretim yontemlerinden daha basarili oldugu ve bu yontemin diger derslerde
de uygulanmasmin ders basarisimi artiracagi, faydali olacag: seklindedir. Isbirligine
dayali &gretim yaklasimmnin akademik basariya olan etkisi, Ozdener ve Ozgoban
(2004)’m ¢alismalarmi destekler niteliktedir. “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin
Bilgisayar Dersi” ve Coklu Zeka Teorisindeki Etkililigi” isimli ¢aligmasinda ise, proje
tabanli 6grenme modelinin 6grenci basarist lizerinde pozitif yonde etkili oldugu ve
Ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine uygun 6gretim metodu belirlemenin ¢ok
onemli oldugunu seklindedir. Ay (2013) g¢alismasinda “Proje Tabanli Ogrenme ve
Geleneksel Ogretime Iliskin Goriisler” calismasinda, PTO siireci dgrenenlerin kendi
ozelliklerini tanimasi, kullanmasi ve birbirlerinin 6grenmelerini ve 6zelliklerini
gelistirmeleri konusunda uygun ortam ve motivasyon saglamaktadir. Bu goriisii ile yeni
Ogretim yaklagimlarinin geleneksel 6gretime oranla basarty1 daha da artirdigi seklindedir.

Yukaridaki ¢aligmalardan elde edilen sonuglar, bu arastirma sonucunu destekler nitelikte
olup isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin, dgrencilerin basarilarini artirmada etkili
oldugunu ortaya koymaktadir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu bélimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve Onerilere yer
verilmistir. Arastirmanin problemi dogrultusunda elde edilen bulgular ile bu bulgularin
yorumlanmasindan su sonuglara ulagilmustir.

Ortadgretimde cografya konulari icerisinde yer alan “Akarsular” tinitesinin 6gretiminde
isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin, 9. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina
etkisinin arastirildigi bu arastirmada asagidaki sonuglara ulasilmistir. Cografya
konularinin 6gretiminde, isbirligine dayali 6grenme yaklagimimin uygulandigt deney
grubu ogrencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin On test ve son test sonrasi akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini degerlendirilmistir.
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Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test sonrasinda
gruplarin puanlarinin birbirine ¢ok yakin bir dagilim gosterdigi, puanlar arasinda
farkin.05 anlamlilik diizeyinde [ t 399 = 399 .p> 0.05 (.693)] oldugu; deney ve kontrol
gruplarinin bagarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Bu durum,
deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina gére birbirine denk diizeyde oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan 3 haftalik bir 6gretim siirecinden
sonra, son test uygulanmis ve son test puanlarinin birbirine gore farkli bir dagilim
gosterdigi, .05 anlamlilik diizeyinde [ t =2552 ve p< 0.05 (.015)] olarak bulunmustur.
Dolayisiyla, deney grubu ve kontrol grubunun son test basari puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Basart oranlariin kiz
ogrencilerde daha yiiksek oldugu goriilmiis, ancak yapilan 6n test ve son test t testi
sonucunda bu durumun anlamli olmadigi sonucu ortaya cikmustir. On test igin
[t(38)=.593, p> 0.05)]. Son test icin ise [t(38)=.496, p> 0.05)] seklindedir. Bu bulgu,
igbirligine dayali cografya Ogretiminin cinsiyete gore farklilasmadigr seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmanin bu sonucuna gore, deney grubuna uygulanan isbirligine dayali 6gretim
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore, 6grenci basarisini artirmada daha fazla
etkili oldugunu gostermektedir. Isbirligine dayali 6grenme yaklagiminda, dgretmen
gerekli durumlarda bilgilendirme yapmis ve &grencileri ydnlendirmistir. Ogrenci
merkezli 6grenme yaklasimiyla, dgrenciler gruplar seklinde tiniteyi paylasmis ve her
grup kendine diisen bdoliimle ilgili olarak grup isbirligi icerisinde caligmalarini
yirlitmistiir. Bu sekilde, 6grenciler konu hazirliklarini kendileri yapmus, hazirlik ve
paylagim siirecinde ¢ok eglendikleri ve aktif olduklar1 goriilmiistiir. Sezer ve Tokcan
(2003)’de “Bilindigi iizere Ogrencilerin aktif olarak derslere katiliminin saglandigi
yontemlerle Ogrencilerin derslerdeki akademik basarilari artmaktadir. Giliniimiizde,
ogrencilerin derslere aktif katilimimi saglayarak onlarin basarilarini artiran yontemlerden
birisi de is birligine dayali 6grenmedir”. Ayrica, 6grencilerin konu paylagimlari, hazirlik
ve sunumlart ile ortak bir suur ve gorev bilinci igerisinde hareket ettigi goriilmiistiir”
denilmektedir. Bu sekilde 6grenciler, bilgilendirmenin 6gretmen tarafindan yapildigt
geleneksel bir 6gretim yaklagimindan uzak, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi saglamig ve
ders basarilarin1 daha da artirmiglardir.

Isbirligine dayali 6grenme ile ilgili literatiir ve yapilan arastirma sonuglari da bu yorumu
destekler niteliktedir. Ornegin, Giimiis ve Bulug (2007), Cayc1, Demir vd. (2007), Ozer
(2005), Avci ve Fer (2004), Gok’iin (2004) ve Sezer ve Tokcan (2003), isbirligine dayali
6grenme ile ilgili yapmis oldugu arastirma sonuglari da bu arastirmanin sonuglari ile
benzer ozellikler tasimaktadir. Bu sonuglar, isbirligine dayali 6grenme yaklagiminin
Ogrenim kazanimlarini artirdifi ayrica Ogrencilerin derse olan katilimini artirdigi
seklindedir. Ogretimin en biiyiik eksiklerinden biri olarak goriilen 6grencilerin derse aktif
olarak katilmamasi ve hep dgretmenden beklemesi basariy1 sinirlamaktaydi. isbirligine
dali 6grenme ile bu durum biiyiik 6l¢iide ortadan kalkmis ve basari diizeyi yiikselmistir.
Ogrencinin derse aktif olarak katilmasi, isbirligine dayali yaklagimin bir 6zelligi olan
grup ve takim ¢aligmalaridir.

Sonug olarak, isbirligine dayali 6grenme yaklagimi, 6grencileri arastirmaya yonlendiren,
kendilerine olan giivenlerini artiran, “Ben de yapabilirim” duygusunu gelistiren, grup ve
takim calismalari ile gérev bilincini yiikselten bir yaklagimdir.
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4.1. Oneriler

Arastirmanin  bulgularinin  yorumlanmasindan sonra elde edilen sonuglar 1s18inda,
asagidaki oneriler yer verilmistir.

e isbirligine dayali 6grenmenin, 6grencilerin cografya konularin1 6grenmesinde daha
etkili oldugu ve Ogrenci basarisint arttirdigr goriildiigiinden, bu ydntemin
gelistirilerek uygulanabilirligini artirmak igin gerekli diizenlemelerin yapilmasi ve
ogretimin her kademesinde uygulanmasi saglanmalidir.

e Isbirligine dayali 6gretim yontemi ile dgrencinin derse aktif bir katiliminin oldugu,
bu sekilde kendine olan giivenenin artigi, derslerin daha eglenceli gectigi
goriilmiistiir. Bu sekilde, dgrencilerin 6grenim bagarisina etkisi dikkate alindiginda,
ogrencilere dgretimin her kademesinde verilmesine yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

e Isbirligine dayali &gretim yaklagimi ile Ogrenciler, 6grenilen konularn siif
ortaminda yapilan gorsel ve isitsel sunumlar ve sonrasinda karsilikli sorulan sorularla,
cografya konularin1 daha iyi kavradigi goriilmektedir. Bu durum 6grenci basarisini
artirdigindan, 6gretimin her kademesinde yapilan sunumlarin teknolojik donanimlarla
i¢ ice olmast saglanmalidir.

e Ogretmenler igbirligine dayali 6grenme yaklasimi konusunda bilgilendirilmeli; yeni
Ogretim yaklasimlarinin uygulanmasina yonelik olarak seminerler yapilmali; yeni
Ogretim yaklagimlarmi uygulamaya ¢alisan Ogretmenler 6n plana ¢ikarilmals;
Ogretmenler, okul idaresi tarafindan tesvik edilmeli ve gerekli alt yapi ortami
saglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

With the development of technology, achieving and sharing more information occurs
very fast. People have a crucial role in learning and transferring information to next
generations. (Oziinal, 2010; Meydan, & Oner, 2014). The information is transferring
progress advances, renewing itself according to the time. According to Oziinal (2010),
“Although many teaching methods are applied in information transfer at the present time,
it is seen that teacher centred instructions, which were applied in the past, are inadequate
and students cannot comprehend the information”.

Traditional teaching approach has started to give way to constructivist approach swiftly.
According to Ozden (2003), “constructivist approach stresses on taking educators’
interest from the taught issues to the students who are in the progress of creating their
own models to explain the structure. In this approach, the student is at the centre and is
given an active role in receiving information. Different learning methods applied in
classroom environments exist within the frame of the constructivist approach.
Collaborative learning method, which is among these methods, is considered as an
effective method of teaching. Collaborative learning is regarded as one of the important
approaches in terms of providing productivity and increasing effectiveness while learning
the subjects. (Ozer, 2005). Groups consist of either 4 or 6 people optionally in
collaborative learning. In this approach, in which there is in-group rewarding, it is a basis
to solve problems, fulfil the given duty, work by the common purpose by exchanging
information, and feature team success. (Slavin, 1988. Artzt, & Newman, 1990).

The main goal of this study is to reveal the effects of collaborative learning approach on
students’ interest in courses and their academic success, comparing it with traditional
teaching approaches in reaching the objectives of a high-school 9™"-grade geography
lesson.

Depending on this goal the answers for the questions below is sought.

1- Is there a significant difference between pre-test and post-test general success
scores of the students taking place in experimental and control groups?

2- Is there a significant gender-based difference in the ideas of the students who
take place in the experimental group about collaborative learning approach?

2. Method

This study grounds on collaborative learning approach as a method. The experimental
method, consisting of pre-test — post-test control groups, is used in order to expose the
academic achievement differences of the students receiving education with collaborative
learning methods and techniques and methods of traditional teaching. To collect required
data for statistical analysis of sub-problems of the study: 40-question achievement test,
which is developed to determine the effects of teaching chapter “rivers” with
collaborative learning method on student success, is used.

The study took place in 9" grades of a private high school located in Melikgazi district
of Kayseri, in 2015-2016 academic year. A pre-test was applied to 9™-grade students in
specifying experimental and control groups. As a result of the pre-test applied 9-A and
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9-B classes were chosen randomly, which consist of 20 students each who are more or
less at the same level.

After pre-test, experimental and control groups were taught chapter “rivers” for three
weeks. Experimental group were taught according to collaborative learning approach
principles while control group were taught according to traditional teaching approach.
The cooperation groups created in the experimental group, in which collaborative
learning approach is applied, are formed as 4 groups consisting of five students each.
Each group gave a self-expressing name to their group. Groups prepared a seating plan
by which they could see both themselves and their friend who would make a presentation.

The teacher made explanations to the students about the collaborative learning approach,
the implementation phases of the cooperative learning are told. Phases of the subject to
be taught, expected objectives based on these phases, and what should be the student
behaviours, were expressed to the students. Behaviours and objectives expected from the
students were divided into weeks, and students were asked to share the subjects dividing
them depending on these weeks.

Repeating tests were made about the subjects taught, after each week. Group averages
were determined by the scores of repeating exams results. Every weekend the most
successful group was identified according to group averages and awarded. Lessons were
taught to students of the control group using lecturing and question and answer methods
of traditional approach, while students of the experimental group weren’t get made extra
study except for lesson.

Study data analysis is made in a computer environment with the help of “SPSS 16”.
Obtained data were collected in two phases in this study. Experimental and control groups
were applied pre-test and post-test. Statistical operations; T-test (x), standard deviation
(s), frequency (n), percentage (%), were used in the data analysis. The significance of the
obtained data was tested at 0.5 significance level.

4, Results

Results and suggestions reached depending on the research findings are in this section.
These conclusions were reached with the obtained data by the research problem and the
interpretations of these data.

It was seen that; the scores of the groups taken from the pre-test applied to experimental
and control groups at the beginning of the study show very close ranges to each other;
the points are at .05 significance level [ t 399 = 399 .p> 0.05 (.693)]. ; there is no
significant difference between the success of experimental and control groups.

At the start of the study, when the pre-test means of experimental and control groups
were compared, it was seen that scores of the groups were not different statistically.

This situation shows that according to pre-test results, experimental and control groups
are at equal levels. A three-week syllabus was applied to experimental and control groups,
and post-test was made. When the post-test points of experimental and control groups
were compared, it was seen that there is a significant difference between post-test points
and the difference is higher on behalf of the experimental group at the significance level
of .05 [ t =2552 and p< 0.05 (.015)].
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Accordingly, it was turned up that there is a significant difference on behalf of the
experimental group between post-test achievement scores of experimental and control
group. When students’ pre-test and post-test success points were evaluated depending on
gender, it was seen that success points were higher in female students. As a result of t-
test made, it was seen that pre-test points were [t(38)=.593, p> 0.05)]. while post-test
points were [t(38)=.496, p> 0.05)]. At .05 significance level which means the situation
observed on behalf of females was insignificant. This finding is interpreted as
collaborative learning based geography teaching doesn’t differ from gender to gender.

The research results show that collaborative learning method applied to an experimental
group is much more affective in increasing student achievement than a traditional
teaching method.

It was seen that in collaborative learning approach, which is one of the today’s methods
that increase student achievement by making them active in the learning process, students
act with collective consciousness and sense of mission by topic sharing, preparation and
presentation. Thus, away from the traditional teaching method in which information is
presented by the teacher, students managed to learn by doing and experiencing and
increased their school achievement.

Literature review and research results about collaborative learning approach support this
interpretation. The results of the previous research made related to collaborative learning
show similar features with this study’s results; for example, Giimiis and Bulug (2007),
Cayci et al (2007), Ozer (2005), Aver and Fer (2004), Gok’iin (2004) and Sezer and
Tokcan (2003).

5. Recommendation

The following articles were recommended in the light of results taken from research
findings’ interpretation.

e Peer learning is more affective for students in learning geography subjects, and
it is seen that it increases student success; thus it must be provided to make
necessary regulations to improve it and increase its applicability and apply it to
all education levels.

e Teachers should be informed about collaborative learning approach, seminars
should be conducted concerning applying new teaching approaches, teachers
who try to apply new teaching approaches should be featured, teachers should
be encouraged by school administration, and required background should be
provided.
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