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OZET

Bu ¢alismada, Antalya’da ortadgretim kurumlarinda temel dini bilgiler derslerini yiiriitmekte olan
ogretmenlerin programin islevselligi ya da uygulanabilirligi agisindan goriislerini tespit etmek ve
anlamak amaglanmaktadir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi deseninde
olup biitiinciil tekli durum ¢alismasidir. Orneklem olarak yine nitel arastirmalarda kullanilan amaglt
orneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi kullanilmistir. Antalya ili Konyaalti
ilcesinde gorev yapmakta olan 20 brans 6gretmeninden ¢aligmaya goniillii olarak katilmak isteyen
8 0gretmen Orneklem olarak secilmis; bu se¢im esnasinda da dgretmenlerin mevcut okullarindaki
dersi aktif yiiriitiip yiiriitmedikleri dikkate alinmistir. Aragtirmada veriler Ekim 2016 — Aralik 2016
tarihleri arasinda bireysel goriisme teknigi ile toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formlari
ile 25-35 dakika siiresince yapilan goriismeler kaydedilip igerik analizine tabi tutulmug ve goriisler
“Hedef-kazanim ve Etkinliklere iliskin Ogretmen Goriisleri, Programm Derse ve Okula Karst
Etkiye Iliskin Ogretmen Gériisleri, Programin Uygulanmasindan Kaynaklanan Giigliiklere iliskin
Ogretmen Goriisleri, Programa iliskin Ziimre Ogretmenleri ile Yapilan Toplantilara fliskin
Ogretmen Gériisleri, Programda Olgme ve Degerlendirmeye iliskin Ogretmen Gériisleri” seklinde
5 tema altinda kategorilestirilmistir. Arastirma sonuglari, belirtilen temalar altinda 6gretmenlerin
goriislerini yansitan bulgular icermektedir.

Anahtar Kelimeler; Ogretmen Goriisleri, Nitel Arastirma, Ogretim Programi.

TEACHERS’ THOUGHTS ABOUT ELECTIVE RELIGIOUS
EDUCATION PROGRAMME IMPLEMENTED AT SECONDARY
SCHOOLS: A CASE STUDY

ABSTRACT

This study has been realized to determine that whether religious lessons’ programmes are practical
and functional according to the teachers who implemented the programme at secondary schools in
Antalya. The research was done as situation analysis of qualitative research, and it is integrated
holistic-single case study. As a sample, a typical situational sample from the purposive sample,
which can be easily obtained, was used. Eight (8) teachers of 20 branch teachers, who work in
Antalya- Konyaalt1 province center and want to join the study voluntarily from different branches,
were chosen as sample. While making these choices, it was taken into consideration that these
teachers attend the aimed lessons actively and regularly.In the research, data were gathered by
personal interview techniques between October 2016 and December 2017. The interview, which
was semi-structured and took 25-35 minutes, were recorded. Later it was studied according to the
content analysis and categorized under 5 themes as; teachers’ thoughts about aimed acquisitions
and activities, teachers’ thoughts about programmes effects to school and lessons, teachers’
thoughts difficulties while applying the programme, teachers’ thoughts about meetings which are
done with class teachers, teachers’ thoughts about assessments and evaluations in the programme.
The research results contain findings, which reflects teachers’ thoughts under expressed themes.
Key Words; Teacher Thoughts, Qualitative Research, Teaching Programme.
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1.GiRiS

Egitim okullarda planli ve programli bir sekilde 6grencilerde davranis degisikligi
meydana getirme siirecidir. Istenen davranis degisikliginin yapilabilmesi i¢in en dnemli
gorevde toplumsal bir kurum olarak okullara diigmektedir. Bu amagla okullar araciligi ile
egitim gorenlere ilgili program cergevesinde, uygun diisecek dersler verilir. Verilecek
dersler, egitimin amacina gore belirlenir. Bireyin egitim programi ¢ercevesinde mutlak
olarak almasi gereken dersler zorunlu dersler olarak adlandirilir. Bununla birlikte
merkezde yer alan ¢ekirdek konular diginda, &grencinin tercihine baglh olarak alinan
dersler se¢meli dersler olarak tanimlanmaktadir (Baykara 2012).

Okullar i¢inde yasanilan toplumun degerlerini dgrencilere aktaran en énemli toplumsal
kurumlardandir. Bir taraftan okullar toplumun inang¢ ve degerlerini aktarirken diger
taraftan toplumdan ve onun degerlerinden bagimsiz, toplumsal gergekliklerden farkli bir
egitimi gergeklestirmesi diisiiniilemez. insan sosyal ve psikolojik bir varliktir. Egitimin
gorevlerinden birisi de ruh saghgi yerinde ve yasadigi topluma uyum saglamasina
bireylere katkida bulunabilmektir.

Din duygusunun fitrattan kaynakli oldugu diistiniildiigiinde toplum degerlerinin 6nemli
bir boliimiinii olusturan manevi degerlerin de bireylere dgretilmesi gereklidir. Din ile
degerler arasindaki iliskiye ek olarak toplumsal normlar arasinda iliski oldugu
bilinmektedir. Dini bilgileri 6gretirken degerler 6gretilebildigi gibi, degerler 6gretiminde
dinden de yardim alinabilmektedir. Bu acidan her ikisinin arasinda dogrudan bir iligki
oldugu soylenebilir (Onder 2013).

Dini degerler ve normlar, resmi programlar cercevesinde Ilkogretim ve liselerin
programlarindaki Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersleri araciligiyla yapilmaktadir. Din
egitimi bireysel olarak insanin ruhsal, manevi anlamda gelismesine katki saglar. Bununla
birlikte din egitimi, insanin sosyal bir varlik olmasi sebebiyle sosyallesmesini
saglayabilir. Bu siirecin gergeklesebilmesi i¢in de hem dgretmenler hem de programlar
kazanilmasi gereken sorumluluklara ya da hedeflere uygun sekilde dizayn edilmelidir.

DKAB dersi veya liselerde segmeli olarak okutulan derslerde de &gretmenler, temel
olgular1 6grettikten sonra; 6grencilerinden dini konularda problem ¢dzmelerini, tavir ve
tutum gelistirmelerini, insanlarla iletisim kurarken dini duygu ve diisiincelerden etkin bir
sekilde yararlanmalarimi isteyebilmelidir. Biitiin bunlar1 yaparken asil dnemli olan
Ogretilen bilgilerin bir taraftan insanin kendi yasamia diger taraftan sosyal yasama
aktarilmasi ve uygulama alaninda gergeklestirilebilmesidir. Yani bilgileri 6grencinin
yasadig1 hayatla baglantilar kurabilecegi sekilde 6gretim konusu yapmak gerekmektedir.
Boyle bir uygulama i¢in 6gretmenlerin karsilikli fikir aligveriglerinin olmasi, miifredatla
ilgili degismelere hizlica ayak uydurmasi, ¢cagdas 6gretim strateji yontem ve teknikleri
kullanmast ve 6grencileriyle siki diyaloglarinin olmasi yeterli olabilecektir.

Bu anlamda din egitimi ve 6gretimi de, egitimin genel amaglar1 dogrultusundaki istendik
davranislar1 6grenciye kazandirmak durumundadir. Ogrenci, din egitimi alip kendisi igin
gerekli bilgileri 6grenirken, ayni zamanda kendisi i¢in gerekli duygusal, sosyal ve
psikolojik ihtiya¢larini da gelistirebilecektir.

Tirkiye Biyik Millet Meclisinde 20 Subat 2012 tarihinde TBMM Bagkanligina
“Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”
teklifi sunulmustur. Bu kanun tekliflerinden 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
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25. maddesinde 11.04.2012 tarihinde yapilan degisiklikle; ortaokullar ile Imam Hatip
ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde Ogrencilerin yetenek, gelisim ve
tercihlerine gore secimlik derslerin olusturulmasi belirtilmis, ortaokul ve liselerde
okutulacak secmeli derslerden Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin hayati
derslerinin istege bagl se¢meli ders olarak okutulmasi kararlastirilmigtir. Bu iki dersin
disinda bu okullarda okutulacak diger se¢meli dersler i¢in Bakanlik¢a genis bir havuz
olusturulmas istenmistir.

Temel DinT Bilgiler (TDB) 2 dersi, ortaokul ve liselerde yer alan haftada iki saatlik bir
ders olup 6grenciler tarafindan herhangi bir simif diizeyinde iki kez almabilmektedir.
Ortaokul ve liselerde segmeli olarak yer alan bu derste hangi dinin 6gretimi yapilacagina
parantez icerisinde isaret edilmis, ancak bu dersin farkli dinlere gore
iceriklendirilebilecegi bakanlik tarafindan ayrica ifade edilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada da temel amag¢ ortadgretim kurumlarinda goérev yapan ve se¢meli din
egitimi derslerini yiiriitmekte olan 6gretmenlerin programa dair goriislerini belirlemek
amaclanmistir (Kaymakcan vd. 2013).

Bu aragtirmanin amact, 2016-2017 egitim 6gretim yili ortadgretim kurumlarinda segmeli
dersler yiiriiten (Temel Dini Bilgiler, Hz. Muhammed’in Hayati, Kur’an-1 Kerim)
Ogretmenlerin goriislerini programin yiiriitiilmesi ve islevselligi agisindan tespit etmektir.

2. YONTEM

Bu aragtirma nitel arastirma modellerinden durum galismasi1 deseninde olup, butiincul
tekli durum galismasidir. Yildirim ve Simgek'e (2006) gore nitel arastirmalar, “g6zlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
bir siirecin izlendigi arastirmalardir”. Durum ¢alismasi ise, tek ve iliskili bir yapinin
yogun ve holistik bir tanimi ya da analizidir. Durumun anlasilmasi veri analizinde
iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konudur. Veriler genellikle goriismelerden,
alandaki gozlemlerden ve belgelerden elde edilmektedir (Merriam, 2013).

2.1. Veri Toplama Araglar

Calismanin verileri yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilarak elde edilmistir. Yar1
yapilandirilmig goriisme formu, kuramsal gergeve olusturulduktan, literatiir taramasi
yapilip, pilot gériismeler yapildiktan sonra uzmanlarin da forma iliskin goriisleri alinarak
hazirlanmistir. Bu tarzdaki gériisme yonteminin aragtirmaciya sundugu en 6nemli fayda,
gorismenin Onceden hazirlanmis goériisme formuna bagl kalinarak siirdiiriilmesi
sebebiyle daha sistemli ve kiyaslanabilir bilgi vermesidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Formda; 6gretmenlere konu ile ilgili bir bilgilendirme yapildiktan sonra kisisel bilgiler
yer almaktadir. Kisisel bilgilerden sonra dgretmenlere su sorular yoneltilmistir: Temel
Dini Bilgiler Ders Programinda yer alan kazanimlar, etkinlikler ve agiklamalara iligkin
neler diisliniiyorsunuz? Program, 6grencilerin derse ve okula karsi ilgilerinde 6énemli bir
degisiklige neden oldu mu? Ornek verebilir misiniz? Programin uygulanmasinda
giicliikler yasiyor musunuz? Varsa bu giigliiklere 6rnekler verebilir misiniz? Programa
iliskin ziimre 6gretmenleri ile goriis aligverisinde bulunuyor musunuz? Cevabiniz evet
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ise, programin uygulanmasina iliskin goriis ayriliklar1 yasiyor musunuz? Bunlar nelerdir?
Programda 6l¢cme-degerlendirme ile ilgili gliglikler yasiyor musunuz? Varsa bunlar
nelerdir? Bu sorular réportajin gidigatina gore cesitlenmis, dgretmenlerin verdikleri
yanitlarin detaylandirilmasi saglanmustir.

Arastirma  verilerinin  ¢Oziimlenmesi i¢in analiz tekniklerinden igerik analizi
uygulanmistir. Yildirnm ve Simsek'e (2006) gore Frekans analizi de igerik analizin bir
Ogesidir ve frekans analizi ile bulunan temalara bagli alt temalar, 6nemlilik derecesine ve
sikligma gore siniflamaya tabi tutulur. Bu arastirmada da frekans ve yilizde analizi
yontemi kullanilmig; goriisme yapilan Ogretmenlerin  cevaplart siniflandirilmaya
calistlmistir. Cevaplarin anlam bakimindan tekrar etmesine gore tema basliklar: altinda
bir smiflama yapilmustir.

Arastirma c¢aligma grubunu 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Antalya ili Konyaalt:
ilcesinde gorev yapan ve Temel Dini Bilgiler Dersini aktif yiiriiten 6gretmenler
olusturmaktadir. Orneklem olarak, yine nitel arastirmalarda kullanilan amacl érnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi kullanilmigtir. Amaglh 6rnekleme,
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢aligilmasina olanak
vermektedir. Bu anlamda, amagli 6rnekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve
olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olur (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
aragtirmada da 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Antalya ili Konyaalt: ilgesi Temel
Dini Bilgiler Dersini aktif yiiriitmekte olan ve ¢aligmaya goniillii olarak katilmak isteyen
8 dgretmen orneklem olarak secilmistir.

Tablo 1. )
Katilimcilara Iliskin Bilgiler
Kod Cinsiyet Brans Yas Kidem

A Bayan DIKAB 33 12
B Bayan DIKAB 40 15
C Bayan DIKAB 45 18
D Bayan DIKAB 27 3
E Bay DIKAB 50 22
F Bay DIKAB 43 17
G Bay DIKAB 48 20
H Bay DIKAB 35 13

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma
bulgulari, goriisme formlarindan elde edilmistir. Goriisme asamasinda yari
yapilandirilmig goriisme formlarindan elde edilen bilgiler dogrultusunda temalandirma
yapilmis, her ana temaya iligskin elde edilen alt temalarla asagida tablolar halinde yer
verilmigtir.

Tablo 2’de Ogretmenlerin programda yer alan kazanmimlar, etkinlikler ve agiklamalara
iligskin frekans ve ytizde dagilimi verilmistir.

905



Ortadgretimde Okutulan Segmeli Din Egitimi Dersleri Ogretim Programina fliskin Ogretmen. ..

Tablo 2. _ )

Hedef-Kazanim ve Etkinliklere lligkin Ogretmen Gériigleri

Alt Tema ABCDEFGHTf %
Hedef kazanim uyumlulugu/yeterliligi VA AN AAN \ 7 875
Etkinliklerin yeterlik durumu VA ANANANANAN AN 8 100
Cevresel faktorlerin kazanimlara olumsuz etkisi v vV 3 375
Velilerin programa olumlu bakis agisi v \/ 2 25

Arastirmaya katilan dgretmenlerin hedef-kazanim ve etkinliklere iligkin goriislerinden
elde edilen verilere gore; etkinliklerin yeterliligi durumu alt temas1 %100 orani ile ilk
sirada yer almaktadir. Bu alt temay1 hedef kazanim uyumlulugu/yeterliligi alt temasi
%87.5 oran ile takip etmektedir. Cevresel faktdrlerin kazanimlara olumsuz etkisi alt
temas1 %37.5 orani ile liglincli sirada yer almaktadir. Velilerin programa olumlu bakig
agist alt temast ise %25 orani ile son sirada yer almaktadir. Ogretmenlerin yukarida
belirlenen alt temalara iligkin goriisleri asagida verilmistir:

“Dersin hedeflerine uygun etkinlikler kitapta oldukca yeterli. Onemli olan bu
yeterliklerin konularin onemini kavratabilmek..” (D1,1).

“... ben ders esnasinda kitaplarda verilen etkinliklerin yeterli oldugunu diigiiniiyorum.
Derslerde 6gretmenin konu alamina hdkimiyetinin artmasiyla da daha eglenceli dersler
isleniyor, ogrencilerin derse katilimi saglaniyor ve hem de dgrencilerimizin ¢ogu
derslerden zevk alyyorlar” (Cl, 2).

“Bana gore velilerin derslere karsi tutumu ogrencileri de etkiliyor. Velilerden
ogrencilerinin bu konularda bilgi kazanmasini 6nemseyen velilerin ¢ocuklara derslere
daha aktif katilim gésteriyor. Ama diger velilerin ¢ocuklarina gore her sey bos..” (41,
4).

Tablo 3’te 6gretmenlerin programda yer alan Programin Derse ve Okula Kars1 yarattigt
Etkiye iligkin frekans ve yilizde dagilimi verilmistir.

Tablo 3.

Programin Derse ve Okula Kars: yarattig1 Etkiye Iliskin Ogretmen Goriisleri

Alt Tema ABCDEFGHTf %
Motivasyonu saglama N N VN6 75
flgiyi arttirma SRR v N 5 625
Bilginin transferi N A 2 25
Devami saglama \ \ 2 25
Etki yok \ 1 125

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin programin derse ve okula kars1 yarattig etkiye iligkin
gorislerinden elde edilen verilere gore; motivasyonu saglama ve devami saglama alt
temalar1 %75 orani ile ilk sirada yer almaktadirlar. Bu alt temalar ilgiyi artirma alt temasi
% 62.5 orani ile takip etmektedir. Etki yok alt temasi ise %12.5 orani ile son sirada yer
almaktadir. Ogretmenlerin yukarida belirlenen alt temalara iligkin goriisleri asagida
verilmigtir:

“Dersin konusu ogretmenin ¢abasiyla iyi aktarildiginda ogrenciler daha iyi dinliyor.
Derse katilyyor bir seyler ogrendiginin farkina varan 6grenci diger derse daha hazirlikli
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geliyor boyle bir durumda égrenci hem ogretmene hem okula karsi olumlu tutum
sergileyebiliyor..” (D2, 1).

“... ben ders esnasinda anlattigim bilgileri ogrencilerin kavradigini diigiiniiyorum.
Ancak giinliik hayatta kullanmada sikintilar yasadiklarini gozlemliyorum. Derste
ogrenilenlerin sosyal ¢evrede de desteklenir nitelikte olmasi yani yasama aktarilmasi da
onemli. Bence bu noktalardan zayif oluyor.” (42, 3).

“... bu dersle ilgili dgrenilenlerin ¢ogu zaman okula karst tutum gelistirdigini yani
etkisinin oldugunu diigiinmiiyorum.” (G2, 5).

Tablo 4’te Programm Uygulanmasindan Kaynaklanan Giigliiklere Iliskin goriisleri
hakkinda frekans ve yiizde dagilimi verilmistir.

Tablo 4.

Programin Uygulanmasindan Kaynaklanan Giicliiklere Iliskin Ogretmen Gériisleri
Alt Tema ABCDEFGHTf %
Teknolojik yetersizlik N N N 3 375
Hazirliksiz gelme \ VAN AN AN AT 875
Hazirbulunusluk eksikligi N AN AN AN AN AN 8 100
Kavram kargasasi R V 3 375

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin programin uygulanmasindan kaynaklanan giigliiklere
iligkin goriislerinden elde edilen verilere gore; hazirbulunusluk eksikligi alt temast %100
orant ile ilk sirada yer almaktadir. Bu alt temay1 hazirliksiz gelme alt temas1 %87.5 orani
ile takip etmektedir. Teknolojik yetersizlik goriisii ve kavram kargasasi alt temalar ise
%37.5 orani ile son siray1 paylasmaktadirlar. Ogretmenlerin yukarida belirlenen alt
temalara iliskin goriisleri asagida verilmistir:

“program ile ilgili kazamimlarda bir sorun yok ama oOgrencilerin hem oddevlerini
yapmalarinda hem de bir sonraki dersin kapsamina iliskin 6n hazirlik olmuyor. Ne kadar
soylesende ogrenci dersine hazirliksiz geliyor. Bu da ¢ok zaman kaybina ve vaktin
ekonomik kullanilmasini sumirlandwriyor..” (D1, 1).

“

. ben ders esnasinda bazi kavramlart kavram haritalarinda yada hazirladigim
gorselleri projeksiyon ile gostermek istiyorum ancak yok. Olmast sart.” (C3, 2).

“.... daha onceki yilardan elde edilen kazamimlar unutulmus oldugu igin ¢ogu zaman
oralari tekrar etmek zorunda kalryorum. Buda yeni konulara gegmemi zorlagtirtyor. Beni
de yoruyor.” (G3, 3).

Tablo 5’te Programa iliskin Ziimre gretmenleri ile yapilan toplantilara iliskin 6gretmen
goriisleri hakkinda frekans ve ylizde dagilimi verilmistir.

907



Ortadgretimde Okutulan Segmeli Din Egitimi Dersleri Ogretim Programina fliskin Ogretmen. ..

Tablo 5.

Programa Iliskin Ziimre Ogretmenleri ile Yapilan Toplantilara Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Alt Tema B EFGHTf %
Gortis ayriliklar N

C
\/

v NN+ 5 625
d 3 375
vV NV 5 625

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin programa iliskin ziimre 6gretmenleri ile yapilan toplantilara
iliskin goriiglerinden elde edilen verilere gore; goriis ayriliklar alt temast %87.5 oran ile ilk
sirada yer almaktadir. Bu alt temay1 program eksikliginde birlesme ve uyusmazlik yok alt
temalar1 % 62.5 orani ile ayni sirada takip etmektedirler. Zaman ve mekan sikintisi alt temast ise
% 37.5 oram ile son sirada yer almaktadir. Ogretmenlerin yukarida belirlenen alt temalara iliskin
goriisleri asagida verilmistir:

Program eksikliginde birlesme
Zaman ve mekan sikintisi
Uyugmazlik yok

D
v NNV 7 875
\/

2 2 2 2>

“ziimre toplantilarinda herkesin kendi diinya goriisiine gore davranmast ya da konusmaya
baslamast bazen konulara bakis agist noktasinda aramizda tartismalara neden oluyor. Ama
genel anlamda uzlagabiliyoruz.” (D4, 1).

“... ben ve ziimrelerim bazi konularda ¢ok bilgi oldugu bazi konularda ise gereginden az bilgi
oldugunu konusuyoruz.” (C4, 2).

“... her ne kadar aramizda farkl goriisler olsa da genel anlamda biitiin ziimreler anlagiyor
daha ¢ok ziimre toplantisi bence yapilmalidr.” (G4, 4).

Tablo 6°da Programda 6lgme ve degerlendirmeye iliskin &gretmen goriisleri hakkinda frekans
ve ylizde dagilimi verilmistir.

Tablo 6.

Programda ol¢me ve degerlendirmeye Iliskin Ogretmen Goriigleri

Alt Tema ABCDEFGHTf %
Zaman alma VA AN A ANAA A8 100
Odev sorunu NN \ 3 375
Sinif kalabalig1 \ VoA AN AN 6 75
Bilgi eksikligi R v N5 625

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Programda 6lgme ve degerlendirmeye iligkin goriiglerinden
elde edilen verilere gore; zaman alma alt temasi %100 orant ile ilk sirada yer almaktadir. Bu alt
temay1 sinif kalabalig1 alt temasi %75 orani ile takip etmektedir. Bilgi eksikligi alt temasi %62.5
oran ile figiincii sirada yer almaktadir. Odev sorunu alt temasi ise %37.5 orant ile son sirada yer
almaktadir. Ogretmenlerin yukarida belirlenen alt temalara iliskin goriisleri asagida verilmistir:

“simflarm kalabalik olmast ve yeni olgme yaklasimlarmin kullanlacak olmasi simiflarin
kalabalik olmasindan kaynakli uygulanamiyor. Mesela portfolyo yaptirdim bir donem
bakamadim bile. sinif mevcutlarinin azaltiimas: gerekiyor..” (D35, 1).

“... Smiflar cok kalabalik. Bu sartlarda ancak test smavi yapyorum. Az olsa baska olgme
araglarmi kullanacagim. Ama nerde.” (C5, 2).

“... odevlerin yapilmamast bazen degerlendirme de objektif olmami engelliyor. Odev yapma
aliskanligr maalesef cok zayif:” (F5, 2).

908



Emel SUNTER

4.TARTISMA ve SONUC

Calismada, ortadgretim kurumlarinda Temel Dini Bilgiler derslerini yiiriitmekte olan
ogretmenlerin programin iglevselligi ya da uygulanabilirligi agisindan goriislerini tespit etmek
ve anlamak amaglanmustir.

Hedef-kazanim ve etkinliklere iligkin 6gretmen goriiglerini degerlendigimizde ortadgretim
kurumlarinda temel dini bilgiler dersini yiiriitmekte olan 6gretmenlerin ders miifredatinda veya
kitaplarinda ifade edilen hedefler ve kazanimlarin gergeklestirilmesinde olumlu goriislere sahip
olduklari tespit edilmistir. Bu bulgu Kotan (2015) tarafindan ifade edilen, 6grencilerde meydana
gelen davranis degisikliklerinin dersin amaglarma ulagtigini gostermede 6gretmenlerin olumlu
goriise  sahip olduklari bulgusuyla ortiismektedir. Ogretmenler ders —hedeflerinin
kazandirilmasinda var olan mevcut etkinliklerin oldukca yeterli oldugunu ve hedeflerin
kazandirilmasinda etkinlik agisindan sikint1 yagamadiklarini ifade etmislerdir. Ancak bu olumlu
goriiglerinin aksine Ogretmenlerin derslerin hedef ve kazamimlarinin g¢evresel faktorlerden
etkilendigini bu sebeple de kazanimlarin giicliniin tam anlamiyla Ogrencilerde anlam
kazanamadigmni ifade etmeleri bulgusuna rastlamlmistir. Bu konuda Giindogdu (2015),
ogrencilerin bu dersleri igerigine gore degil de dersin ismine gore sectikleri konusundaki bulgusu
aciklayicidir. Bu temayla ilgili en dikkate deger bulgulardan birisi de 6grenci velilerinin dersin
hedeflerine ve kazammlarma iliskin olumlu veya olumsuz tutumlarmin &grencilerde
kazanilmasi gereken kazanimlara iliskin tutumlarm etkiledigi bulgusudur. Bu bulgu, Meydan
(2013) calismasinda ifade edilen Ggrencilerin dersi tercih etme sebepleri, genel kanaatlerin
aksine ailelerin bu yondeki talepleri degil yine Ggrencilerin beklentileri ve istekleri iizerine
olustugu bulgusuna ulasilmustir. Yine ayni ¢alismada dersi rastgele segenlerin sayilarinin son
derece diisiik oldugu bulgusu goriilmiistiir. Bununla birlikte bu bulgu, Bahgekapili (2013)’{in
calismasinda her ne kadar dgrencilerin tercihleri ders se¢iminde belirleyici olsa da 6grencilerin
bu tercihlerini ailelerinin dini, politik veya mezhepsel tercihlerine gore yaptiklar: bulgusuyla
birlikte incelendiginde arastrmamiz sonucunda ulasilan velilerden dersin hedeflerine karst
olumlu tutum sergileyenlerin ¢ocuklari daha ¢ok kazamim elde ediyor goriisii ile Srtiismektedir.

Arastirmada se¢meli derslerin 6gretmenlerin motivasyonu saglama, 6grencilerin derse devamu
ve &grencilerin ilgisini artirma noktasinda fazlasiyla yeterli oldugu bulgusuna rastlanmigtir. Bu
bulgu Karatas ve Tabak’n (2010) yapti1 yeni programin &grencilerin motivasyonuna olumlu
katki sagladigi anlaminda benzerlik géstermektedir. Bu acidan degerlendirildiginde dersi
anlatan 6gretmenlerin yeterli pedagojik formasyon, 6zel alan bilgisinin olmasi bu bulguyu
ortaya ¢ikarmis olabilir. Buna karsin Yorulmaz (2014) yaptig1 arastirmada Kuran-1 Kerim dersi
verecek 0gretmenlerin {icte birinin kendilerinin bu dersi verme noktasinda yetersiz gordiikleri
bulgusuna erigmistir. Gérece basarinim, dersi segcen 6grencilerin dersi isteyerek segmeleri ve
motivasyonlarinin yiiksek olmastyla alakali ve 6nemli bir etkendir denilebilir.

Aragtirma bulgularma gore 6gretmenlerin programin isletilmesinde en ¢ok 6grencilerin derslere
hazirbulunusluk agisindan eksik gelmesi dikkate deger bir bulgudur. Diger taraftan 6gretmenler
yine programin isletilmesi olarak dgrencilerde yeterli hazirbulunuslugun olmamasinin derslerin
anlatilmasinda sikintilar dogurdugu bulgusuna rastlanmustir. Diger bir giigliik ise derslerin
anlatilmasinda yasanan teknolojik yetersizlik ve konular i¢inde gegen bazi kavramlarin
Ogrencilerin kavram kargasasina neden olabilecegi bulgusudur.

Ogretmenlerin ziimre toplantilarma diizenli katildiklar1 ve ziimrelerde aralarmda fikir
aligverisinde bulunduklar tespit edilmistir. Bu bulguyla birlikte 6gretmenler toplantilarda kendi
fikirlerini 6zgiirce ifade ettikleri de sGylenebilir. Ciinkii aragtirma bulgusunda kendi aralarinda

909



Ortadgretimde Okutulan Segmeli Din Egitimi Dersleri Ogretim Programina fliskin Ogretmen. ..

goriis ayriliklarmin oldugu ancak toplantilarin sonunda ortak bir noktada bulusabildiklerini ifade
etmislerdir. Yine dgretmenler ziimre toplantilarinda goriistiikklerinde programda bazi konularda
eksiklikler oldugunu ifade etmekle birlikte ziimre toplantilarinin daha sik olmasi ve zaman ve
mekan acisindan sikint1 yasadiklarim ifade etmislerdir.

Aragtirmada program sonunda degerlendirme faaliyetlerinin ¢ok zaman aldigi bulgusuna
rastlanilmigtir. Bu bulgu 6gretmenlerin ¢agdas 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarini daha ¢ok
tercih etmeye basladiklarmi ve klasik anlamda yazili veya test smavlarm fazla
kullanmadiklarindan kaynaklaniyor olabilir. Yine arastirma bulgularma gére Olgme ve
degerlendirme agisindan &dev sorununun olmasi bulgusu ile siniflarn kalabalik olmasi
degerlendirme faaliyetlerinin yapilmasini sinirlandirmaktadir. Bu agidan degerlendirildiginde de
sinif mevcutlarinin azaltilmast hem ddevlerin degerlendirilebilmesi hem de diger dlgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin kullanilmasini kolaylastirmasi agisindan dnemli bir yere sahiptir.
Bu bulgu Cmar (2012) tarafindan ifade edilen din derslerinde 6grenci basarisini dlgmede
kullanilan 6lgme degerlendirme tekniklerinin programda hedeflenen amaglara ulastlip
ulasiimadigini 6lgmede yetersiz kaldigr tespit edilmesi bulgusuyla uygunluk gostermektedir.
Cinar (2012) arastirmasinda bagvurulan degerlendirme teknikleri ile 6grencilerin sadece bilissel
ogrenmelerinin  Olglilebildigi  goériilmiistiir. Programda hedeflenen amaglara ulasilip
ulagilmadigini 6lgmede kullanilmasi gereken temel olgiit gerekli bilgilerin yani sira okul igi ve
dis1 davraniglar olmasi gerektigi gdzlenmistir bulgusuna da rastlanmustir.

Aragtirma bulgularma gore;

1-  Ogretmenlerin hizmet dncesinde ve hizmet iginde ders igerigi kapsaminda egitim,
seminer veya kurs programlaria daha ¢ok katilmalar1 6nerilebilir. Béyle bir durumda
Ogretmenler yiiriittiikleri derslerle ilgili konu ya da program degisikligi konularmda
buralarda bilgilenecekler ve kendilerini siirekli giincellemis olacaklardir.

2-  Ogretmenler kendi alanlari ya da ders kapsaminda g¢ikan siireli yaymlari takip
etmelidir. Ogretmenlerin alanlar ile ilgili giincel yayinlari takip etmeleri hem derste
yapilan etkinlerin ¢esitlendirilmesi hem de dersi daha eglenceli kilmasi1 noktasinda
onemli arz etmektedir.

3- Derslerin 6lgme ve degerlendirme boyutu kapsaminda degerlendirme igleminin yil
icerinde diizenli araliklarla dersin hedeflerine uygun yapilmasi 6nerilebilir. Boylece
donem sonuna birakilmayan smav veya degerlendirmeler 6gretmenin daha nitelikli
6lcme ve degerlendirme yapabilmesini saglayacaktir.

4-  Ogretmenlerin ziimre toplantilarma katilim imkénlar1 artirlmali ve zaman ve mekan
sikintis1 giderilmelidir.

5-  Okullarda bu dersin hedef ve igeriklerine uygun teknolojik destegin artirilmasi
oOnerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Education is the process through which behavioral changes are tailored in a planned and
systematical way at schools. Schools, as the social institutions, bear the most significant role in
order to create the desired behavioral alterations. Religious values and norms are applied within
formal framework via lessons of Religious Culture and Ethics in primary education and high
schools’ programmes. Religious education adds to the spiritual development of humans
individually. Additionally, it can also enable human to socialize since he is a social being.
Teachers, after giving the fundamentals must be able to ask students to make effective use of
their religious emotions while communicating with people, develop attitudes and behaviors and
solve problems regarding religion in Religious and Ethics lessons as well as in elective courses
at high schools.

Religious education too is supposed to gain students the desired behaviours in line with the
general objectives of education. Students, while being enlightened and provided religious
essentials, can develop necessary emotional, social and psychological needs.

Religious values and norms given through the courses of Religious Culture and Ethics in
primary and high school programs are in the framework of official programs. Religious
education contributes to the development of the individual spiritually. Religious education,
however, can provide socialization because of being a social entity. In order for this process to
take place, both teachers and programs must be designed in accordance with the responsibilities
or objectives to be achieved.

After teaching the basic facts inthe DKAB course or the elective courses in high school, students
should be able to ask for problem-solving, attitude and attitude development in religious matters
and to use religious feelings and ideas effectively while communicating with people. The most
important thing when doing all these things is that the information that is taught is transferred
from one side to the social life and can be realized in the field of application from one side to the
other. In other words, it is necessary to make teaching about the information that the student can
connect with the life that he lived. For such an application, it may be enough for teachers to have
mutual ideas, to keep pace with the changes in the curriculum, to use contemporary teaching
strategies and techniques, and to have a close dialogue with their students.

2. Method

The intention of this research is to define the views of teachers conducting elective courses
(Basic Religious Knowledge, the Life of the Prophet Muhammad, Kur’an-1 Kerim) regarding
fulfillment and functionality of the program at secondary schools during the 2016-2017
academic year.

This research is designed as a case study of qualitative research models and integrated single
case study.

Research study group is made up of teachers actively running Basic Religious knowledge
lessons through the 2016-2017 academic year and located in the Konyaalt: District of Antalya.

The data of the study was gathered through semi-structured interview form. Semi-structured
interview form was prepared by taking expert opinions after forming theoretic framework,
making literature scanning and pilot interviews.
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3. Findings, Discussion and Results

According to the data gained from the participating teachers’ views regarding the difficulties
emerged from the application of the program; subtheme of lack of readiness ranks first with a
rate of a 100 % and is followed by subtheme of coming unprepared with its rate of 88 %.
Subthemes of Technological inadequacy view and incomprehensibility share the last place at a
rate of 38%.

According to the data gained from views of participating teachers pertinent to the meetings held
with group teachers, a subtheme of the difference of opinion takes the first place with a rate of
88%. This subtheme is followed by unification in program deficiency and no disagreement with
a rate of 63 % in the same row:. Finally, a subtheme of time and place problem emerges with a
rate of 38%.

According to the data gained from views of participating teachers relevant to the assessment and
evaluation in programme; time —taking subtheme comes first with its rate of 100 %. This, in
turn, is followed by subtheme of the classroom - crowd with a rate of 75 %. The subtheme of
lack of knowledge comes third with a rate of 63%. The last subtheme, homework problem
comes in the last place with a rate of 38 %.

When the teachers’ views on target-acquisition and activities evaluated, we found that teachers
who run the basic religious knowledge at secondary schools favored the realization of targets
mentioned in curriculum or textbooks alongside targets and acquisitions.

According to the research findings, teachers’ assessments, in running the programme, that
students most fail the required readiness to the lessons is noteworthy. On the other hand, it was
also seen that lack of enough readiness in students caused problems in conducting the lessons in
running the programme. The other detected hardship is technological shortcomings during
lessons and some concepts mentioned in topics are likely to bring about incomprehensibility for
students. The fundamental criteria to check if the desired targets achieved in the programme is
that in addition to within and outside — school behaviors, the essential knowledge is also
necessary.

According to research findings;

1- Teachers may be encouraged to participate more in training, seminars or course
programs before service and within course content within the service. In such a
case, Teachers will be informed of the subjects or program changes on the courses
they are conducting, and they will constantly update themselves.

2-  Teachers should follow their own field or periodicals published within the course.
Keeping up to date with teachers' fields is important both in diversifying the
activities and making the lesson more enjoyable.

3-  Within the scope of the measurement and evaluation dimension of the courses, it
can be suggested that the evaluation process is carried out at regular intervals
within the year according to the objectives of the course. Thus, exams or
assessments that are not left to the end of the semester will enable the teacher to
make a more qualified assessment and evaluation.

4-  The opportunities for teachers to participate in community meetings should be
increased and time and space constraints should be eliminated.

5- Itis suggested to increase the technological support to the target and content of
this course.
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