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Ozet: Ulkemizde egitim alaminda yapilan son reform ¢alismalari, ilk ve orta dereceli
okullarin miifredatlarimin biligsel ve yapilandirmact ogrenme kuramlarina gore uygulan-
masin ongormektedir. Ogrenmeyi gozlenebilir ve olgiilebilir davramglardan cok zihinsel
islem ve siirecler acisindan agiklayan bu kuramlar, kavramsal ve anlamli 6grenmenin
lizerine vurgu yapar. Anlamli ogrenmenin gerceklesmesinde kavramlarin biiyiik bir rolii
vardwr clinkii kavramlar biligsel yapinin temel yapi taslarint olustururlar ve insanlarin
diinyayr algilamalarini, yasadiklari tecriibeleri anlamlandirmalarint ve yeni durumlara
iliskin genellemeler yapmalarini saglayarak ogrenme siirecini kolaylastirirlar. Bu ¢alig-
mada, kavramlarin temel ozellikleri, kavram ogrenme ve ogretme siireci ve ogretimde
farklt amaglar dogrultusunda kullanilabilme potansiyeline sahip olan kavram haritalart
actklanmaktadir.
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Abstract: Recent educational reform initiatives in Turkey demand that elementary and
secondary schools’ curricular programs be put into practice in accordance with cognitive
and constructivist learning theories. These theories which explain learning in terms of
internal cognitive processes rather than externally observable and measurable behaviors
emphasize the importance of conceptual and meaningful learning. Concepts play a key rol
in meaningful learning because they are the building blocks of one’s cognitive structure.
As such, they facilitate the process of learning by helping people perceive their world,
construct meaning out of life experiences and make generalizations into new situations.
This study aims to elucidate the characteristic features of concepts, the teaching and
learning of concepts, and the use of concept maps in different phases of curriculum and
instruction.
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Giris

Aydinlanma ¢ag1 sonrasi disiplinlerin ortaya ¢ikmaya bagladig 19. yiizyilda bilginin
olusturulma stirecini sadece objektif unsurlar agisindan agiklayarak stibjektif 6geleri yok
sayan pozitivist felsefe egitim bilimlerini de etkilemis, davranisci 6grenme kuraminin ne-
redeyse ylizy1l boyunda okullardaki egitim ve 6gretim siirecini sekillendirmesine hizmet
etmigtir. Davranig¢t kuramin temelleri, 20. Yiizyilin baglarinda I. Pavlov, J. B. Watson,
E. L. Thorndike ve B. F. Skinner tarafindan atilmistir. Davranis¢ilik kavramini ilk kez
Amerika’li psikolog Watson kullanmigtir. Davranig¢t 6grenme kuraminin kurucu babasi
olarak kabul edilen Watson (Schunk, 2004: 41), ‘kara kutu’ olarak nitelendirdigi zihinsel
stire¢ ve islevlerin bilimsel yollarla objektif olarak ¢alisilamayacagini, bu nedenle insan
psikolojisi tizerine yapilan aragtirmalarin mesru ¢aligma alanini objektif olarak gozlemle-
nebilir ve ol¢tilebilir davraniglarin olusturmasi gerektigini ileri siirmiistiir (Atkins, 1993).
Pozitivist felsefeye dayali olan davranis¢i yaklagima gore 6grenme, ‘yasantilar sonucu
davraniglarda meydana gelen kalici izli degisiklikler’ seklinde kisitli bir sekilde tanim-
lanmaktadir. Davraniggr yaklagim, 6grenmeyi ‘uyarict’ ve ‘tepki’ arasinda bir bag kurma
stireci olarak gorerek bu ikisi arasindaki iligkinin incelenmesine 6ncelik verir. Uyarici ile
tepki arasindaki baglantinin nasil yapildigi, pekistirildigi ve siirdiirtildiigii davranig¢ilarin
caligmalariin temel odak noktasini olusturur (Gillani, 2003; Skinner, 1974). Bu kurama
gore, eger bir 6grenci spesifik bir ¢evresel uyariciya dogru bir tepkide bulunuyorsa (¢ev-
renin isteklerine uygun cevaplar vermek suretiyle adapte oluyorsa) ve davranislarinin
sayisinda veya formunda bir degisiklik meydana geliyorsa 6grenme gerceklesmistir. Dav-
ranis¢ilar, 6grenme stirecini pekistirme ve bitisiklik prensipleri ile agiklayarak, uyarici
ile tepkinin zaman ve mesafe olarak ne kadar eszamanli olursa 6grenmenin de o kadar
iyi gerceklesecegini ileri stirerler. Davranigct kurama gore, 6grenme aktiviteleri ne kadar
karmagik olursa olsun, 6gretim sadece 6grenmenin meydana geldigi ortamda pekistirec-
lerin diizene konulmas: ve ardigik olarak siralanmasindan ibarettir. Davranigci kuramin
ogretimdeki en belirgin aksi, acik ve net olarak belirlenmis, islemsel olarak tanimlanmig
ve 6lgmeye olanak taniyan ¢gretim amaclarinin 6grencilerin gostermesi gereken davra-
niglar seklinde ifade edilmesidir. Kuramin taraftar1 egitimciler, 6nceden hazirlanmig miif-
redat programini ve ogretim materyallerini basitten karmagiga dogru mantiksal olarak
siralayarak hiyerarsik 6gretim aktiviteleri haline getirirler. Davranig¢t kuramin egitim ve
ogretimdeki etkileri o kadar koklii olmugtur ki tilkemizde egitim bilimleri alaninda yayin-
lanan son kitaplarin cogunda dahi 6grenmenin tanimi demode olmus davranig¢l kurama
gore yapilmaktadir (Astlioglu, 2007: 16; Aydin, 2009: 33; Kilig, 2009: 155; Sahrang,
2008: 306; Yesilirmak ve Ucar, 2009: 310-313; Yilmaz, 2008: 21). Bu 6grenme tanim-
larinda dar bir sekilde sadece davranislar tizerine odaklanilarak, biligsel paradigmanin
o0grenmeye getirdigi yeni bakig acis1 ihmal edilmigtir.

Davranisgilar, 6§renmenin nasil meydana geldigini aciklarken 6grenmenin asil merke-
zi olan biligin yapisini ve iglevini ¢aligmay1 ihmal etmisler, buna sebep olarak da zihinsel
stireclerin objektif olarak gozlenemeyecegi ve olglilemeyecegi fikrini ileri stirmtiglerdir.
Ogrenmeyi pasif bir siire¢ olarak goren davranisgl kuramin bu sinirhilig biligsel ve yapi-
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landirmaci 6grenme kuramlarinin dogmasina sebep olmustur. Biligsel akimin dogmasina
Edward C. Tolman onciiliik etmistir (Bruner, 1990: 2). Tolman, fareler iizerine yaptig1
deneyler sonucunda farelerin i¢ine konduklari labirentin zihin haritasini ¢ikardiklarini
ortaya koymustur. Tolman, davranig¢iligin temel prensiplerine meydan okuyarak dav-
ranigin ¢evresel uyariciya otomatik olarak verilen bir tepki olmadigini, bir amac ve yon
dogrultusunda yapildigin1 ve pekistirme olmaksizin da gergeklestigini ileri stirmiigtiir.
Biligsel kuramlarin egitim tizerindeki etkisi 1950°1i yillarda o kadar biiyiik olmustur ki bu
etki literatiirde ‘biligsel devrim’ (cognitive revoulution) olarak adlandirilmistir (Gardner,
1985; Greenwood, 1999). Ogrenmenin gerceklesmesinde uyarict ile tepki arasina énceki
yasantilarin ve zihinsel iglemlerin girdigini vurgulayan biligsel 6grenme kuramlari, dav-
ramisciligin agiklayamadigr pek ¢ok 6grenme durumlarina agiklik getirmistir (Deubel,
2003). Biligsel yaklasim, 6grenmenin ne oldugunu ve nasil gerceklestigini bellek, dikkat,
kavram olusturma, bilgiyi igleme, anlama ve anlamlandirma gibi zihinsel stirecler tizerine
yogunlasarak aciklamaya caligir. Biligsel kuramcilar da davranisgilar gibi davranigi am-
pirik olarak incelerler ama asil amag¢ davranigi ipucu olarak kullanmak suretiyle zihinsel
stireclerin nasil gerceklestigi hakkinda ¢ikarimlar yapmaktir (Greeno, Collins ve Resnick,
1996; Winn ve Snyder, 1996). Bilissel yaklasim, 6grenmeyi davranislarin sayisinda veya
formunda meydana gelen degisiklikler agisindan degil, bireyin biligsel yapisinda yeni
deneyimler ve fikirler sonucu meydana gelen degisiklikler agisindan agiklar, 6grenmeyi
bilginin islendigi ve kaydedildigi yer olan biligsel yapinin yeniden organize edilmesiyle
sonuglanan aktif bir stire¢ olarak goriir. Davraniglarin ardindaki diisiinme stirecine yogun-
lagan biligsel kuramlar, 6grencilerin zihinlerinin bog bir sayfa olmadigini, sahip olduklari
on bilgi ve yasam tecriibelerinin 6grenmeyi etkilemede énemli bir role sahip oldugunun
altim1 ¢izer. Bu sebepten, 6gretimde 6grencilerin mevcut zihin yapilarinin yani 6nceki
bilgi ve kavramlarinin g6z 6niine alinmast anlamli 6grenmenin gerceklesmesi agisindan
onemlidir. Yeni bilgilerin 6nceki bilgiler ile entegre edilerek 6grenmenin anlamli hale ge-
tirilmesinde kavram 6grenme ve 6gretmenin 6nemli bir yeri vardir. Bu ¢aligmada biligsel
o6grenme kuramlarimin en 6nemli caligma alanlarindan birisi olan kavramlarin 6zellikleri,
kavram 6grenme ve ogretme siirecinin nasil gerceklestigi ve kavram haritalart agiklan-
maktadir.

Kavram Nedir? Kavramin Tamimlanmasi ve Genel Ozellikleri

Bilginin yap1 tagini olusturan ve diislince birimini ifade etmede kullanilan kavramlar
sozctik itibariyla soyut kelimelerdir. Bu nedenle, kavramlar gercek diinyada degil dii-
stincelerimizde vardir. Ger¢cek diinyada kavramlarin sadece ornekleri bulunabilir (MEB,
2005). Kavram, insan zihninde anlam kazanan, olaylarin veya olgularin degisen 6zellik-
lerini yansitabilen bir bilgi formu veya soyut diisiince birimidir (Ulgen, 2001). Obje, olay,
olgu ve diigtincelerin benzer 6zelliklerine gére gruplandirilmasi sonucu olusan zihinsel
yap: veya temsil kavram olarak tanimlanmaktadir (Kaptan, 1998; Klausmeier, 1992).
Bagka bir deyisle, bireyin ¢evreyle etkilesimi sonucu edindigi tecriibelerden zihinde ka-
lan yasanti izlerinin ortak yonlerine gore gruplandirilmasi sonucunda ulasilan genelleme
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ve soyutlamalarin her birine kavram denir (Cilenti, 1989). Kavramlarla ilgili yasantilar
ve bu yasantilar sonucunda yasanilan tecriibelerin sayisi ne kadar coksa, kavramlarin
gruplandirilmas: ve tanimlanmasi o kadar kolay olur. Yani, kavramlarin olugsmasinda de-
neyimler ve yasantilar 6nemli bir yer tutar. Kavramlari ancak diinyadaki obje ve olaylarin
tecriibelerimize dayali olarak algiladigimiz 6zellikleri kadar tanimlayabiliriz. Kavram-
lar olmasaydi, aralarinda iligki kurulmadan olusturulmus ¢ok sayidaki tecriibeye iligkin
alg1 ve izlenimlerin biligsel yapida organize edilmesi ve islenmesi zorlasacak, kisa ve
uzun siireli hafizadaki biligsel ytik artacak ve neticede 6grenme zorlastiracaktir. Kisaca
kavramlar, insanin diinyay: algilamasina, yasadig: tecriibeleri anlamlandirmasina, yeni
durumlara iligkin siniflandirmalar ve genellemeler yapmasina yardim ederek hayatin kar-
masikligini basitlestirir. Kavramlar soyutluk, karmagiklik, cok yonliiliik, nitelik, nicelik
vs. agisindan cesitli 6zelliklere sahiptir. Kavramlarin genel 6zellikleri su sekilde agikla-
nabilir (Cantekin, Cagdas ve Albayrak, 2000; Fidan, 1996; Giirdal, Sahin ve Macaroglu
2001; Kaptan 1998; Senemoglu, 2004; Ulgen, 2001).

Kavramlar insanlarin yagantilarina bagli olarak olugur ve zamanla degisir. Kavramlar
hangi yollarla kazanilirsa kazanilsin sadece kisilerin yagsantilarinda anlam kazanir. Yagan-
tilardaki cesitlilik, dinamizm ve karmagikliktan dolay1 nicelik ve nitelik olarak stirekli
yeniden tanimlanma siirecinde olan kavramlar ¢cok boyutlu bir 6zellige sahiptir. Kimi
kavramlar birbiriyle iligkili bircok kavrami igerir. Ornegin bina kavrami ev, diikkan, fab-
rika, otel vb. kavramlar1 kapsarken, araba kavrami at arabasi, otomobil, el arabast gibi
kavramlar icerir. Bu nesneler ve kavramlar gecmis yasanti tecriibelerine bagli olarak
insanlar tarafindan degisik sekillerde algilanabilir.

Kavramlar, nesnelerin ve olaylarin dogrudan ya da dolayli yoldan g6zlenen 6zellikle-
rinden olugur. Dogrudan gézlenen 6zelikler, obje ya da olayn fiziksel 6zellikleridir. Do-
layli gozlenen 6zellikler ise onun anlamlaridir. Bagka bir deyisle, gézlenebilen 6zellikler
somut, dolayli olarak gézlenenler ise soyut ozelliklerdir. Kavramlar bu ag¢idan somut ve
soyut olmak tizere iki kisma ayrilir. Duyu organlartyla algilananlar somut kavramlar, al-
gilanamayanlara ise soyut kavramlardir. Dogumdan itibaren fiziksel cevrenin gézlemlen-
mesi yoluyla olusturulmaya baglanan somut kavramlari insanlar ilk 6nceleri genellemeler
yaparak Ogrenirler. Soyut kavramlarin 6grenilmesi ise ¢ok daha giictiir ve karmagik bir
stire¢ gerektirmektedir.

Kavramlarim &zellikleri de kendi iginde bir kavramdir. Ornegin, egitim kavrammin
ogrenebilmesi igin bireyin, davranis degisikligi, 6grenme yasantisi, istendik davranislar,
planl egitim gibi sozciiklerin anlamlarini bilmesi gerekir.

Kavramlar dille ilgilidir. Her kavram bir sozciikle ifade edilir. Bir kiiltiirti olusturan
insanlarin duygu ve diisiince zenginligi, egilimleri ve ihtiyag¢larinin cesitliligi, gelistirdik-
leri degerlerin niteligi ve o insanlarin yasam bi¢imleri kavram olusturma ve gelistirme
stirecini etkiler.

Kavramlarin orijinali veya prototipi (prototype) vardir. Kavramlarin orijinali bireyin
diistincelerindeki ilk olusumlardir. Bu olusum, bireyin tecriibelerine ve gézlemlerine da-
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yali olarak yasanti-temelli olusturulur. Yeni kargilagilan durumlara iligkin algilarin anlam-
landirilmasinda o duruma iligkin daha 6nceden olusturulmus orijinal kavramlar belirle-
yici bir rol oynar.

Kavramlar, ogrenilebilirlik (kavramlarin dogustan degil yasantilar sonucunda kaza-
nilmasi), kullanilabilirlik (ihtiya¢ duyuldugunda kullanilmasi), agiklik (kavramlarin an-
lamina iligkin ortak bir alginin olmast), genellik (hiyerarsik olarak organize edilmesi) ve
glicliiliik (diger kavramlarin anlagilmasina yardim etmesi) 6zelliklerine sahiptir.

Bazi kavramlarin o6zellikleri, nitelikleri itibartyla bagka kavramlarin da 6zelligi ola-
bilir. Ornegin, egitim ve 6grenme iki ayr1 kavramdir. Ancak her ikisinin de ortak 6zeligi
davranig degisikligini icermesidir.

Kavram Ogrenme

Kavram 6grenme, dogumdan 6liime kadar tiim yasam boyunca devam eder. Cocuklar,
erken yaglarinda kavramlart kazanmaya baslarlar. Akil ytirtitme gibi biligsel becerilerin
kazanilmaya baglamasiyla birlikte cocuklarin kavram olusturma ve analiz etme yetenek-
lerinde ilerlemeler olur. Piaget’e gore cocuklar 2-7 yag déneminden itibaren kavramsal
algilama ve kavramlarla diistinme siirecine girerler ancak kavramlari agiklayamazlar.
Cocuklar ancak 8 yasindan sonraki donemlerde kavramlari anlamlandirabilirler. Kav-
ramlarin anlamlandirilmasi, kavramlar arasinda iligkilerin kurulmasina ve kavramlarin
smiflandirilmasina olanak verir. Cocuklarin, algiladiklart kavramlart yorumlamalar: ve
kullanmalar1 6nceden kazandiklar bilgilere bagh olarak degisiklik gostereceginden kav-
ramsal alt yapinin saglam temeller iizerine oturtulmasi gerekmektedir (Bayindir, 2006;
Bektas ve Bilgili, 2004; Ustiin, Akman ve Giiler, 2003).

Biligsel gelisimin temelinde yer alan kavram 6grenme cesitli dlizeylerde gerceklesir.
Kavram 6grenmede, somut, tamma, siniflama ve soyut olmak lizere dort asamali diizey
bulunmaktadir (Senemoglu, 2004). Somut diizey asamasinda kavram 6grenilirken objenin
algilanabilen cercevesine dikkat edilir, diger objelerden ayirt edilir ve ayn1 durumda ve
bagka bir zamanda gériildiigiinde hatirlanir. Ornegin, cocuk kaldirima park etmis kirmizi
renkli bir otomobili gordiigiinde ona dikkat eder, onu ¢evresindeki diger nesnelerden ayirt
eder ve daha sonra ayni otomobili ayn1 yer ve durumda gordiiglinde tanir. Tanima diizeyi
asamasinda benzer durumlarda taninan obje, farkli bir yerde ve durumda goriildiigiinde
de tanmir. Tanima diizeyinde kavram 6grenilirken, ayirt edilen objeyi hatirlama, objeyi
farkli ortam ve durumda gordiigiinde onun ayni obje olduguna iligkin genelleme yapma
ve genelleme yapilan objeyi hatirlama seklinde zihinsel islemler yapilir. Cocuk somut
diizeyde ayn1 yer ve durumda gordiigii kirmizi otomobili hatirlarken, tanima diizeyinde
bagka bir yer ve durumda gordiigii otomobilin ayn1 otomobil oldugunu genelleme yapa-
rak hatirlar. Siniflama diizeyi asamasinda objeyi 6grenmek icin objenin en az iki 6rneginin
tanima diizeyinde 6grenilmesi gerekir. Siniflama diizeyinde kavram 6grenilirken objenin
smifina iligkin en az iki 6rnegin ¢ok belirgin olmayan &zelliklerine dikkat edilir, ayirt
edilen ornekler hatirlanir, farkli bir kapsam ve durumda karsilasilan her bir 6rnegin ayni
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ornek oldugu genellemesine varilir, ayni sinifa ait olan en az iki 6rnegin esdeger oldugu
genellemesini yapilir ve yapilan geneleme hatirlanir. Cocugun farkli renk ve modeldeki
otomobilleri esdeger olarak ayni grupta gérmesi otomobil kavramint siniflama diizeyin-
de 6grendigini gosterir. Kavram §grenmenin en son agsamasi soyut diizeyde gerceklesir.
Soyut diizey agamasinda, kavram 6grenmek icin su zihinsel islemler gereklidir: Kavram
orneklerini dogru olarak tanima, kavramin adin1 verme, kavramin tanimlanan 6zellikle-
rini ayirt etme, kavramin toplumca kabul edilmig tanimini verme ve kavram 6rneklerinin
ayn1 diizeydeki benzer kavram orneklerinden nasil farklilastigini agiklama.

Kavram 6grenme ve gelistirme yasam boyu devam eder. Insanlar, yagamlari siiresince
yeni kavramlarla ya da daha 6nceki kavramlarin farkli diizeyleriyle sik sik karsilagirlar
ve zihinsel olarak gruplama, genelleme, ayirma ve tanimlama iglemini yaparlar (Gtirdal
ve dig., 2001; Ulgen, 2001). Gruplama, izlenimler ve gézlemler sonucu olusturulur. Bu
stirecte bireyler cevrelerinde gozlemledikleri varlik ve olaylart zihinlerine yerlestirerek
gruplama yaparlar. Genelleme, kavram olusturma stirecinde karsilagtigimiz kavramlarin
ortak 6zelliklerine gére gruplandirilmasidir. Ornegin, cocuk bir tek kus gormiis olsaydi
kus kavramini gelistiremezdi. Fakat ¢ocuk, bir¢ok kusu gozledikten sonra onlarin ortak
ozellikleri olan tiiylii olmak, u¢mak, yumurtlayarak tiremek gibi niteliklerine bakarak
genelleme yaparsa zihninde kug kavrami olusur (Giirdal ve dig., 2001). Ayirma siirecinde,
genelleme siirecindeki islemlerin aksine olaylarin ve varliklarin birbirlerine benzeme-
yen Ozelliklerinin goriilmesi amaclanir. Bu asamada, kavramlarin aralarindaki farklilik-
larin gortilmesinden dolay1 zihinde yeni bir kavram semasi olusur. Tamimlama, zihni-
mizde soyut olarak yer alan kavramlarin gesitli sézctikler verilerek isimlendirilmesidir.
Bir kavrami sozciiklerle anlatan 6nermeye o kavramin tanimlanmasi denir. Kavramlarin
tanimlartyla o kavramin gelisimi arasinda dogrudan bir iliski vardir. Ornegin, ¢6l iklimi
kavrami kolayca tanimlanabilir. C6l ikliminin olugmasina neden olan nitelikler (tanim-
layicr nitelikler) ve ¢6l iklimini diger iklimlerden ayiran nitelikler (ayirici nitelikler) be-
lirlidir. Ancak bircok kavramda tanimlayici ve ayirt edici nitelikler agik¢a belirlenemez.
Boyle hallerde tanimin kapsadigi kategorinin tiim elemanlari degil, kavrama en ¢cok uyan
eleman tanimlanmaya calisilir. Kavramlar temsil ettikleri tipik veya en iyi 6rneklerle ta-
nimlanir (Yener, 2006).

Kavram Ogretme

Kavramlar nesnelerden, olaylardan ve olgulardan tiiretilmis soyut diigiince birimleri
olmalarindan dolay1 kavram 6gretiminin 6grencilerin soyut diistinme becerileri g6z 6ntine
almarak yapilmasi gerekir. Modern 6gretim yaklasimlarinda kalic1 6grenmenin iglemsel
degil kavramsal oldugu diistincesi hakimdir. Birey 6grendigi bilgilerini yeni durumlara
tagtyabilirse 6grendigi bilgiyi kavramis sayilir. Kaptan (1998)’a gore kavram Ggretimi
genelleme yoluna gitme seklinde gergeklestirilmelidir. Bu yontem, kavramin verilmesi
(sozctik), taniminin verilmesi, tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin verilmesi ve kavra-
ma dahil olan ve dahil olmayan 6rneklerin verilmesi seklinde 4 agamali olarak uygulanir.
Kavramlara ait tanimlarin verilmemesi bu yontemin temel sinirliligidir ama bu yontemde
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kavrama dahil olan pek ¢ok 6rnek incelenerek genellemeye gidilebilir. Dogru genelleme-
ye ulagildiktan sonra kavrama dahil olmayan ayirt edici nitelikler tespit edilebilir.

Kavram 6gretiminde kullanilabilecek iki temel yaklasim vardir. Bunlar, birbirine al-
ternatif olarak gelistirilen ‘sunus yoluyla’ ve ‘bulus yoluyla’ kavram 6gretimidir. Sunug
yoluyla 6gretim yaklasiminin temelleri David P. Ausubel tarafindan atilmistir. Ausubel
(1963)’e gore bu yaklasim, 6grencilerin yiiksek diizeyde diistinme becerilerinin temel-
lerini atmada cok etkili ve verimli oldugundan miifredat1 yetistirme konusunda endise
tasiyan pek cok ogretmen tarafindan tercih edilmektedir (Ivie, 1998). Tiimdengelim ve
holistik bir yaklagim tizerine kurulu olan bu yontemde, 6gretilecek konu alanina iligkin
genel fikirlerin ve yapinin 6n diizenleyiciler (advance organizers) yardimiyla 6gretilme-
si lizerine yogunlagarak 6grencilerin konuya iligkin bilgi ve kavramlar1 genelden 6zele
dogru bir biitiin halinde anlamalar1 hedeflenir (Salkind ve Rasmussen, 2008; Woolfolk,
2004). Sunus yoluyla 6gretim yaklasimina goére islenen bir derste ilk 6nce soyut kavram-
lar1 ve bilgileri aralarindaki iligkilere gore diizenleyerek 6grencilerin tarafindan kolay an-
lagilmasini saglayan on diizenleyiciler (orgtitleyiciler) kullanilir, daha sonra kavramlara
iligkin cok miktarda 6rnek olan ve olmayan durumlar verilir, sonra tekrar 6n diizenleyici-
ler ile kavramlar arasindaki iliskiye dikkat ¢ekilerek 6grencilerin konuyu bir biitiin halin-
de anlamli bir sekilde 6grenmeleri saglanir. Sunus yoluyla kavram 6gretiminde, bilgiler
onceden ¢ok dikkatli bir gsekilde diizenlenerek Ogrenci tarafindan anlagilmasi saglanir.
Uygulanma siirecinde 6gretmen ve dgrenciler arasinda yogun bir etkilesim gerektiren bu
yontemde asagidaki sira takip edilir:

1. Ogretmen ilk nce kavramin ismini ve tanimini verir. Béylece 6grencilerin bel-
leginde kavram ile ilgili yapiy1 olusturur. Bu yapi, kavramla ilgili yeni gelecek
bilgilerin birey tarafindan anlamli hale getirilmesine yardim eder.

2. Kavramin kritik 6zellikleri verilir.

3. Kavramin 6rnekleri ve 6rnek olmayanlar1 belirtilir. Verilen 6rnekler resimler, se-
killer, semalar, grafikler, diyagramlar ve kavram haritalar1 gibi gorsel araglarla
desteklenir (Erden ve Akman, 1997). Bu siire¢ zarfinda 6gretmen, 6grencilerin
kavramlara iligkin fikirlerini agciklamalarini, 6rnekler vermelerini ve tartigma yap-
malarm isteyerek derse aktif bir sekilde katilimlarini saglar, 6grencilerin 6nceki
bilgileri ile yeni karsilagtiklar1 kavramlar arasinda iliski kurmalarma yardim eder.

Bulusg yoluyla 6grenme modeli Jerome S. Bruner tarafindan gelistirilmigtir. Tlimeva-
rim {lizerine kurulu olan bu yaklasim, 6grencilerin belli bir konuya iligkin verileri toplayip
analiz etmelerini ve soyutlamalara ulagmalarini saglayarak 6grencileri 6grenmeye kasi
giidiiler (Bilen, 1999; Kaptan, 1998). Bu model ilk ortaya atildig1 1960’11 yillarin bagin-
dan giiniimiize kadar diinyanin pek cok iilkesinde uygulanmistir. Ulkemizde Bruner’in
yaklagiminin etkileri 1968 yilinda hazirlanan ilkokul programinda gortilmektedir. Bruner,
Ogrencinin 6grenmeye aktif katilimimin ancak bulus yoluyla yapilan 6gretimle miimkiin
oldugunu savunur. Bruner’e gore, 6grenci kendi deneyimleri yoluyla yaparak, yasaya-
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rak ve cevresiyle etkilesime girerek 6grenir (Aydin, 2005). Bulus yoluyla 6grenmede,
ogrenciler kendi ¢evreleriyle aktif bir etkilesime girerek gozlemleri sonucu elde ettikleri
bilgileri kendileri yapilandirirlar. Bu yontemin anlasilmasi yapi, kodlama sistemi, sezis
yoluyla diistiinme ve tiimevarim gibi kavramlarin iyi bilinmesini gerektirir. Yap1 bir bilim
alaninda, bir konuda fikirlerin cergevesini ve iskeletini olusturur. Onun i¢in bulus strateji-
sinde 6nemli olan 6grencinin 6grenecegi konunun yapisini kendi zihninde kodlamasidir.
Kodlama sistemi ile bir alandaki kavramlarin ve genellemelerin diizeni kastedilir. Ogren-
cinin konuya iligkin kavramlar: siniflamasi ve agsamal1 bir diizende siralamasi bulusun en
onemli basamagidir. Bulus yoluyla diistinme, 6grencinin elinde kesin ve yeterli kanitlar
olmadiginda dogru ¢ozlimii sezebilme siirecini igerir. Bu stire¢ bulusun 6nemli zihinsel
etkinliklerinden biridir. Bulugta 6grenci 6rneklerden ve deneylerden genellemeye ulagir.
Tiimevarim, bir genelleme siireci olup sinirlt sayida deneyimlerle kazanilan bilgilere da-
yanilarak benzer olaylarin tiimiine iligkin 6nermeler ¢cikarmaktir (Giirdal ve dig., 2001).
Erden ve Akman (1997: 70)’a gore bulus yoluyla 6gretim yaklagiminda asagidaki sira
takip edilmelidir.

1. Ogretmen ilk once 6grencilere kavrama iligkin 6rnekler verir. Ogrenciler kavrama
ait ortak ozelliklerin neler olduguna dair denenceler kurar.

2. Ogretmen, kavramla ilgili olmayan ornekleri verir. Ogrenciler 6rnek ile drnek ola-
mayanlarin farkli yonlerini bulmaya calisir. Ornek olmayanlar, 6rneklerin ortak yénleri-
nin ag1ga ¢itkmasini ve kavramin 6grenci zihninde netlesmesini saglar.

3. Ogretmen, grencilere gosterilen 6rneklere dayali olarak kavramin 6zellikleri hak-
kinda hipotez tliretmelerini ve bunlar1 yazmalarimi ister. Ogretmen sorularla §grencinin
kavramin kritik 6zelliklerini bulmalarina yardim eder.

4. Ornekler ve 6rnek olmayanlar, kavramin kritik 6zellikleri kazanilincaya kadar ve-
rilmeye devam edilir.

Bu iki yontemi birbirinin zitt1 olarak diisiinmek dogru degildir. Bulus yonteminde
kavram 6gretiminin alt yag diizeylerinde, sunug yonteminde ise kavram 6gretiminin {ist
yas diizeylerinde daha etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 bu 6gretim yon-
temlerinin se¢imine karar verilirken 6grencilerin yaslarina ve zihinsel gelismislik diizey-
lerine dikkat edilmesi gerekmektedir. Kavramlarin 6grenciler tarafindan dogru olarak
kazanilmasinda kavramlar arasindaki iligkilerin 6gretilmesinde kavram haritalar: etkili
bir tekniktir.

Kavram Haritalar: ve Teorik Temelleri

20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren egitim ve ogretim siirecinde verimliligi arttir-
mak amaciyla davranisci yaklagima alternatif olarak ¢esitli biligsel ve yapilandirmaci 68-
renme kuramlari, 6gretim yontem ve teknikleri gelistirilmistir. Bu tekniklerden birisi de
kavram haritalaridir. Joseph D. Novak, 1972 yilinda Cornell Universitesi’nde yiirtittigii
bir arastirmada ilk6gretim 1. ve 2. smif 6grencilerinin temel bilimsel kavramlar1 kazan-
ma becerilerini incelerken Ausubel’in ‘anlamli 6grenme’ kuramina dayali olarak kavram
haritalarin1 gelistirmistir (Novak ve Cafias, 2009). Novak (1995), kavram haritalarin1 bi-
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reyin sahip oldugu bilginin kavramlar arasindaki iligkilere dayali olarak hiyerarsik bir
sekilde diizenlemesine ve gorsel olarak temsil edilmesine yardim eden araclar olarak ta-
nimlamigtir. Kavram haritasi, kavramlari ve kavramlar arasindaki iligkileri degisik sevi-
yelerde gorsel olarak diizenleyen ve temsil eden iki boyutlu grafiksel bir sema olarak da
tanimlanabilir. Kavram haritalari, tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla
iligkisini belirten somut grafiklerdir. Kavram haritas1 kisa ve 6z olarak, bilgiyi temsil
etmek icin kullanilan grafiksel bir ara¢ olarak tanimlanir (Novak ve Caiias, 2008). Ayni
zamanda anlamli 6grenmeyi destekleyen meta-biligsel bir strateji olma 6zelligine sahip
olan kavram haritasi, bilginin nasil 6grenildigini ve anlamlandirildigin1 géstermeye ya-
rayan grafiksel bir 6grenme-6gretme teknigi olup bilginin veya yazili metinlerin somut-
lastirilmasina ve gorsellestirilmesine yardim eder. Hem 6gretimde hem de 6grenmenin
degerlendirilmesinde bir arag olarak kullanilabilir. Kavram haritasinin teorik temellerinin
anlasilmasi biligsel 6grenme kuramcilarindan David Ausubel’in anlamli 6grenme teorisi-
nin bilinmesini gerektirir.

Ausubel’e gore, anlamli 6grenme yeni bilgilerle bireyin biligsel yapisinda var olan
onceki bilgilerin iligkilendirilmesi sonucu olusur. Ausubel’in bu diisiincesi yapilandir-
mac1 yaklagimin en 6nemli ilkelerinden birisidir. Ausubel, insan beynini bilgileri alan,
isleyen ve depolayan bir mekanizma olarak gérmiis, 6§renmeyi yeni bilgilerin anlam
kazanma stireci olarak betimlemistir (Sel¢uk, 1999). Anlamli 6grenme, bilgilerin kisa sii-
reli bellekten uzun stireli bellege tagindigr stirecte gerceklesir. Anlamli 6grenmenin temel
kazanimlari, yeni bilgilerin uzun stire hafizada tutulmasi, istenildiginde geri cagrilmasi ve
alisilmigin disinda olan problemlerin ¢6ziimiinde bilginin mantiksal yargilama stireclerin-
de kullanmasin1 saglama kabiliyetleridir. Ausubel’e gore bireye ¢evreden sunulan bilgiler
ne kadar iyi diizenlenmis ve sunulmugsa o derece kalici olmaktadir. Anlamli 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin gerekli ti¢ sart vardir. Bunlar, 6grenilecek bilgilerin kendi icinde
biittinliik tasimas1 ve 6grenciler icin anlasilir olmasi, 6grencide anlamli 6grenmeye do-
niik olumlu bir tutumun olmasi yani anlamli 6grenmeyi ezbere dayali 6grenmeye tercih
etmesi ve 6grencinin yeni bilgileri 6nceki bilgilerle iligskilendirebilmesi i¢in 6grenilecek
konuya iligkin dogru ve tutarli 6n bilgi sahibi olmas: gerekmektedir (Ausubel, 2000; No-
vak & Canas, 2008). Ausubel’in anlaml1 6grenme teorisinin dayandigi psikolojik esaslar
sOyle 6zetlenebilir:

 Ogrencinin konuyu kavrayabilmesi i¢in yeni 6grenilecek kavramlarin ve ilkelerin
daha 6nceki ilke ve kavramlarla iligkilendirilmesi gerekmektedir.

 Ogrenilecek her konu parcalara ayrilmis bir biitiindiir. Belirli bir hiyerarsiye gore
stralanmig kavramlar arasinda bir iliskiler ag1 vardir. Ogrenci kavramlar arasindaki
bu iligkileri géremezse konuyu kavramakta zorluk ¢eker.

* Yeni konunun 6grenci i¢in anlamli olabilmesi i¢in 6grencinin onceki zihinsel se-
masl1 ve 6n organize edici bilgileri arasinda bir tutarliligin olmas1 gerekmektedir.
« Zihinsel icerikli konular1 6grenmede en etkili metot tiimdengelimdir. Ogrenci bil-

giyi pargadan biitline ya da biittinden parcaya tasityamiyorsa konuyu kavrayamamis
demektir (Turgut ve dig., 1997).
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Anlaml 6grenme teorisine gére 6grenme siirecinde, tavandan tabana ya da tiimdenge-
lim metoduna gore hareket edilmelidir. Bu yaklagimda 6grenmenin gerceklesebilmesinde
tic evre vardir. Bunlar, 6n diizenleyicinin gésterimi, materyallerin belirtilmesi ve zihinsel
organizasyonun gliclendirilmesidir. Anlamli 6grenme modeli bir¢ok acidan ezbere dayali
o6grenmeye gore Ustiin olup yenilik¢i bir yapiya sahiptir. Ezbere dayali 6grenmede 68-
renciler, yeni karsilagtiklar: bilgiler ile 6nceden 6grendikleri bilgiler arasinda herhangi
bir bag kurmazlar. Anlamli 6grenmede ise, bilgiler birbirinden bagimsiz ve ayristirilmis
ogeler olarak degil, 6nceki bilgilerle iligkili hiyerarsik yapilar olusturularak 6grenilmekte
ve uzun stireli hafizaya yerlestirilmektedir (Kili¢ ve Saglam, 2004). Kavram haritalari,
anlamli 6grenmenin gerceklesmesi icin gerekli olan bilginin kavramsallagtirilmasi siire-
cine katkida bulunur. Kavram haritalari, yaratici diigtinme becerisinin gelisimine de iki
temel 6zelligi ile katkida bulunur. Tyi hazirlanmis bir kavram haritasinda (1) kavramlarmn
en genelden en spesifik olana dogru hiyerarsik bir yapida temsil edilmesi ve (2) haritanin
farkli alanlarindaki kavramlar arasindaki iligkileri gosteren ¢capraz baglantilart arama ve
nitelendirme gereksinimi 6grencilerin yaratici diigiinmelerini gelistirir (Novak ve Cafias,
2008).

Kavram Haritasinin Hazirlanmasi

Kavram haritasi, ayn1 kategorideki kavramlar arasindaki iligkilerin gorsel sekil ve
baglantilarla somut hale getirilmesi seklinde olusturulur. Kavramlar aras: iligkilerin gos-
terilmesinde ve kavramlarin somutlastirilmasinda kullanilan farkli yaklagimlar ve ¢izim-
ler vardir. Bu yaklasimlardan en 6nde geleni kavram haritalarinin temelini atmis olan
Joseph D. Novak tarafindan gelistirilmistir. Bu yaklagima gore kavram haritasi olusturu-
lurken su siire¢ izlenir:

. Oncelikle 6grencilerin tizerinde kolay yogunlasabilecekleri, iyi bildikleri bir
konu alan1 veya tema secilir. En iyi yaklasim, islenecek konu ya da kazanimla ilgili odak
bir sorunun hazirlanmasidir. Daha sonra konu alaninin sinirlandirilmasi yapilir. Konunun
birbiriyle iligkili nesne, olay ve fikirleri iceriyor olmasina 6zen gosterilir.

. Smirlandirilmig konuya iligkin temel kavramlarin 10-20 arasinda degisen listesi
hazirlanir. Segilen kavramlarin 2-3 kelimeyi gegmemesine ve 6grencilerin 6grenme sevi-
yelerine uygun olmasina dikkat edilir. Kavramlarin anlagilmasini kolaylagtiracak ornek-
ler tespit edilir.

J Kavram haritasinin taslagi olusturulmaya baglanir. Kavramlar basitlik-karma-
siklik ve somutluk-soyutluk ac¢isindan derecelendirilerek siralanir. En kapsamli kavram,
haritanin en tepesine veya merkeze yerlestirilerek digerlerinden daha biiyiik karakterlerle
yazilir. Genelde haritanin tepe kisminda bir, iki ya da ti¢ genel veya merkezi kavram yer
alir. Segilen tist diizeydeki kavramlar ayni satirda, alt diizeydeki kavramlar alt alta listele-
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nir. Bazen en genis ve kapsamli kavrami belirlemek zor olabilir. Bu durumda odak soruya
donerek merkezi kavrami belirlemek gerekebilir. En genis ve kapsamli kavram belirlen-
dikten sonra gerekirse listeye alternatif kavramlar eklenir ya da listeden baz1 kavramlar
cikarilir.

e Her bir genel kavramin altina iligki kurmak icin iki, ti¢ veya dort alt kavram segilir.
Daha fazla kavram secildiginde kavramlarin arasinda hiyerarsik diizen ve iligki
kurmak zor olabilir. Kavramlar, kutu veya daire igerisine almnir. Tki kavram arasin-
daki iligki veya baglantiyr gstermek icin ¢izgi ve oklar kullanilir. Oklar sadece
onermenin yontiinii belirtmek i¢in kullanilir. Cizgiler birbirine anahtar kelimelerle
baglanir. Baglant1 kelimeleri iki kavram arasindaki iligkiyi ifade eder nitelikte ol-
malidir.

e Alt diizeyde kavramlari eklemek veya degistirmek icin haritanin taslagi tizerinde
yeniden caligilir. Bu ¢aligsma alt diizey kavramlarla tist diizey kavramlar arasindaki
iligkileri ortaya cikarana kadar devam eder.

e Kavramlar arasindaki iligki gozetilerek haritanin farkli kisimlarindaki kavramlar
arasinda ¢apraz baglantilar yapilir ve baglantilar lizerine baglanti kelimeleri yazilir.
Capraz baglantilar, merkezi kavramla alt kavramlar arasinda yeni ve yaratici ilis-
kiler kurar. Bu baglantilar haritay1 yapan kisinin kavramlari nasil sentezledigini ve
biitiinlestirdigini de gosterir. Kavram haritasinin en ¢ok diistinme, emek ve zaman
gerektiren kismini bu agama olusturur

e Kavram haritasi tizerinde 3-5 arasinda degigen son diizeltme ve degisiklikler yapi-
lir (Kaptan, 1998; Novak & Caiias, 2008; Novak ve Gowin, 1999).

Kavram Haritasiin Degerlendirilmesi

Kavram haritas1 degerlendirilirken, haritada kullanilan kavramlar, kavramlar arasin-
daki iligkiler ve onermeler, hiyerarsilerin diizeyleri, kavramlar arasindaki baglantilar,
capraz baglantilar ve ornekler nitelik (kalite) ve nicelik (say1 ve ¢cokluk) acgisindan incele-
nir. Kavram haritalarinin degerlendirilmesine iligkin farkl 6lciitler gelistirilmigtir. Novak
ve Gowin (1999), kavram haritalarinin degerlendirilmesinde bes 6l¢iitiin kullanilmasini
Onermistir:

1. Onermeler: Baglant1 kelimeleri ve ¢izgilerle belirtilen iki kavram arasindaki ilis-
kinin anlamli ve tutarli olmasi gerekir. Bu 6lciite gore, her bir anlaml iligki i¢in 1 puan
verilir.

2. Hiyerargi: Kavram haritasinin hiyerarsiyi gosterip gostermedigi onemlidir. Kav-
ramlar, genelden 6zele dogru ve aynm1 kapsamdaki kavramlar ayni seviyeye gelecek se-
kilde yerlestirilmelidir. Her hiyerarsi basamagi icin 5 puan verilir (Yalnizca hiyerarsik
yapidaki kavram haritalar1 i¢in gegerlidir).

3. Capraz Baglantilar: Farkli kisimlarindaki kavramlar arasinda baglantilarin kurul-
mus olmas1 gerekir. Hem gecerli hem de 6nemli olan her bir baglanti i¢in 10 puan verilir.
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Gecerli olan fakat kavramlar veya 6nermeler arasinda bir sentez gésteremeyen her capraz
baglant1 i¢in de 2 puan verilir. Yaratict yetenek gosteren ¢apraz baglantilar ekstra puan-
larla degerlendirilebilir.

4. Ornekler: Kavram etiketleri yoluyla gosterilen 6rneklere yer verilmelidir. Gegerli
ornekleri olan 6zel olay ve nesnelerin her birine 1 puan verilebilir (Bu 6rnekler kavram
olmadiklari i¢in daire igerisine alinmazlar).

5. Haritalamadaki Materyaller: Haritalamadaki materyalleri degerlendirmede kulla-
nilacak numune (lgiit olacak) bir kavram haritasi olusturulur ve puanlandirilir. Ogrenci
sonuglarini veya puanlamalar1 karsilagtirmada bir ylizde verebilmek icin 6l¢iit harita pu-
anlamasi boliimlenebilir. Agagida kavram haritasini degerlendirmede kullanilabilecek bir
rubrik verilmistir.

__0 Kavram haritas1 konuyla (bilgi alan) ilgili kavramlar icermez.

__1 Kavram haritast konuyla ilgili bazi kavramlar icerir fakat 6nemli merkezi kav-
ramlar atlanmus, bircok baglanti kelimeleri eksik veya yanligtir.

__2 Kavram haritast konuyla ilgili ¢cogu kavramlari icerir fakat bu kavramlar kéti bir
sekilde organize edilmis ve bazi baglant1 kelimeleri eksik veya yanligtir.

__3 Kavram haritast konuyla ilgili cogu kavramlari igerir fakat bir veya iki kelime
eksiktir. Harita iyi organize edilmistir ve neredeyse tiim baglanti kelimeleri uygundur.

__4 Kavram haritas1 konuyla ilgili tiim kavramlar1 icerir, cok iyi organize edilmigtir
ve baglanti kelimeleri tiim kavramlar i¢cin uygun yapilmistir.

Kavram haritas1 asagidaki faktorler agisindan da degerlendirilebilir:

e Dogruluk ve eksiklik yoniinden: Olusturulan kavram haritasindaki iligkilerin dog-
rulugu ve eksikliginin degerlendirilmesi yapilabilir. Buradaki amag¢ 6grencilerde
olusabilecek muhtemel yanlis kavramsallagmalar: 6nlemektir.

* Diizenleme yoniinden: Kavramlarin gruplandirilmasinda ve alt gruplarin olusturul-
masinda iist diizey kavramlarla alt diizey kavramlarin yerlestirilmesinde izlenen
yol incelenebilir. Kavramlarin arasindaki baglant1 kelimeleri gézden gegirilebilir.

e Goriiniim yoniinden: Hazirlanan kavram haritasinin gorsel sunum diizeyi, amaca
uygunlugu ve haritanin okunabilirliligi degerlendirilebilir.

e Yaraticuik yoniinden: Kavramlar arasi iligkilerin belirlenmesinde ve kavramlarin
yerlestirilmesinde yaraticiligin olup olmadigi incelenebilir (Sahin, 2002).

Kavram Haritasi Tiirleri

Kavram haritalari genel olarak bir konu ile ilgili ana kavram ve yardimci kavram-
lar1, aralarindaki iligkileri ve iligkilerin yapilarinin bir kagit tizerinde veya bilgisayarda
¢izimini icerir (Erdogan, 2000). Temel islevi ayn1 tiirden kavramlar arasindaki iligkileri
gostermek ve kavramlarr somutlagtirmak olan kavram haritalar ¢ok farkli sekillerde ¢i-
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zilebilmektedir. Kavram haritas1 hazirlamanin ¢esitli yollar1 vardir. Bu sebepten, kavram
haritalar1 bigimsel acidan farkliliklar gostermektedir. Kavram haritalarinin en yaygin ola-
rak kullanilan 4 cesit olusturulma sekli vardir (Demirel, 2005; Jones, Palinscar, Ogle ve
Carr, 1987). Bunlar; hiyerarsi, ortimcek, zincir ve sistem tiiri kavram haritalaridir.

Hiyerarsi kavram haritalari, bilginin yapilandiriimada en genel kavramdan en 6zel
kavrama dogru kavramlar arasindaki iligkilerin farkli sekillerde gosterilmesi seklinde
olusturulur. En genel kavram haritada en iiste yerlestirilir. Bu cesit haritalarda yeni bir
kavram kendisi ile ilgili daha kapsamli kavramlarin altina eklenir. Hiyerarsi gelisen fark-
lilagma prensibine gore genisler. Farkli hiyerarsik seviyedeki kavramlar arasindaki capraz
iligkiler, kavramlarin farkl alt dallarindaki biitiinlestirici birlestirmeyi temsil eder (Ken-
dirli, 2008). Oriimcek agt (yildiz) kavram haritalar:, merkezi bir kavram ile aym tiirden
diger kavramlar arasindaki iligkileri gdstermek icin cizilir ve konuyla ilgili en genel kav-
ramin haritanin ortasina yerlestirilmesi ve diger kavramlarin onunla baglanmasini sek-
linde olusturulur. Bir bagka ifadeyle 6riimcek kavram haritasinin merkezinde bir nesne,
tema, kavram ya da problem, dallarinda ise destekleyici bilgiler vardir (Uzel, 2003). Bu
tip haritalarda anahtar kavram tam ortaya yerlestirilir ve ¢evresinde oncelikle ana keli-
meler kiimelenir ve her ana kelime her defasinda daha spesifik olarak dallanir, yani yine
merkezden uglara dogru bir hiyerarsi vardir. Zincir kavram haritalarinda, kavramlarin
birbirine olan bagimliliklar1 veya etkileri acisindan birbiri ardina siralandirilmasi ile olus-
turulur ve birbirini takip eden iki kavram arasinda neden- sonug iligkisi kurulur. Sistem
kavram haritalar:, kavramlar1 dongiisel olarak girdi-¢ikt1 stirecindeki rollerine gosterir.
Kavram haritast tiirleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Kavram Haritas1 Tiirleri

Hiyerarsik Oriimcek & Ag Zincir Sistem

HIERRRCHY SPIDER Concept Maps FLoWenaRT -~ ALGORLTHT SYSTEMS  Concept Maps
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Kaynak: http://academic.cuesta.edu/acasupp/as/908.htm

Kavram Haritalarmin Dersin Degisik Asamalarinda Farkli Amaclarla
Kullanilmasi

Kavram haritalart bir konunun 6gretiminde ¢esitli amaclar dogrultusunda bilgileri
organize etmede, 6grenmeyi kolaylagtirmada, kavramlarin anlamlhiliini tartismada, 68-
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renme siirecini kontrol etmede, kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada, yanlis anlamalari
ortadan kaldirmada, ytiksek diizeyde diistinme becerilerini gelistirmede ve 6grenmenin
degerlendirilmesinde kullanilabilir (Korkmaz, 2004; Novak ve Gowin, 1984). Kavram
haritas1 bir 6gretim teknigi olarak 6gretimin degisik diizeylerinde dersin baglangic, arag-
tirma, gelisme, aciklama ve degerlendirme agsamalarinda kullanilabilmektedir (Kaptan,
1998). Kavram haritalar1 dersin baglangi¢ asamasinda 6grencilerin kavram ile ilgili 6nce-
den bir geyler bilip bilmediklerini belirlemek icin kullanilabilir. Eger 6grencilerin kavram
hakkinda 6nceden bilgileri varsa bu asamada kavram haritas1 teknigi kullanmak en uygun
yollardan birisidir. Ogrencilerin kavram iliskin sahip olduklari bilgilere gore bir kavram
haritas1 yapmalar istenerek siniftaki 6grencilerde yaygin olan kavram yanilgilar: orta-
ya ¢ikarilabilir ve diizeltilebilir. Aragtirma agsamasinda 6grencilere kismen tamamlanmig
bir kavram haritas: verilir. Ogrenciler kavrami aragtirarak yeni bilgiler 6grendikce yarim
birakilmis haritayr tamamlarlar. A¢iklama asamasinda bir kavram haritasini kullanmak,
ogrencilerin bir kavramdan ne anladiklarini gorsel olarak yansitmasi yoniiyle yararl
olabilir. Ornegin bir iiniteyi isledikten sonra 6grencilerden bir kavram haritasi gizme-
leri istenebilir. Unite kavramlar1 ¢ok zor degilse kavram haritasini 6grenciler kendileri
cizebilirler. Unite kavramlari zor ise 6grencilere kismen tamamlanmusg bir harita verip ta-
mamlamalarini istemek daha yerinde bir yaklagim olur. Gelisme agamasinda 6grencilerin
aciklama boliimiinde ¢izmis olduklari kavram haritasini ayni kavramlar icin yeniden kul-
lanmalari fakat farkli renkteki kalemlerle gelisme asamasinda 6grendikleri dogrultusunda
haritaya eklemeler yapmalar1 uygun olacaktir. Gelisme asamasindaki kavram haritasi,
capraz baglantilar1 ve ileri diizeydeki 6nermeler ile bir 6nceki asamadakinden daha kar-
masik gortinebilir. Ayn1 zamanda, kismen tamamlanmis bir haritayr 6grencilere vermek
de, gelistirmekte olduklar: bir kavrama iligkin sinif ya da grup tartigsmasi baglatmak i¢in
uygun bir yoldur. Kavram haritasi, degerlendirmede bir sinav araci olarak kullanilabi-
lecegi gibi, puanlandirma yapilmadan sadece 6grencilerin 6grenme seviyelerine iligkin
dontit almak icin sekillendirici veya teshis edici degerlendirme amaciyla da kullanilabilir.
Haritada 6grenciye zorluk ¢ikaran alanlar belirlendikten sonra, yanlis anlagilmalar 6gren-
ciyle bireysel olarak tartigilabilir ve 6grenciden haritay1 yeniden ¢izmesi istenebilir. Bu
da 6grencilerin kavramlar1 anlama ve aralarindaki iliskileri ¢éziimlemelerini saglayacak-
tir. Ogrenciler kavram haritas1 yapmaya alistiklarinda yaptiklari haritalara notlar verilerek
degerlendirilebilir (Kaptan, 1998).

Kavram Haritalarimin Yararlar:

Kavram haritalar1 soyut olan kavramlari somutlastirma fonksiyonunun yaninda, 63-
rencilerin konu ile ilgili diger kavramlar arasindaki iliskiyi dogru kurabilmelerine ve
ezbere dayali 6grenme yerine anlamli 6grenmeye katkida bulunur (Bayindir, 2006; Ye-
ner, 2006). Kavramlarin en genel olandan en 6zel olana dogru belirli bir hiyerarsi ile
stralanmasi anlaml ve kalic1 6grenmeyi kolaylastirir. Ogrenciler uzun ciimleler arasinda
kaybolmadan tek bir tabloda tiim konuyu 6grenebilirler (Kiling, 2007; Novak, Gowin ve
Johansen, 1984). Kavram haritalarinin 6gretim ve 6grenim siirecindeki diger yararlari
sunlardir:
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o Ogrenmeyi goriiliir derecede artirmaktadir. Buna bagh olarak 6grenci basarisinda
ve performansinda da gozle goriiliir bir artis olmaktadir.

 Ogrenciler arasindaki bireysel fakliliklara hitap eder. Ogrenciler kavram haritalar
sayesinde on bilgilerini fark eder ve bu 6n bilgilerden hareket ederek bilgiye ula-
Sir

 Ogrencide problem ¢6zme becerisi gelistirir ve yaratici diisiinceyi destekler.

+ Ogrenme siireci sonunda bir performans degerlendirme arac1 olarak da kullanila-
bilir. Geleneksel 6l¢me araclari, yeni bilginin 6grenciler tarafindan ne derece 6gre-
nildigini belirlemek agisindan her zaman kullanigli olmayabilir. Kavram haritalari
onceden belirlenmis hiyerarsi, 6zgiinliik, gorsellik, 6nermeler, baglantilarin yonii
gibi kriterlere gore puanlanip 6l¢gme araci olarak kullanilabilir.

e Birbirine benzeyen kavramlar: acikliga kavusturarak kavram kargasasini 6nlenir.

e Kubasik 6grenme teknigiyle beraber kullanildiginda grup halinde bir kavram ha-
ritas1 olusturmaya calismak 6grencilerdeki birliktelik ruhunu gelistirir. Bu durum
onlarin sosyallesmesini sagladigr gibi aktif bir sinif havasi olugsmasini kolaylagti-
I1r.

e Beynin diistinme giictinii ve bellegi gelistirmede etkilidir ¢linkii kavram haritalari
cizilirken insan beyninin hem sag hem de sol lobu caligir.

e Kavram haritalar1 6grenci merkezli tekniklerdendir. Dolayisiyla 6grenci-6grenci
ve 0gretmen-6grenci etkilesiminde kolayliklar saglar (Aydin, 2005; Demirel, 2005;
Kaptan, 1998; Kaya, 2003; Kiling, 2007; Novak ve Gowin, 1999).

Kavram Haritalarimin Smirhhiklar:

Kavram haritalar1 bir¢ok agidan 6grenme-6gretme stirecini destekleyen 6gretim arag-
lar1 olmasina ragmen bazi sinirhiliklari da vardir. Tlk bakista karmagik bir goriintiisii olan
kavram haritasi teknigine yabanci 6grencilerin kavramlar arast iligkileri anlamada zorlan-
diklar1 ve bu haritalara isteksiz olduklar1 gozlenmistir (Reynolds, 1994). Kavram harita-
lariyla ilk defa tanigan 6grencilerin ilk seferde istenilen diizeyde kavram haritasi olustur-
malart miimkiin olmayabilir (Kabaca, 2002). Kavram haritalar1 6grencilere hazir olarak
verildigi durumlarda tartisma ve benzeri ortamlarin her zaman olusturulmas: miimkiin
olmadigindan anlamli 6grenmenin yerine mekanik 6grenme gerceklesebilir. Mekanik
ogrenmede, bilgiler bellekte diizensiz olarak kalir. Anlamli 6grenmede ise, bilgiler di-
ger eski bilgilerle iliskilendirilerek yeniden organize edilir, yapisallastirilir ve zihinde
yeni bir anlam olugturulur (Cildir, 2005). Kavram haritalar1 sik kullanildiginda 6grenci-
lere bikkinlik verebilir ve tembellige yonlendirebilir. Kullaniminda abartiya kag¢ildigin-
da amactan uzaklasilabilir ki bu da 6grenme siirecinin kaybr anlamina gelir (Korkmaz,
2004). Novak ve 6grencileri tarafindan gelistirilen kavram haritalari Ingilizce dil yapisina
uygun bir tekniktir. Tiirkgenin dil yapist ile Ingilizcenin dil yapisinin ayni olmamasi bu
teknik i¢in bir sinirlilik olusturmaktadir. Tiirk 6grencilerin kavramlar arasindaki iliskileri
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birbirleriyle biitiinlestirmekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Tiirk¢enin 6zne-nesne-fiil si-
ralamasindan olusmasi bu zorlugun ana nedenidir. Tiirk¢enin dil yapist dikkate alinmadan
hazirlanan kavram haritalar1 6grencileri bu teknikten sogutabilmektedir (Bahar, 2001).

Sonuc¢

Ogrenme ve zihinsel islemler lizerine yapilmis son bilimsel arastirma bulgularina
dayali olarak gelistirilmis olan biligsel ve yapilandirmact yaklagimlara uygun etkili bir
Ogretim yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin kavramlarin 6zelliklerini, kavram G6gretim ve
6greniminin nasil yapildigini, hangi stire¢lerin geceklestigini ve 6grencilerin 6nceden
sahip olduklar: bilgiler ile miifredatta 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen kavramlar
arasinda nasil bir iligki kurmalar1 gerektigini bilmeleri gerekir. Ezbere dayali degil an-
lamli bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin gézlemlenebilir
davraniglarinin 6tesinde biligsel yapilarinin anlagilmasina yardim eden kuram, yontem ve
tekniklerden haberdar olmalar1 ve bunlar1 siniflarinda uygulamalart sarttir. Etkili ve kalici
bir 6grenmede etkin bir rol oynayabilmek i¢in 6gretmenler, 6grenmenin niceliginden ¢ok
niteligi lizerine yogunlagmali, 6grenme ¢iktilarinin yaninda 6grenme siirecinin degerlen-
dirilmesine de 6nem vermelidirler. Kavram haritalart bu amaclart gergeklestirmede kulla-
nilacak en etkili 6gretim ve yontem tekniklerden birisidir ¢linkii kavram haritalar1 6greti-
min her agamasinda kullanilabilme potansiyeline sahiptir, soyut kavramlar1 ve kavramlar
arasindaki iligkileri 6grencilerin kolay anlamalar i¢in gorsel olarak somutlagtirmakta ve
kompakt bir tarzda sunmaktadir. Kavram haritalarinin bu 6zellikleri, miifredatta 6gretil-
mesi gereken bilgilerin 6grencilerin biligsel yapilarina organizeli bir sekilde yerlestiril-
mesine yardim etmektedir. Bu sebepten, kavram haritalar1 okullarin miifredat programla-
rinda yer alan derslerin bagariyla 6gretilmesinde kullanilabilecek bir tekniktir.
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