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Okul Oncesi Cocuklarin Ogrenme Giicliigii Belirtileriyle Yiiriitiicii Islev

Bozukluklar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
Gokgen ILHAN ILDIZ?!, Yakup BURAK?
Oz Anahtar

Bu arastirmada okul dncesi ¢ocuklarin 6grenme giigliigii riski erken
belirtileriyle yiiriitiicii  islev bozukluklari arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Iligkisel —arastirma yontemiyle

Sozciikler

okul dncesi,

o6grenme giicliigii riski

tasarlanan galigmaya 293 okul dncesi donem ¢ocugu dahil edilmistir. yiiriitiicii islev bozuklugu

Arastirmada gocuklara ait demografik bilgilerin edinilmesi amaciyla
Genel Bilgi Formu, ¢ocuklarin 6grenme giicliigii erken belirtilerini
tespit etmek amaciyla Ozgiil Ogrenme Bozuklugu Tarama Olcegi
Ebeveyn ve Ogretmen Formu (OBTO) ve yiiriitiicii islev
bozukluklarin: tespit etmek i¢in Cocukluk Dénemi Yiiriitiicii Islevler
Envanteri (CDYIE) kullanilmistir. Veri toplama araglari ile elde Makale
edilen veriler Pearson korelasyon katsayisi teknigi ve ¢oklu dogrusal

Hakkinda

regresyon analizi ile test edilmistir. Gergeklestirilen analizler Gelis Tarihi: 23.06.2023
sonucunda, yiiriitiicii islev bilesenlerinden olan ¢aligma bellegi ve Kabul Tarihi: 11.08.2023
ketleyici kontrol bozukluklar1 ile dgrenme giicliigii riski erken .
belirtileri  arasindaki korelasyonel iligki ve yiriitici islev . Doi:
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Giris

Ogrenme giicliigii son yillarda 6zel egitim, psikoloji ve gelisim biliminin en ¢ok
iizerinde durdugu konulardan birisi haline gelmistir. Bunun nedeninin 6zel gereksinimli
cocuklarin icerisinde 6grenme giicliigli tanist alanlarin sayisinin hizla artmasi ve biiylik bir
orana ulagmasi oldugu bildirilmektedir (Kavale ve Forness, 2006). Tirkiye 6zelinde de
ogrenme gligliigiine sahip ¢ocuk sayisinin fazlaligina dikkat ¢ekilerek, her sinifta en az bir tane
ogrenme giicliigline sahip ¢ocuk oldugu vurgulanmaktadir (Salman vd., 2016). Cakiroglu
(2018) ogrenme gilcliigiiyle ilgili calismalarin 1960’1 yillarda egitimle ilgili farkindalik
diizeyinin artmasiyla hiz kazandigim1 vurgulamaktadir. Ozel gereksinim gruplarmin sayisal
olarak 6nemli bir kismini olusturan 6grenme giicliigii, konusulan ve yazili halde bulunan dili
anlama ve uygun bi¢imde kullanma ile iliskili biligsel ve psikolojik siire¢lerin birinde veya
birkaginda goriilen bozukluklar nedeniyle dinleme, anlama, okuma, yazma, konusma ve sayisal
islemleri gerceklestirmede goriilen giicliikler olarak tanimlanmaktadir (Fletcher vd., 2013;
Cakiroglu, 2018). Diinya ¢apinda 6grenme gii¢liigii olan bireylerin tanilanmasinda en fazla
kabul goren rehber Mental Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabidir (DSM-V). DSM-
V’e (2013, 80) gore 6grenme glicliigll, “davranis belirtileri ile baglantili olan bilissel diizeyde
anormalliklerin temelini olusturan biyolojik kokene sahip bir norogelisimsel bozukluktur” ve
ogrenme giicliigii tanisinin konulabilmesi i¢in en az alti aydir, 68renme giicliigli ile ilgili
belirtilerin en az birinin devam etmesi gerekmektedir.

Ogrenme giicliigii, 6grenmede yasanan gii¢liigiin goriildiigii alana veya alanlara bagl
olarak farkli kategorilere ayrilmaktadir. DSM-V’e goére o6grenme giicliigli okuma giicligi
(disleksi), matematiksel 6grenme giicliigli (diskalkuli) ve yazili anlatim giicliigii (disgrafi)
olarak ii¢ kategoriye ayrilmaktadir. Okuma giicliigii (disleksi), dil temelli bir bozukluk olup,
okuma, yazma, heceleme, kelime telaffuzlar1 gibi becerilerde goriilen giicliiktiir (The
International Dyslexia Association, 2017). Dislekside ayn1 zamanda konusmay1 ge¢ 6§renme,
kelime telaffuzlarinda ve dili kurallarina gore kullanmada, sag-sol, dnce-sonra gibi kavramlari
anlamlandirma ve kullanmada, yer ve yon kavramlarini kavramada, sesleri ayirt etmede ve
harflerin seslerini kullanmada, okuma ve yazmada harfleri siralarina gore kullanmada, yazili
anlatimda giicliik gibi belirtiler goriilebilmektedir (The International Dyslexia Association,
2014). Ogrenme giicliigiinii tiirlerinden en yaygm goriilen giicliigiin disleksi oldugu
belirtilmektedir (Lerner, 2000; Pierangelo ve Giuliani, 2006). Matematiksel 6grenme gii¢ligii
(diskalkuli) matematiksel islemler temelli bir bozukluk olup, matematik becerilerinin

Ogrenilmesinde, temel dort islemin gergeklestirilmesinde yasanan giicliik olarak
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tanimlanmaktadir. Diskakuliye sahip bireylerde rakamlar1 yanlis sayma ve okuma,
matematiksel islemlerde hata yapma siklikla goriilmektedir (British Dyslexia Association,
2019; Kaufmann ve von Aster, 2012). Yazili anlatim gii¢liigii (disgrafi) yazma temelli bir
bozukluk olup, zayif kiiciik motor beceriler, bir modele bakarak veya bakmadan yazmada
giicliik, sag veya sol eli kullanmada belirsizlik, yaz1 yazilan zemini planlama ve kullanmada
giicliik, okunaksiz el yazisi ile kendini gostermektedir (The International Dyslexia Association,

2014; Chung ve Patel, 2015).

Okuma, yazma ve matematik alaninda goriilen 6grenme gii¢liigliniin nedenleri ile ilgili
cok sayida aragtirma gerceklestirilmistir. Bu caligmalarda ortak sonuglara ulasilamamais; fakat
ogrenme glicliigii ile ilgili fakli nedenler ortaya konulmustur (Gillberg ve Soderstrom, 2003;
Reid, 2013; Zirkel, 2020). Ogrenme giicliigii ile ilgili oldugu ileri siiriilen bir durum sahip
olunan cinsiyettir. Aragtirmalarda erkek ¢ocuklarda, kiz cocuklarina gére 6grenme giigliigiiniin
daha sik goriildiigli bildirilmektedir (Department of Education, 2005; Liederman, Kantrowitz
ve Flannery, 2005). Moll ve arkadaslar1 (2014) ise gerceklestirdikleri arastirmalarinda erkek
cocuklarda okuma ile ilgili, kiz cocuklarda aritmetik ile ilgili 6grenme gii¢liigiiniin daha yaygin
oldugunu belirlemislerdir. Genetigi de 6grenme gli¢liigii ile iliskilendirilen bir bagka durumdur
(Erbeli, Hart ve Taylor, 2019). Child Trends Data Bank (2014) da yakin aile biiyiiklerinde
ogrenme giicliigli goriilmesinin, ¢ocuklarda 6grenme giicliiglintin klinik belirtilerini artirdig:
vurgulanmaktadir. Dikkat eksikligi hiperaktivite bozukluguna (DEHB) da 6grenme giicliigiiniin
eslik edebilecegi aragtirmalarda kanitlanmistir. Germano, Gagliano ve Curatolo (2010)
arastirmalarinda 6grenme gii¢liigii ve DEHB’in birlikte goriilme oraninin %30 ile %50 arasinda
oldugunu tespit etmislerdir. Benzer bir bicimde yapilan ¢alismalarda DEHB ile 6grenme
giicliigiiniin hem klinik hem de bilimsel caligmalarda onemli diizeyde bir iliski oldugu
vurgulanmistir (Baum, Schader ve Owen, 2021; Hecker ve Lalor, 2019). Cocuklarda DEHB’in
siddetini arttiran en dnemli faktdrlerden biri ilgili literatiirde yiirtitiicii islev bozuklugunun etki
ettigi vurgulanmistir (Barkley, 1997; Burak ve Masanoglu, 2021; Goldberg vd., 2005; Mattison
ve Mayes, 2012; McClelland vd., 2007).

Ogrenme giicliigii ile iliskili oldugu bildirilen bir durumda yiiriitiicii islev becerileridir.
Yiiriitiicii islevler, davramislarin planlanmasini, organize edilmesini ve diizenlenmesini
saglayan ist diizey bilissel siirecler olarak tanimlanmaktadir. Yiiriitiicli islevlerin kisilerin
amaglarina ulagsmalar1 i¢in eylemlerini diizenleyen bilissel islemler oldugu bildirilmektedir.
Ozellikle ortam degisikliklerinde ve farkli kosullarla karsilasildiginda yiiriitiicii islevler devreye

girerek, amaca yonelik davranislarin diizenlenmesinde ve uygun olmayan davraniglarin ortaya
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¢ikisinin engellenmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Baggetta ve Alexander, 2016; Carlson vd.,

2013).

Davranig ve diisiincelerin organizasyonunu saglayan biligsel yapilar olan yiiriitiicii
islevlerin temelini ¢alisma bellegi, bilissel esneklik ve ketleyici kontrol olusturmaktadir.
Calisma bellegi, kisa siireli bellegin arastirmalar sonucunda gelistirilmesi ile ortaya konulan bir
bellek bilesenidir ve kisa siireli bellekten daha ayrintili biligsel siire¢leri kapsamaktadir (Berk,
2013b). Calisma belleginin kapasitesi sinirlidir; fakat sinirli kapasitesinde sakladigi bilgileri
kullanilana kadar zihinde tutabilmek i¢in ¢esitli islemler gergeklestirmektedir (Smith ve Ayres,
2014). Bu islemler fonolojik dongii, gorsel-uzamsal taslak ve olaysal tampondur. Fonolojik
dongti, ses birimleriyle ilgili islemlerden sorumludur. Fonolojik dongiide edinilen bilgiler i¢sel
olarak tekrar edilerek zihinde tutulmaktadir. Gorsel-uzamsal taslak, gorsel ve uzamsal
bilgilerden sorumludur ve bilgileri imgelerle islemektedir. Olaysal tampon, farkli kaynaklardan
gelen bilgilerin anlamli biitlinler haline getirilerek islendigi bellek boliimiidiir. (Baddeley, 2004;
Baddeley, 2020). Ketleyici kontrol, ¢alisma belleginin biligsel kontroliinii saglayan bilesenidir.
Ketleyici kontrol, ¢alisan bellegin verimliligini artirmak ve dikkat daginikligin1 6nlemek icin
alg1 alanina giren gereksiz veya konu disindaki bilgileri disarida tutmay1 amaclamaktadir. Bu
yoniiyle ketleyici kontrol dikkat, duygu ve disiinceleri kontrol altinda tutarak uygun
davraniglarin ortaya ¢ikisina yardimei olmaktadir. Ketleyici kontroliin bir baska islevi de duygu
ve diisiincelerin baskin yanlarimi amag¢ ve cevrenin taleplerine gore torpiilemektir (Ciftei,
Uyanik ve Acar, 2020) Biligsel esneklik, degisen ilgi ve ihtiyaglar karsisinda biligsel uyumu
destekleyen, olaylar1 fakli bakis acilartyla degerlendirmeyi, farkli sekillerde diisiinmeyi
saglayan bellek bilesenidir.

Bu calismada 60-72 aylik ¢ocuklarda 6grenme giicliigii erken belirtileri ile yiiriitiicii
islev bozukluklar1 arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmaktadir. Arastirma Ogrenme
giicliigiinde goriilen, bilgiyi sozel ve gorsel olarak edinme, birden fazla bilgiyi akilda tutma,
karmasik bilissel siirecleri organize etme, odaklanma, edinilen bilgi ile onceki bilgiyi
bagdastirma, bilgiyi bellekten ¢agirma, harf ve rakam gibi sembolleri kullanma, kavramlar gibi
soyut bilgileri edinmede goriilen giicliiklerin ¢alisma bellegiyle iligkili oldugu/olabilecegi
diisiincesinden hareketle planlanmistir. Pierangelo ve Giuliani (2006) 6grenme giicliigii goriilen
bireylerde bellekle ilgili sorunlarin gériildiigiinii ve bilginin bellekten ¢agirilmasinda, biligsel
eylemlerde bilginin akilda tutulmasinda giicliik yasadiklarin1 bildirmektedir. Altindag-Kumasg
(2014) arastirmalarinda 6grenme giicliigii tanis1 alan 6grencilerin, normal gelisim gosteren

akranlarina gore sozel ve sayisal bilgileri daha yavas islediklerini belirlemislerdir.

224



lhan Ildiz, G. ve Burak, Y. (2023). Okul éncesi ¢ocuklarin é6grenme giicliigii belirtileriyle
yiiriitiicii islev bozukluklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Humanitas, 11(22), 221-237.

Aragtirma giinlimiizde oldukg¢a yaygin olarak goriilen 6grenme giicliigii riski ile
ylriitiicii  islev bozukluklar1 arasindaki iliskinin ortaya konulmasi agisindan Onemli
goriilmektedir. Bununla birlikte arastirma 60-72 aylik cocuklarla gergeklestirilmektedir.
Ogrenme giicliigii ile ilgili arastirmalarin genellikle ilkokul ve ortaokul dénemlerinde
gerceklestirildigi ve okul 6ncesi donemde 6grenme giigliigii ile ilgili aragtirmalarin sinirlilik
gosterdigi goze ¢arpmaktadir. Okul 6ncesi donemde 6grenme giicliigii ile iliskili durumlarin
tespiti ve bu durumlarla iligkili miidahale programlarinin olusturulmasi agisindan da 6nemli
goriilmektedir. Liu ve arkadaglar1 (2023) ¢alisma bellegi ile ilgili egitim programinin etkililigini
inceledikleri arastirmalarinda, programin etkililigini ve etkililigin uzun siiren etkisini tespit
etmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin erken miidahale agisindan yol gosterici olacagi

ve elde edilen sonuglarin bilimsel bilgi birikimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Yontem

Okul 6ncesi ¢cocuklarin 6grenme giicliigli erken belirtileriyle yiiriitiicii islev bozukluklar
arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirma nicel arastirma
metotlarindan iliskisel arastirma modeli ile desenlemistir. Iliskisel tarama modeli, en az iki veya
daha ¢ok degisken arasinda iligki olup olmadigini belirlemeyi ve bu degiskenler arasindaki
tutarliligr degerlendirmeyi amacglayan tarama modelidir (Sata, 2020). Karasar’a gore (2022)
iliskisel arastirma modelinde; “Degiskenler birlikte degisiyor mu? Degisiyor ise bu degisim
nasil gergeklesiyor?” sorularinin cevaplari saptanmaya ¢aligilmaktadir.

Arastirma Grubu

Aragtirma 2022 yili bahar doneminde Edirne 1l Merkezinde, Milli Egitim Bakanligina
bagli resmi ve 6zel okul oncesi egitiminin siirdiiriildiigii anaokullar1 ve ilkokul bilinyesindeki
anasiniflarina devam eden 60-72 aylik 263 gocukla gergeklestirilmistir (¥=64.60, $5=2.925).
Calisma grubu olusturulurken Edirne il Merkezinde, Milli Egitim Bakanligina bagl resmi ve
0zel okul 6ncesi egitiminin siirdiiriildiigli anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasiniflari basit
rast gele Ornekleme yontemiyle belirlenmis ve belirlenen okullara gidilerek arastirmaya

katilmaya goniilliiliik gésteren okul dncesi 6gretmenleri anket calismasina dahil edilmistir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin demografik degiskenlerine iliskin bilgilere Tablo

1.’de yer verilmektedir.
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Tablo 1
Okul Oncesi Cocuklarin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi
n % Toplam
Cinsiyet Kiz 135 51,3 263
Erkek 128 48,7
Anne 6grenim durumu Okuryazar degil 7 2,7
lkokul mezunu 50 19,0
Ortaokul mezunu 61 23,2 263
Lise mezunu 84 31,9
Universite mezunu 51 19,4
Lisansiistii mezunu 10 3,8
Baba 6grenim durumu Okuryazar degil 6 2,3
lkokul mezunu 46 17,5
Ortaokul mezunu 48 18,3 263
Lise mezunu 95 36,1
Universite mezunu 60 22,8
Lisansiistii mezunu 8 3,1
Ailede 6grenme giicliigii olan birey Evet 16 6,1 263
olma durumu Hayir 247 93,9

Tablo 1.’ye gore arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin 51,3%’l kiz, 48,7%’si erkektir.
Cocuklarin anne 6grenim durumu incelendiginde %2,7’sinin okuryazar olmadig1, %19 unun
ilkokul mezunu, %23,2’sinin ortaokul mezunu, %31,9’unun lise mezunu, %19,4’iinlin
iiniversite mezunu ve %3,8’sinin lisansiistii mezunu oldugu gorilmektedir. Cocuklarin baba
ogrenim durumu incelendiginde %?2.3’linlin okuryazar olmadigi, %17.5’inin ilkokul mezunu,
%18.3’1linlin ortaokul mezunu, %36.1’inin lise mezunu, %22.8’inin {iniversite mezunu ve
%3,1 nin lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir. Son olarak ¢ocuklarin %6.1’inin ailesinde
ogrenme giicliigiine sahip birey oldugu %93.9’unun ailesinde 6grenme gii¢liiiine sahip bireyin
olmadig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araclarn

Genel bilgi formu

Bu form okul dncesi donem cocuga sahip ebeveynler tarafindan doldurulmustur. Bu
formda okul oncesi donem g¢ocuklarinin yas, cinsiyet, anne/baba 6grenim durumu, ailesinde

ogrenme glicliigii tanis1 olma durumu degiskenlerine iligskin sorular yer almaktadir.

Ozgiil 6grenme bozuklugu tarama olcegi ebeveyn ve ogretmen formu

(OBTO)

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarin 6grenme giicliigli risklerini taramak amaciyla Oral
(2017) tarafindan gelistirilmis, Tiirk kiiltiirii icin gegerlik ve giivenirligi yapilmis ve Ozgiil
Ogrenme Bozuklugu Tarama Olgegi (OBTO) olarak isimlendirilmistir. Olgme araci 4°lii likert
tipinde hazirlanmistir. Olgme aracinda yer alan maddelere “Evet”, “Hayir”, “Bazen” ve

“Bilmiyorum” seklinde yanit verilmektedir. OBTO’de maddeler “Evet=4, Bazen=3, Hayir=2,
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Bilmiyorum=1"" seklinde puanlanmaktadir. Bu 6lgme aracinda alinabilecek en yiiksek puan
184, en diisiik puan ise 46°dir. Olgme aracinin hem ebeveyn hem de 6gretmen formu igin
gerceklestirilen gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda toplam 46 maddeli ve 5 alt boyutlu
Olcek yapist kabul edilmistir. Bu alt boyutlar kisilik 6zelligi, kavramsal beceriler, motor
beceriler, okuma yazmaya hazirlik becerileri ve iletisim becerileridir. Olgme aracindan alinan
toplam puan, okul Oncesi donem c¢ocuklarin 6grenme giicliigii riskinin derecesini
yansitmaktadir. Yani bu 6l¢gme aracinda ¢ocuk ne kadar yiiksek puan alirsa 6grenme giicliigii
risk durumu o kadar artmaktadir. Olgme aracinin ebeveyn formu icin i¢ tutarlik katsayisinim
(0=.94) 6gretmen formu i¢in (a=.95) oldugu tespit edilmistir (Oral, 2017). Bu ¢alismada 6lgme
aracinin hem ebeveyn formu hem de Ogretmen formunun i¢ tutarlik kat sayisi yeniden
hesaplanmis 6gretmen i¢in (0=.94) ve ebeveyn formu i¢in (0=.94) oldugu tespit edilmistir.
Cocukluk donemi yiiriitiicii islevler envanteri (CDYIE)

Arslan-Ciftci, Uyanik & Acar tarafindan (2020) kiiltiirel uyarlamasi yapilan CDYIE
Thorell ve Nyberg (2008) tarafindan, dort ile on iki yas araligindaki ¢ocuklarin yiiriitiicii islev
becerileri 6l¢gmek amaciyla gelistirilmistir. Arslan-Ciftgi, Uyanik & Acar tarafindan (2020) 48-
72 aylik ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerini 6l¢mek i¢in CDYIE Tiirkge Formunun gegerlik
ve giivenirlik calismasi gerceklestirilmistir. Olgme araci toplam 24 maddeden ve iki alt
boyuttan olusmaktadir. Alt boyutlar1 Calisan Bellek (13 Madde) ve Ketleyici Kontrol (11
Madde) seklinde adlandirilirmistir. Olgme araci kesinlikle dogru degil (1) kesinlikle dogru (5)
seklinde 5°li likert tipinde hazirlanmistir. CDYIE hem ebeveynler hem de &gretmenler
tarafindan doldurulabilecek bicimde hazirlanmistir. CDYIE’nin uyarlama ¢alismasinda
giivenirliginin belirlenmesi i¢in i¢ tutarlilik kat sayis1 hesaplanmis, Calisan Bellek (0=.0.89) ve
Ketleyici Kontrol (0=.0.85) oldugu belirlenmistir (ArslanCift¢i, Uyanik ve Acar, 2020). Bu
calismada CDYIE’ nin sadece 6gretmen formu kullanilmistir. Bu 6lgekte tiim maddeler ters
kodlanmstir. Olgekten alinan puanlar yiikseldikce, yiiriitiicii islevlerde bozulmanm arttigina
isaret etmektedir. Dolayistyla, envanterden diisiik puan alan ¢ocuklarin daha yiiksek yiiriitiicii
islev becerilerine sahiptir (Thorell ve Nyberg, 2008; Arslan-Ciftgi, Uyanik ve Acar, 2020). Bu
caligmada Olgegin orijinal puanlamasina sadik kalinmistir. Yani her iki alt boyut i¢in de ne
kadar yiiksek puan alinirsa yiiriitiicii islev becerilerinde o kadar problem yasandigi sdylenebilir.
Bu aragtirmada her iki alt 6l¢ek i¢in i¢ tutarlik kat sayist yeniden hesaplanmis ve Calisan Bellek
icin (0=.0.97) ve Ketleyici Kontrol i¢in (0=.0.95) ve toplam puan i¢in (0=.0.98) olarak

hesaplanmustir.
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Verilerin Analizi

Calismanin veri analizleri SPSS paket programinda gerceklestirilmistir. Calismanin veri
analizinde Pearson korelasyon katsayis1i teknigi ve c¢oklu dogrusal regresyon analizi
kullanilmistir. Pearson korelasyon katsayisinda bulgulardan elde edilen degerlerin .00 ve .30
arasinda yer almasi ise diisiik diizeyde bir iliski oldugunu, .30 ve .70 degerleri arasinda yer
almasi ise orta diizeyde bir iligki oldugu ve .70 ve .100 degerleri arasinda yer almasi ise yiiksek
diizeyde iliski oldugu anlamina gelmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2017; Statstutor, 2020; Soper,
2021). Bu calismada okul &ncesi cocuklarm 6grenme giicliigii erken belirtileri OGETO
Ogretmen Formu OGETO Ebeveyn Formu bagimli degisken olarak kabul edilmis, CDYIE ve
CDYIE Ketleyici Kontrol bagimsiz degisken olarak kabul edilmis bu siirecte coklu dogrusal
regresyon analizi gergeklestirilmistir.

Cocuklarin ketleyici kontol ve ¢alisan belleklerinin 6grenme giicliigii erken belirtilerine
etkisinin olup olmadig1 ¢coklu dogrusal regresyon analizi ile test edilmistir. Bu durumun test
edilmesi icin oncelikle ¢coklu dogrusal regresyon analizde bazi durumlarin test edilmesi ve bu
durumlarin degerlendirilmesi sonrasinda elde edilen analizlerin raporlanmasi gerekmektedir.
Tabachnick ve Fidel’e (2019) gore ¢oklu dogrusal regresyon analizinde dncelikle a) 6rneklem
biiyiikliigii, b) normallik, c) coklu ortak dogrusallik, d) ug ve artik degerler ve e) VIF ve tolerans
degerlerine iliskin varsayimlarin karsilanmasi1 gerekmektedir. Bu varsayimlarn birincisi olan
normallik testinde caligmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenlerin normal aralik kabul
edilen1.96 ile +1.96 araliginda oldugu, dagilim normalitesini sagladig: tespit edilmistir (Hair
vd., 2010; Tabachnick ve Fidell, 2019; Pizarro, Guerrero ve Galindo, 2002). Ikinci varsayima
gore orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde, ilgili literatiire gore her bir yordayici i¢in en az
on bes adet katilimcinin ¢alismaya dahil edilmesi gerekir (Stevens, 2009). Bu bilgiye gore
calismada mimimum 60 katilimcinin ¢alismaya dahil olmasi gerekmektedir. Ancak Tabachnick
ve Fidell’e gore (2019) bu sayr miminim olarak kabul edilmis, analiz sonuclarinin
genelleyebilmesi i¢in daha fazla katilime1 da dahil edilebilecegi goriisii 6ne siiriilmiistiir. Bu
literatiir bilgisi goz oniinde bulunduruldugunda 263 katilimc1 6rneklem biiytikliigliniin iki ayr1
coklu dogrusal regresyon analizi i¢in toplam dort bagimsiz degisken icin yeterli oldugu
sOylenebilir. Coklu dogrusallik varsayiminin test edilmesi ¢ergevesinde bagimli degiskenlerle
bagimsiz degiskenler arasinda iligski incelendiginde .39 ile .76 arasinda degistigi, bagimsiz
degiskenlerin kendi igerisinde .65 ile .70 arasinda degistigi goriilmistiir. Bu dogrultuda
korelasyon degiskenin .80’nin iizerinde olmadig1 ¢oklu dogrusal regresyon analiz i¢in uygun

oldugu soylenebilir. Ayrica her iki -OBTO &gretmen ve ebeveyn formuna gore- coklu dogrusal
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regresyon analizi i¢in ¢oklu ortak dogrusallik varsayimina yonelik tolerans ve VIF degerleri
incelenmis; tolerans degerlerinin .274 ve .274 oldugu, VIF degerinin ise 3.65 ve 3.67 oldugu
tespit edilmistir. Tolerans degerinin 0.1 puandan biiyiik olmasi, VIF puaninin ise 10 puandan
kiigiik olmasi sarti1 géz oniinde bulunduruldugunda (Pallant, 2020) bu calismadaki ¢oklu
dogrusal regresyon analizi bu varsayimlari sagladigi soylenebilir. Coklu dogrusal regresyon
analizinin yapilmasi i¢in yapilmasi gereken diger bir analiz bagimli ve bagimsiz degiskenler
acisindan ug¢ degerlerin kontrol edilmesidir. Bu dogrultuda ug degerler icin scatterplot grafigine
bakilmis ayrica ayni degerlendirme i¢in Cook teknigi de kullanilmis her iki teknikte de bu
caligmadaki bagimli ve bagimsiz degiskenlerin normal aralik olarak kabul edilen degerlere
sahip oldugu tespit edilmistir. Tabachnick ve Fidel’e gore (2019) scatterplot grafiginin -3 ile +3
araliginda Cook degerinin ise 1’den kii¢iik olmas1 gerekmektedir. Bu dogrultuda ¢oklu dogrusal
regresyon analizi varsayimlarindan u¢ degerler ve artiklarin bagimsizligi varsayimlarini
karsiladig1 soylenebilir. Bu analizden sonra ¢oklu dogrusallik i¢in bagimli degiskenlerine -hem
OBTO Ogretmen Formu hem de Ebeveyn formu- yénelik gozlemlenen (X) ve beklenen (Y)
degerler arasindaki dogrusalliga bakilmis her iki bagimli degisken icin de dogrusallik
varsayimmini karsiladigi gozlemlenmistir. Sonug olarak ¢oklu dogrusal regresyon analizi igin
tim dogrulamalar gerceklestirilmis, bu analiz tekniginin uygunlugu onaylandiktan sonra
bulgularin raporlanmasina gecilmistir. Tiim analizlerde anlamlilik p<.05 olarak kabul
edilmistir.
Bulgular

Okul 6ncesi ¢cocuklarin 6grenme giicliigii erken belirtileriyle yiiriitiicii islev bozuklugu
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde veri analizinden

elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Tablo 2

Okul Oncesi Cocuklarin OGETO ile CDYIE Puanlar: Arasindaki Pearson Korelasyon Katsay:
Degerleri

CDYIE Calisan Ketleyici CDYIE Calisan Ketleyici
Toplam Bellek Kontrol Toplam Bellek Kontrol
Ogretmen Formu Ebeveyn Formu
OGETO Toplam r ,769™ | 789™ ,681™ ,398™ 438" ,318™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 263 263 263 263 263 263
OGETO iletisim Becerileri r 612 .664™ ,500™ ,364™ 4137 275"
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 263 263 263 263 263 263
OGETO Motor Beceriler r ,500™  ,523™ 433 ,281™* ,316™ ,215™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 263 263 263 263 263 263
OGETO Kisilik Ozelligi r 7107 672" ,698™ 291 ,298™ ,259™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 263 263 263 263 263 263
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OGETO Kavramsal Beceriler r ,635™  ,678™ ,532™" 312 ,352™ ,239™
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 263 263 263 263 263 263

OGETO Okuma Yazmaya r ,755™ | 762™ ,685™ ,323™ ,348™ 267"

Hazirhik p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n 263 263 263 263 263 263

*p<.05, **p<.01 =263

Tablo 2.’ye gore okul dncesi gocuklarin OGETO Ogretmen Formu toplam puanlariyla
CDYIE Toplam puanlar1 (=769, p<.01), Calisan Bellek (r=789, p<.01) ve Ketleyici Kontrol
(r=681, p<.01) puanlar arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu tespit
edilmistir. Bu durum OGETO alt boyutlar1 agisindan da benzerlik gostermektedir. Ayrica okul
oncesi cocuklarm OGETO Ebeveyn Formu toplam puanlariyla CDYIE Toplam puanlari
(r=398, p<.01), Calisan Bellek (r=438, p<.01) ve Ketleyici Kontrol (r=318, p<.01) puanlari
arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Bu durum
OGETO alt boyutlar1 agisindan da benzerlik gdstermektedir. Yani okul éncesi ¢ocuklarin
ogrenme giicliigii riski erken belirtileri arterken yiiriitiicii islev becerilerindeki bozukluklarin,

keteyici kontrol ve calisan belleklerinde de buna paralel olarak artis gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 3
Okul Oncesi Cocuklarin OGET O Ogretmen Formunu ile Calisan Bellek ve Ketleyici Kontrol
Degiskenin Yordamasina lligkin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

B Std. Hata Beta (B) t p
(Sabit) 74,640 1,698 43,957 ,000
Calisan Bellek 1,029 ,098 , 764 10,499 ,000**
Ketleyici Kontrol ,048 117 ,030 ,408 ,684

F-260=215.142, n>=0.62, p<.01
R=.790 R?=.623 R%(AR?) Degisimi=.620

Tablo 3.’ye gdre okul oncesi donem ¢ocuklarm OGETO Ogretmen Formu puanlarini
CDYIE Calisan Bellek ve CDYIE Ketleyici Kontrol problemleri énemli derecede (R=.790
R?=.623 R%(AR?) Degisimi=.620) acikladig1 sdylenebilir. Yani okul 6ncesi gocuklarin 6grenme
giicliigii riski erken belirtilerini 6gretmen degerlendirme formu agisindan calisan bellek ve
ketleyici kontrol becerilerindeki yetersizlikler yaklasik olarak %62’sini agikladigi sdylenebilir.
Coklu dogrusal regresyonda bu durumu bagimsiz degisken olarak ¢alisan bellek (B=.764,p<.01)
anlamli diizeyde acgiklarken ketleyici kontroliin (=.030,p>.05) anlamli bir etkisi olmadig1

sOylenebilir.
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Tablo 4
Okul Oncesi Cocuklarin QGET O Ebeveyn Formunu ile Calisan Bellek ve Ketleyici Kontrol
Degiskenin Yordamasina Illiskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

B Std. Hata Beta (B) t p
(Sabit) 96,114 2,105 45,670 ,000
Calisan Bellek , 701 121 ,610 5,767 ,000
Ketleyici Kontrol -,278 ,145 -,202 -1,911 ,057

F-260=33.139, n?=0.20, p<.01
R=.451 R?=.203 RZ(ARZ) Degisimi =.197

Tablo 4.’ye gdre okul dncesi dénem ¢ocuklarmn OGETO Ebeveyn Formu puanlarini CDYIE
Calisan Bellek ve CDYIE Ketleyici Kontrol problemleri énemli derecede (R=.451 R?=.203
R?(AR?) Degisimi =.197) agikladig1 sdylenebilir. Yani okul 6ncesi ¢ocuklarin dgrenme giigliigii
riski erken belirtilerini ebeveyn degerlendirme formu agisindan ¢alisan bellek ve ketleyici
kontrol becerilerindeki yetersizlikler yaklasik olarak %20’sini agikladigi soylenebilir. Coklu
dogrusal regresyonda bu durumu bagimsiz degisken olarak calisan bellek (f=.610,p<.01)
anlamli diizeyde agiklarken ketleyici kontroliin (B=-.202,p>.05) anlamli bir etkisi olmadig1

sOylenebilir.
Tartisma

Bu arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarin 6grenme giicliigii riski erken belirtileriyle
yuriitiicii islev bozukluklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda ¢ocuklarda ytirtitiicli islevlerden ¢aligma belligi ve ketleyici kontrol becerileri
bozukluklari ile 6grenme giicliigii erken belirtileri arasindaki kolerasyon ve ¢alisma bellegi ile
ketleyici kontroliin ¢oklu dogrusal kombinasyonunun 6grenme giicliigii erken belirtileri

iizerindeki yordayiciligi degerlendirilmistir.

Gergeklestirilen analizler sonucunda 68renme giicliigii erken belirtiler1 6gretmen ve
ebeveyn formalar ile yiiriitiici islev bozukluklarindan calisma bellegi ve ketleyici kontrol
arasindaki pozitif yonlii yliksek ve orta diizeydeki kolerasyon ortaya konulmustur. Cocuklarda
ogrenme glicliigii ile yiiriitiicli islevler arasindaki iliski bir¢ok arastirmada ortaya konulmustur.
Booth, Boyle ve Kelly (2010) 6grenme giicliikleriyle yiiriitiicii islevler arasindaki iliskiyi
inceledikleri meta analiz arastirmalarinda, 6grenme giicliigiine sahip ¢ocuklarin, yiiriitiicii islev
performanslarinin, normal gelisim gdsteren akranlarindan daha geride oldugunu bildirmislerdir.
Firoozehchi, Mashhadi ve Bigdeli (2023) arastirmalarinda 6grenme giicliikleriyle yiiriitiicii
islev becerilerinden olan zihinsel islem hiz1 zayifliklar1 arasinda anlamli, pozitif yonde bir iliski

tespit etmislerdir.
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Gergeklestirilen ¢oklu dogrusal regresyon analizleri sonucunda yiiriitiicii islev
bozukluklarindan c¢alisma bellegi ve ketleyici kontrol bozukluklarinin ¢oklu dogrusal
kombinasyonunun ¢ocuklarda erken 6grenme giicliigii belirtilerini pozitif ve anlamli diizeyde
yordadigi belirlenmistir. Arastirma bulgulartyla benzer bigimde yiiriitiicii islev becerilerinden
calisan bellek ve 0grenme giicliigli arasindaki iligskiyi destekler bulgulara yine literatiirde
rastlanmaktadir. Sentiirk-Gulhan ve Burak (2023) tarafindan yapilan c¢alismada g¢ocuklarin
ogrenme gii¢liigii riski ile yiiriitiicii islev becerileri arasindan anlamli bir iliski oldugu, yiirtitiicti
islev bozuklugu olan ¢ocuklarin 6grenme giigliigii risklerinin de buna paralellik gosterdigi
bulunmustur. Dandache, Wouters ve Ghesquicre (2014) ile Vellutino ve arkadaslar1 (2010)
okuma ve yazma gigcliiklerinde goriilen harf-ses farkindaligi ve kodlamalarindaki
bozukluklarin ¢aligma belleginin fonolojik dongii birimindeki aksakliklar arasindaki iligkiyi
tespit etmislerdir. Andersson (2010) 6grenme giicliigli goriilen ¢ocuklarla gergeklestirdigi
boylamsal ¢alismasinda matematik giicliigii goriilen ¢ocuklarin ¢alisma belleginin gorsel-
uzamsal boyutunda, okuma ve matematik gii¢liigiiniin birlikte goriildiigii cocuklarda kisa stireli
bellek, bilgi isleme hiz1 ve yiiriitiicii islevlerinde giicliik yasadigini belirlemistir. Arastirmada
ayni zamanda daha sonraki yillarda 6grenme giicliiklerinin de kararlilik gosterdigi ortaya
konulmustur. Peng ve Fuchs (2014) 6grenme gilicliikleri ile ¢alisma bellegi arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla 110 arastirmayr dahil ettikleri bir meta analiz ¢alismasi
gerceklestirmiglerdir. Arastirma bulgularina gore, normal gelisim gosteren ¢ocuklarla
karsilastirildiginda tiim Ogrenme giicliigli tiplerinde cocuklarin sézel ve sayisal calisan
beleklerinde eksiklikler oldugunu belirlenmistir. Bu ¢ocuklarin arasinda ¢aligma belleginde en
fazla sorun yasayan ¢ocuklarin okuma ve matematik gii¢liigli yasayan ¢ocuklar olduklarini
belirtmislerdir. Keeler ve Swanson (2001) ise bu bulgulardan farkli sekilde matematik gii¢ligii

ile calisma bellegi performansinda herhangi bir farklilik olmadigini belirlemislerdir.

Yiiriitiicii islevlerden caligma belleginin a¢iklanmasinda ¢alismalartyla 6n plana ¢ikan
Baddeley (2004;2020) ¢alisma bellegi bilesenlerinden olan, fonolojik dongii, gorsel-uzamsal
taslak ve olaysal tamponun odaklanma, bilgileri zihinde tutma, isleme, organize etme, ayirt
etme gibi islemlerden sorumlu oldugunu bildirmektedir. Bu islemler géz oniine alindiginda
ogrenme giicliiglinde goriilen zihinsel islemlemelerle ortiistiikleri goriilmektedir. Bu nedenle

elde edilen sonug beklenen ve istendik yondedir.

Arastirma bulgularindan birisi de ¢aligma bellegi ve ketleyici kontroliin ¢oklu dogrusal
kombinasyonunun, 6grenme giicliigli riskini anlamli diizeyde yordamasi; fakat ketleyici

kontroliin tek bagina bir bagimsiz degisken olarak degerlendirildiginde 6grenme giicliigii riskini
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anlaml diizeyde yordamamasidir. Literatiirde, ¢alisma belleginin ketleyici kontrol alt boyutu
ile 6grenme giigliikleri arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarda, bu bulgudan farkli sonuglar
elde edilmistir. Passolunghi ve Siegel (2001) matematik gii¢liigii yasayan ¢ocuklarda ¢aligsma
bellegi ve ketleyici kontrol arasindaki iliskiyi de inceledikleri arastirmalarinda, problem
¢ozmede giicliik yasayan ¢ocuklarin hedef dis1 ve ilgisiz bilgilerin hafizadaki erisilebilirligini
azaltmada bagka bir degisle ketleyici kontrol becerilerinde giicliik yasadiklarini saptamislardr.
Ching (2023) bes yas ¢ocuklariyla gergeklestirdikleri arastirmalarinda ketleyici kontrol becerisi
diistik olan ¢ocuklarin tersine ¢evirmeyle ilgili problemleri, ketleyici kontrol becerileri normal
olan akranlarina gore daha diisiik diizeyde ¢ozebildiklerini tespit etmistir. Bu arastirmada
ogrenme giicliigii tanis1 almamis ¢ocuklarda, 6grenme giicliigii riski ile yiiriitiicii islev becerileri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada ¢ocuklarda 6grenme gii¢liigii riskinin yiiriitiicii islev
bozukluklariyla iligkisinin biitiin olarak ele alinmas1 amaglanarak, degerlendirmeler bu yonde
gerceklestirilmistir. Ketleyici kontroliin genellikle matematik giigliigii ile iliskilendirildigi
goriilmektedir. Bu nedenle ¢oklu dogrusal regresyon analizinde ketleyici kontrol ve ¢alisma
belleginin ¢oklu dogrusal kombinasyonu 6grenme giicliigiinii anlamli diizeyde yordarken,
ketleyici kontroliin bagimsiz degisken olarak tek degerlendirilmesinde bir iligki bulunamamisg

olmas diistiniilebilir.

Bu aragtirmanin bir bagka boyutu da oOgrenme giicligi riski ile ilgili hem
ogretmenlerden hem de ebeveynlerden veri toplanmis olmasidir. Gergeklestirilen kolerasyon
analizleri ve c¢oklu regresyon analizleri sonucunda ogrenme giicliigli riski Ogretmen
degerlendirmeleriyle yiiriitiicii islev becerileri arasinda ebeveyn degerlendirmelerinden daha
yiiksek iligkilerin ortaya ¢ikmistir. DSM-V’de 6grenme giicliiklerinin genellikle okulla ilgili
becerilerin yerine getirilmesiyle kendini gosterdigi bildirilmektedir. Bu bulgu, cocuklarin
ogrenmeyle ilgili yasadiklar1 giigliiklerin veya risklerin egitim ortaminda Ogretmenleri

tarafindan daha net gozlemlendigini ve fark edildigini diislindiirebilir.
Sonuc¢ ve Oneriler

Okul 6ncesi cocuklarin 6grenme giicliigii erken belirtileriyle yiiriitiicii islev bozukluklar
arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada, yiiriitiicii islev
bilesenlerinden olan ¢alisma belligi ve ketleyici kontrol bozukluklari ile 6grenme giigliikleri
riski arasindaki iliski ve yiiriitiicii islev bozukluklarimin ¢oklu dogrusal kombinasyonunun
ogrenme giicliiklerin {izerindeki yordayicilig1 ortaya koyulmustur. Iliskisel tarama modeliyle
gerceklestirilen bu arastirmanin birtakim siirliliklart bulunmaktadir. Bu arastirma, 6grenme

gicligii tanis1  almamis cocuklarla, oOgrenme giicligii riskleri degerlendirilerek
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gergeklestirilmistir. Calismanin 6grenme giigliigii tanis1 almis ¢ocuklarla gergeklestirilmesi ile
daha fakli sonuclar elde edilebilir. Bundan sonraki arastirmalarda, 6grenme giicliigii tanis1 alan
cocuklarin ytritiicti islev bozukluklarini desteklemeye yonelik deneysel desenli ¢aligmalar
gerceklestirilerek elde edilen sonuglar erken miidahale agisindan degerlendirilebilir.
Aragtirmanin diger bir smirliligi 6grenme giicliigli riski olan grup boylamsal olarak takip
edilerek bu grubun ilkokul diizeyinde de O&grenme giicliigii tan1 alma durumlarn

degerlendirilebilir.

Ogrenme giigliige riski le yiiriitiicii islev bozuklugu arsinda bu denli iliskinin olmas1
okullarda ¢ocuklara sunulacak O6gretim programinin yeniden diizenlenmesinde onemli bir
referans olarak kabul edilebilir. Bu bulgu dogrultusunda okul 6ncesi Ogretmenleri okul
ortaminda ¢ocuklara sunmus olduklar1 6gretimlerde gocuklarin ketleyici kontrol ve ¢alisan
bellek becerilerine yonelik etkinliklere yer vermeleri 6grenme giicliigliniin siddetini
hafifletmede 0nemli bir firsat olabilir. Bu aragtirma bulgular1 dogrultusunda 6gretmenlere

etkinlerini planlarken yiiriitiicii islev becerilerine yonelik etkinliklerde da yamalar1 6nerilebilir.

Okul 6ncesi doneminde ¢ocuklarin gelisimlerinin olduk¢a dinamik olmasindan dolay1
ogrenme giicliigii tamisinin konulmasi oldukea giictiir (Demir, 2005; Dogan, 2012). Ogrenme
giicliigli okul oncesi donemde tanilanmamasina ragmen, ¢ocuklarin bu dénemde gosterdigi
birtakim erken belirtiler bulunmaktadir (Babiir, 2018). Cocuklarin yiiriitiici islevlerindeki
bozukluklar veya erken okuryazarlik alanindaki yetersizlikleri 6grenme gii¢liigliniin 6n belirtisi
olarak kabul edilebilir (Balikci ve Melekoglu, 2020; Gellert ve Elbro, 2017; Mattison ve Mayes,
2012). Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin ¢ocuklarin yiiriitiicii
islev becerilerindeki bozukluklari iyi gézlemlemesi ve 6grenme giigliiglinii fark etmesinde ve

fark edilen bu semptomlara yonelik etkinlikler planlamasi 6nerilebilir.

234



lhan Ildiz, G. ve Burak, Y. (2023). Okul éncesi ¢ocuklarin é6grenme giicliigii belirtileriyle
yiiriitiicii islev bozukluklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Humanitas, 11(22), 221-237.

Kaynakc¢a

Babiir, N. (2018). Ozgiil okuma bozuklugu: tanimi, belirtiler ve egitsel dneriler. Bogazigi
Universitesi Egitim Dergisi, 35(2), 35-50.

Demir, B. (2005). Okuloncesi ve ilkogretim birinci sinifa devam eden 6grencilerde ozel
ogrenme giicliigiiniin belirlenmesi. (Doctoral dissertation), Marmara Universitesi,
Tirkiye.

Balikei, O. S., & Melekoglu, M. A. (2020). Early signs of specific learning disabilities in early
childhood. International Journal of Early Childhood Special Education, 12(1), 84-95.

Barkley, R.A. (1997). Behavioral inhibition, sustained attention, and executive functions:

constructing a unifying theory of ADHD. Psychol Bull, 121: 65- 94.

Baum, S. M., Schader, R. M., & Owen, S. V. (2021). To be gifted and learning disabled:
Strength-based strategies for helping twice-exceptional students with LD, ADHD, ASD,

and more. Routledge.

Burak, Y. ve Masanoglu, A. (2021). Yiiriitiicii islev becerilerinde problem yasayan okul oncesi
donem cocuklarinda 6zel gereksinimli olma riskinin degerlendirilmesi. (Ed. H. Asutay,
S. Sakarya-Maden, L. Vural, F. Giirbiiz ve G. Kurum), Olgiilebilir egitim: Demirali
Yasar Ergin'e Armagan. Canakkale: Paradigma Akademi. ISBN: 978-625-8009-01-9.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2017). Bilimsel

arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Ciftci, H. A., Uyanik, G., ve Acar, 1. H. (2020). Cocukluk dénemi yiiriitiicii islevler envanteri
tiirkce formunun 48-72 aylik cocuklar icin gegerlik ve giivenirlik c¢alismasi. Erken
Cocukluk Calismalar: Dergisi, 4(3), 762-787.

Dogan, H. (2012). Ozel 6grenme giicliigii riski tasiyan 5-6 yas ¢ocuklari i¢in uygulanan erken
miidahale egitim programinin etkisinin incelenmesi. Marmara Universitesi, Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi: Istanbul.

Erbeli, F., Hart, S. A., & Taylor, J. (2019). Genetic and environmental influences on
achievement outcomes based on family history of learning disabilities status. Journal
Of Learning Disabilities, 52(2), 135-145.

Gellert, A. S., & Elbro, C. (2017). Does a dynamic test of phonological awareness predict early
reading difficulties? A longitudinal study from kindergarten through grade 1. Journal of
Learning Disabilities, 50(3), 227-237.

Gillberg, C., & Soderstrom, H. (2003). Learning disability. The Lancet, 362(9386), 811-821.

235



lhan Ildiz, G. ve Burak, Y. (2023). Okul éncesi ¢ocuklarin é6grenme giicliigii belirtileriyle
yiiriitiicii islev bozukluklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Humanitas, 11(22), 221-237.

Goldberg MC, Mostofsky SH, Cutting LE, Mahone EM, Astor BC, Denckla MB et al. (2005)
Subtle executive impairment in children with autism and children with ADHD. J Autism

Dev Disord, 35, 279-293.

Hair, J.F., Black, W C., Babin, B J., ve Anderson, R.E. (2010). Multivariate data analysis (7th
ed.). Englewood Cliffs: Prentice Hall.

Karasar, N. (2022). Bilimsel arastirma yontemi: Kavramlar ilkeler teknikler (37. Basim).
Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Mattison, R. E., & Mayes, S. D. (2012). Relationships between learning disability, executive
function, and psychopathology in children with ADHD. Journal of Attention Disorders,
16(2), 138-146.

Mattison, R.E. ve Mayes, S.D. (2012). Relationships between learning disability, executive
function, and psychopathology in children with ADHD. Journal of Attention Disorders.
16(2), 138-146. https://doi.org/10.1177/1087054710380188

McClelland, M. M., Cameron, C. E., Wanless, S. B., Murray, A., Saracho, O., ve Spodek, B.
(2007). Executive function, behavioral self-regulation, and social-emotional

competence. Contemporary Perspectives on Social Learning in Early Childhood

Education, 1, 113-137.

Oral, E. (2017). 60-72 aylik cocuklar i¢in 6zgil 6grenme bozuklugu tarama Ol¢eginin
gelistirilmesi (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi) Okan Universitesi, Istanbul.
Pallant, J. (2020). SPSS survival manual: A step by step guide to data analysis using IBM SPSS

(7th Ed.) Routledge, London.

Pizarro, J., Guerrero, J., & Galindo, L. (2002). Multiple comparison procedures applied to
model selection. Neurocomputing, 48, 755-173.

Shea, L. C., Hecker, L., & Lalor, A. R. (2019). From disability to diversity: College success for
students with learning disabilities, ADHD, and autism Spectrum disorder. The National
Resource Center for The First-Year Experience.

Soper, D.S. (2021). A-priori sample size calculator for multiple regression [Software]. Erisim
adresi: https://www.danielsoper.com/statcalc 19.05.2023 tarihinde erisilmistir.

Statstutor. (2020). Pearson's correlation. Statutor:

http://www.statstutor.ac.uk/resources/uploaded/pearsons.pdf adresinden 11.05.2023

tarithinde alinmistir.

236


https://doi.org/10.1177/1087054710380188

lhan Ildiz, G. ve Burak, Y. (2023). Okul éncesi ¢ocuklarin é6grenme giicliigii belirtileriyle
yiiriitiicii islev bozukluklar1 arasindaki iliskinin incelenmesi. Humanitas, 11(22), 221-237.

Stevens, J. (2009). Applied multivariate statistics for the social sciences (5th Ed.). Mahwah,

NJ: Lawrence Erlbaum.

Sata, M. (2020). Nicel arastirma yaklasimlar:. (Ed. E. Oguz), Egitimde arastirma yontemleri
icinde (s. 81-83). Ankara: Egiten Kitap.

Tabachnick, B. G., & Fidel, L. S. (2019). Using multivariate statistics (7th Ed.). Boston:
Pearson.

Thorell, L.B., ve Nyberg, L. (2008). The Childhood executive functioning inventory (CHEXI):
A new rating instrument for parents and teachers. Developmental Neuropsychology,

33(4), 536-552. https://doi.org/10.1080/87565640802101516

Zirkel, P. A. (2020). Legal developments for students with dyslexia. Learning Disability
Quarterly, 43(3), 127-139.

237



