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Ogretmenlerin Ogretim Yontemlerini Kullanma Amaclari
ve Karsilastiklar1 Sorunlar

Etem YESILYURT ©)

Oz: Bu arastirma, ogretmenlerin kullandigi 6gretim yontemlerini, bu yontemleri kullanma
amaglarmni ve bu yontemleri kullanirken karsilagtiklar: sorunlart tespit etmek amaciyla ya-
pilnustir. Nitel arastirma yaklasumi cercevesinde tasarlanan bu calisma “durum caligmast”
deseni kullanilarak yapimistir. Arastirmanmin ¢alisma grubunu, 2011-2012 akademik yilin-
da D.Bakir ili Kulp ilge merkezi ve koylerinde ilkogretim kademesinde gorev yapan 52 sinif
ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, formun nasil doldurulacagina yonelik
yonerge ile bir actk u¢lu sorudan olusan ve arastirmact tarafindan gelistirilen “yart yapilan-
dirilnug bir goriisme formu” kullanilmistir. Goriisme formlarindan elde edilen veriler bilgisa-
yar araculigryla NVivo 8 nitel veri analizi programina aktarilarak “icerik analizi”yle ¢oziim-
lenmigtir. Sonug olarak, ogretmenlerin en fazla kullandiklart 6gretim yontemlerinin anlatim,
soru cevap, gosterip yaptirma ve tartigsma yontemleri oldugu; en az kullandiklart yontemlerin
ise, isbirlikli ogrenme, proje, kavram haritasi yontemi ile beyin firtinast teknigi oldugu orta-
ya ¢ctkmugtir. Ayrica bunlarin diginda kalan ogretim yontemlerinden hicbirisinin ogretmenler
tarafindan kullanilmadig tespit edilmigstir. Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda
cesitli oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogretim ilke ve yontemleri, 6gretim yontemlerinin kullanilma amact
ve karsilasilan sorunlar.

Teachers’ Aim in Using Teaching Methods and
Problems They Encounter

Abstract: This study is conducted in order to determine teaching methods teachers’ use,
teachers’ aim at using these methods and the problems they encounter in using these methods.
This research making use of qualitative research framework is conducted as a “case study”.
The study group is composed of 52 classroom teachers, who work in primary schools of the
center and villages of Kulp district in Diyarbakir province during 2011-2012 academic year.
“Semi-structured interview form”, asking participants to answer one open-ended question, is
developed by the researcher and it is applied in this study. Data from interview form is first
recorded as a document and then by transferring this into NVivo 8 qualitative data analysis
program, it is analyzed by content analysis. The study results show that mostly used methods
by teachers are lecturing, question and answer, demonstrating and discussing; the least used
methods by teachers are cooperative learning, projects and mind map. In addition to this, it
is found that teaching methods apart from the stated ones are not used by teachers. Several
suggestions are provided based on the results obtained from this study.
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I. Giris

Egitimin farkli kuramlara gore tanimi degismektedir. Bununla birlikte, davranisct
ogrenme kuraminin 6zelliklerine daha uygun olan “insan davranislarinda kendi yasan-
tis1 yoluyla ve istedik yonde davranig degisikligi meydana gelme stireci” en fazla kabul
goren tanimlar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda egitimin tanimina ve amacina ula-
stlmasi icin “egitim programlari” bir ara¢ gorevi listlenmektedir. Genel olarak bir egitim
programi hedef, icerik, egitim durumlari ve stnama durumlar1 6gelerinden olugmaktadir.
Ogretim ilke ve yontemleri ise agirhikli olarak, bu 6geler igerisinde bagka bir adinin da
6grenme-ogretme siireci oldugu “egitim durumlar1” 6gesinde kendine yer bulmaktadir.

Bir egitim programinin en énemli 6gesi egitim durumlaridir ve 6grenme-6gretme et-
kinlikleri egitim programinin bu boyutunda gerceklesmektedir (Demirel, 2007, 44). Og-
renciler, egitim durumlarinda hedeflere uygun olarak belirlenen icerigin kazanilmasi igin
ogrenme etkinliklerinde bulunur. Hangi 6grenme etkinliginin ne zaman, nerede, nasil, ne
kadar siirede ve kim tarafindan 6gretilecegi ve 6grenilecegi egitim programinin bu bo-
yutunun kapsama alanindadir (Ozbek, 2007, 138). Bu sorunlarin cevaplar dikkate alin-
diginda 6gretim ilke ve yontemlerini en fazla ilgilendiren sorunun “nasil” oldugu ortaya
cikmaktadir. Erden’e (1998, 33) gore egitim durumlarinda 6grenci basarisini etkileyen
faktorler arasinda kullanilan 6gretim yontemlerinin 6nemli bir yer tuttugunu belirtmek-
tedir. Konuyla ilgili olarak Demirel (2007, 80) egitimde yontem kavrami ele alindiginda,
ogrencilere yeni davraniglari kazandirma igleminin nasil gerceklesecegi tizerinde durul-
masi gerektigine isaret etmektedir. Ona goére yontem, hedefe ulagsmak icin 6nceden be-
lirlenmis ya da izlenmesi gereken yoldur. Tagpinar (2010, 64) ise yontemi, 6gretmenin
smiflarda 6gretmeyi saglamak icin yaptiklar: uygulamalar olarak tanimlamaktadir. Bagka
bir tanimda ise Stinbiil (2010, 243) yontemi, bir linite icerisindeki bazi davraniglar1 6g-
rencilere kazandirmak icin bir veya birkag ders siireci i¢erisinde yapilan etkinlikler olarak
ele almaktadir. Tanimlardan da anlasilacag: tizere ve Fidan’in (1986) da belirttigi gibi
yontemle, belli teknik ve araglarin kullanilarak, 6gretmen ve 6grenci etkinliklerinin bir
plana gore diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi esas alinmaktadir. Bu noktada Demirel (2007,
152) 6gretim yontemlerinin egitim programinin diger 6geleriyle bir biitiinliik olusturdugu
zaman anlam ve iglevsellik kazanacagini dile getirmektedir.

Ogretim yontemlerine iligkin farkli siniflamalar yapilmigtir. Bu konuda Celikkaya
(1999, 73-75) 6gretim yontemlerini pasif, aktif ve toplu 6gretim yontemi olarak sinif-
landirmustir. Klasik ve eski okulu temsil eden, teorik ve kitlesel egitimin temel yontemi
olarak bilinen pasif yontemde 6gretmen aktif, 6grenci pasif konumdadir. Aktif yontem
ise Ogrencinin aktif, 6gretmenin rehber konumda oldugu, 6grencinin konuyu gorerek,
aragtirarak, inceleyerek 6grendigi yontemdir. Birbiriyle ilgili birbirini tamamlayict nite-
likte olan toplu 6grenme yontemindeyse derslerin veya konularin birlestirilerek tek bir
ders veya konu halinde iglenmesi esasi temel alinmaktadir. Agikgoz’e (2007, 17) gore
aktif 6grenme; 6grencinin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, karar alma stire-
cine katildig1, 6z diizenleme firsatinin verildigi, karmagsik 6gretimsel islerde 6grencinin
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ogrenme siirecinde zihinsel yeteneklerini kullandig1 bir 6gretim siirecidir. Bu noktada
Varis, (1996, 150) cagdas 6gretmenin 6zellikleri arasinda, 6grencinin aktifligini saglamak
oldugunu vurgulamistir. Ogretimde en fazla temele alinmasi gereken yontem aktif Ggre-
tim yontemleri olmalidir. Ciinkii alanyazindaki bir¢ok ¢alisma (Aksoy & Giirbiiz, 2012;
Aksu & Kesan, 2011; Cullu, 2003; Giiven, 2011; Kalem & Fer, 2003; Kili¢, 2003; Narli,
2005; Onal & Giingordii, 2008; Ozer, 2007; Seyhan & Giir, 2002; Unli & Aydintan,
2011; Yildirim, 2011) aktif 6grenme yontemlerinin 6grencinin akademik basar: tizerinde
daha olumlu sonug¢lar verdiginin ortaya koymustur.

Alanyazinda bazi kavramlarin model, yontem ve teknik olarak net ayrismadigi goriil-
mektedir. Ancak 6gretim yontemleri kategorisinde; anlatim (takrir), tartigma, soru-cevap,
problem ¢6zme, gosterip yaptirma, 6rnek olay, rol oynama, proje, benzetisim, deney, bi-
reysel calisma, laboratuar, kavram haritalari ve karma 6gretim yer almaktadir. Bu yontem-
lerden hangisinin iyi yontem oldugu konusunda Vural (2006, 122), 6grencilerde 6gren-
me istegi uyandiran, 6grencileri beden, zihin etkinligine ve onlarin diisiinmeye yonelten
yontemin iyi yontem oldugunu belirtmektedir. Ancak bir 6gretmen, gretim yontemlerini
bilse dahi, bu yontemlerin se¢imini ve kullanimini etkileyen faktorler vardir. Belirlenen
hedefler, konunun 6zelligi, siniftaki 6grenci sayisi ve 6grencilerin 6zellikleri, yontemin
gerekleri ve maliyet, 6gretmenin 6zelligi, ders-konu icin ayrilan zaman, okulun-sinifin
fiziksel alt yapisi, 6gretmenlerin yonteme yatkinligi, 6grenme ve 6gretme stratejileri bu
faktorlerin baginda gelmektedir (Fidan & Erden, 1998, 185; Kiiciikahmet, 2006, 54-55;
Ocak, 2007, 218; Tagpinar, 2010, 65-66).

Ogretim yontemlerini secme ve kullanma en 6nemli sorumluluk 6gretmene diismek-
tedir. Programin etkililiginin ve verimliliginin artmasi, 6gretmenin bu sorumlulugu yeri-
ne getirme diizeyiyle orantilidir. Ogretmenlerin kendilerinden beklenilen sorumluluklari
yerine getirmesini ise bircok faktor etkilemektedir. Bu faktorlerin arasinda 6gretmenle-
rin ogretim ilke ve yontemlerini bilmesi ve bu yontemleri kullanmas: da yer almaktadir
(Usun, 2007, 138). Bu bakimdan, 6gretmenlerin agirlikli olarak hangi 6gretim yontemle-
rini kullandiklarmin, bu yontemleri kullanim amaglarinin ve 6gretim yontemlerini kulla-
nirken hangi sorunlarla kargilastiklarinin tespit edilmesinin hem alana hem de 6gretmen-
lere katk: saglayacagi diistintilmektedir.

A. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, 6gretmenlerin kullandig1 6gretim yontemlerini, bu yontemleri kullanma
amaglarint ve bu yontemleri kullanirken karsilastiklart sorunlari tespit etmek amaciyla
yapilmustir. Arastirmanin bu genel amact dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aran-
mistir.

a. Ogretmenlerin kullandiklar 6gretim yontemleri hangileridir?

b. Ogretmenlerin bu 6gretim yontemlerini kullanma amaglari nelerdir?

c. Ogretmenlerin bu 6gretim yontemlerini kullanirken karsilagtiklart sorunlar neler-
dir?
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I1. Yontem
A. Arastirma Deseni

Nitel arastirma yaklagimi cergevesinde tasarlanan bu caligma “durum ¢aligmasi” dese-
ni kullanilarak yapilmistir. Durum ¢alismasinda amag belirli bir duruma iligkin sonugclart
ortaya koymak oldugundan sonuglarin farkli durumlara genellenmesi s6z konusu degildir
(Yildirim ve Simsek, 2006, 227) .

B. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2011-2012 akademik yilinda D.Bakir ili Kulp ilge
merkezi ve koylerinde ilkogretim kademesinde gorev yapan 52 sinif 6gretmeni olugtur-
maktadir. Calisma grubu “kolay ulagilabilir durum Srneklemesi” yontemiyle secilmistir.
Bu yontemde aragtirmaci yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu se¢cmektedir (Yil-
dirim ve Simsek, 2006; 113). Calisma grubu 52 ¢gretmenden olusmustur. Tamamini il-
kogretim okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin olusturdugu calisma grubunda
yer alan 6gretmenlerin %57.69’u (f=30) kadin, %42.31°1 (f=22) erkektir. Mesleki kidem
acisindan ogretmenlerin %84.62’si (f=44) 1-5 y1l arasi, %11.54’t (f=6) 6-10 y1l aras1 ve
%3,84’1 (f=2) 11-15 yi1l aras1 kidem sahiptir.

C. Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak, formun nasil doldurulacagina yonelik yonerge ile bir acik
uclu sorudan olusan ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “yar1 yapilandirilmis bir gortis-
me formu” kullanilmigtir. Bu form, calismanin amacina uygunlugu, agiklik ve anlagilirlig
acisindan bir alan bilgisi ve bir dil bilgisi uzmanin gortistine sunulduktan sonra uygulama
seklini almigtir. Bu yontemin takip edilmesiyle 6l¢me aracinin kapsam ve goriiniis geger-
ligi saglanmaya calisiimistir. Ciinkii Biiytikoztiirk (2007), bir 6l¢gme aracinin kapsam ve
gortintis gecerliginin uzman gortsleriyle degerlendirilebilecegini vurgulamaktadir.

D. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araci, 22 Ekim 2011 tarihinde Kulp ilge milli egitim miidiirliigiine bagl
bir ilk6gretim okulunda AB Data Danigmanlik tarafindan verilen, ilce milli egitim mii-
diirliigtince desteklenen ve Ggretmenlere yonelik diizenlenen hizmet i¢i egitim progra-
minda uygulanmustir. Veri toplama aracinin uygulanmasindan 6nce, aragtirmaci tarafinda
yaklagik 10 dakikalik bir stire icerisinde ¢aligma grubuna hatirlatma amagli olarak 6gre-
tim yontemleri hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra arastirmanin 6nemi ve kapsami, bu
kapsamda kullanilan gortisme formu ve nasil doldurulmasi gerektigi konusunda ¢aligsma
grubuna dogrudan bilgi sunulmustur. Aragtirmaya goniillii olarak katilan dgretmenlere
uygulanan veri toplama aracinin uygulanma stiresi ortalama 20 dakika stirmiisttir.

Goriisme formlarindan elde edilen veriler bilgisayar araciligryla NVivo 8 nitel veri
analizi programina aktarilarak “icerik analizi’yle ¢éziimlenmistir. Icerik analizinde temel-
de yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢cergcevesinde bir
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araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bigcimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simgek, 2006; 227). Ote yandan nitel icerik analizi; dilsel materyal ve me-
tinlerin sistematik olarak analizine, materyallerin b6lme ve asamali olarak incelenmesine,
¢coziimleme boyutlarinin materyalin kuramsal olarak kategorilestirilmesi yoluyla 6nceden
belirlenmesine firsat tanimaktadir (Mayring, 1996; Akt: Giimiis ve Durgun, 2000, 98).
Analiz siirecinde 6gretmenlerin kullandigi 6gretim yontemleri, bu 6gretim yontemlerini
kullanma gerekceleri ve bu yontemleri kullanirken kargilastiklart sorunlar1 hakkinda be-
lirttigi goriisler ¢6ziimlenmis ve ortaya ¢ikan temalar, aralarindaki baglar1 gosterir sekilde
modellendirilmisgtir.

Modeldeki iligkileri gosteren oklarin kalinligi, o tema icin yapilan yiikleme (atif) sa-
yist dikkate alinarak cizilmigtir. Elde edilen bu sayisal deger In-5n aralifina gére ok
kalinliklarimin belirlenmesinde kullanilmigtir. Temalar i¢in belirlenen ok kalinligr arttikca
ilgili tema igin yapilan yiikleme sayisi da ayn1 oranda artmaktadir. Ornegin anlatim yon-
temi i¢in 6gretmenlerin kullanim amaci ile kargilagilan sorunlar temasina yapilan atif sa-
yis1 toplanip bese bdliinerek, kullanim amacinda olugturulan temalara yapilan atif sayisi
toplanip bese boltinerek ve karsilagilan sorunlarda olusturulan temalara yapilan atif sayisi
toplanip bese boliinerek ok kalinliklar1 elde edilmistir. Ancak bazi temalarda atif sayisi az
oldugu i¢in hangi temanin daha fazla atif aldigin1 daha net belirlemek icin, atif sayist en
fazla olan tema dikkate alinarak diger temalarda ayni oranda arttirilmis ve ok kaliliklari
elde edilmigtir.

Yildirim ve Simgek (2006; 265) nitel aragtirmalarinda uzman goriisti, katilimei teyidi
ve ayrintili betimleme yontemleriyle arastirmanin gegerliginin; tutarlik ve teyit inceleme-
siyle de arastirmanin giivenirliginin saglanacagimi vurgulamistir. Aragtirmanin gecerligini
saglamak i¢in ortaya c¢ikan sonuglar ¢alisma grubunda yer alan ii¢ katilimcinin teyidi
ile teyit edilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak icin disaridan bir uzmana arag-
tirmanin ham verileri verilerek onun ulagtig1 sonuglar ile bu arastirmadan ortaya c¢ikan
sonuglarin tutarlig1 incelenmistir. Diger taraftan arastirmanin bulgulari, ilgili tema ice-
risindeki goriislerin genelini yansitacak sekilde ayrintili alintilar yapilmig ve arastirma
kalitesi ytikseltilmeye caligilmisgtir.

III1. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde, alt amaglarinda yer alan sorulara yanit aramak icin yapi-
lan nitel analiz sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgular hakkindaki yorumlara yer
almaktadir.

A. Anlatim yontemine iliskin ¢céziimlemeler

Aragtirmaya katilan 52 6gretmenden 45’nin anlatim yontemini kullandigr ortaya ¢ik-
mugtir. Bu durum ayni zamanda 6gretmenlerin 6gretim yontemleri icerisinde en fazla
anlatim yontemini kullandiklarini géstermektedir. Sekil 1°de 6gretmenlerin anlatim yon-
teminin kullanma amaglar1 ve kargilastiklart sorunlara iligkin olusturulan temalar ile bu
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temalar altinda yer alan alt temalar arasindaki iligkiyi ve bu iligkinin yoniinii gésteren bir

model yer almaktadir.

Sinifin
kalabalik
olmasi

Konunun
daha iyi
anlagiimasini
saglamak

Arag-gere¢
eksikligi ve
fiziksel
yetersizlik

Hazirbulunug
luk dizeyinin
dusiik ve
farkli olmasi

Teorik bilgi

vermek

Kolay
olmasi

Eksik bilgileri

tamamlamak

Kullanma
Amaci

Zamandan

tasarruf
saglamak

Y]

Anlatim
Yontemi

Sinifin

kontrolind
saglamak

Motivasyon
ve dikkat
eksikligi ve
dagilimi

Bilginin
kalici izl
olmamasi

Odgrencinin
ilgisini
cekememek

Ogrenci
seviyesine
inememek

Ogrencinin
pasifligi

Sekil 1: Ogretmenlerin Anlatim Yontemini Kullanma Amaci ve Karsilagtiklari
Sorunlara fliskin Sematik Gésterim

Anlatim yontemini kullanma amacina iligkin ¢éziimlemeler

Ogretmenlerin anlatim yéntemini kullanma amaglari arasinda zamandan tasarruf sag-
lamak, konular1 yetistirmek ve sinifin kalabalik olmasi nedeniyle diger 6grencilere de ayn1
anda yetismek amacinin en fazla atif alan amaglar oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
42°si bu kategoride yer alan temalar i¢in goriis belirtmistir. Anlatim yontemini kullanma
amacinda yer alan temalar ve bu temalarla ilgili 6rnekler agagida gosterilmistir.

Smifin kalabalik olmasi: Ogretmenler sinifin agir1 kalabalik olmasi nedeniyle her
Ogrenciye yetismek amactyla bu yontemi kullandiklarini belirtislerdir. Bu temaya refe-

rans olan dokuz 6gretmenin gortisii asagida Srneklendirilmisgtir.

“Swniftaki ogrenci sayist oldukca fazla oldugu icin bu yontemi kullani-
yorum, zaten bu sartlar altinda diger yontemleri kullanma imkdniniz
nerdeyse yok. Ciinkii bir defasinda kullandim sadece belli ogrencilerle
ilgilenmek zorunda kaldim. Ozellikle pasif 6grenciler ikinci planda kal-
di, bende eski aliskanligima dondiim ve anlatim yontemini tekrar kullan-

dim (Erkek, 5. Yil).”

Zamandan tasarruf saglamak: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikle konulart
yetistirmek i¢in zamandan tasarruf saglamak amaciyla da anlatim yontemini kullandigini



Ogretmenlerin Ogretim Yéntemlerini Kullanma Amaclarr
ve Karsilagtiklar1 Sorunlar

169

belirten 6gretmen sayist sekizdir. Bu temaya referans olan 6gretmenlerin goriisiinii agagi-
daki 6rnek temsil edici niteliktedir.

“Konulart aktarmada kolaylik ve vakitten tasarruf sagladigi icin kulla-
nryorum (Kadin, 2. Y1l)”

“Ozellikle birlestirilmis simiflarda az zamanda ¢ok is yapidigi icin, az
zamanda daha ¢ok bilgi verildigi icin bu yontemi kullanmayt tercih edi-
yorum (Erkek, 3.Y1l)”

Konulan yetistirmek: Anlatim y6nteminin kullanim amaglar1 arasinda yedi ogret-
men konular yetistirmek oldugunu belirtmistir. Bu temaya referans olan 6gretmenlerin
ikisinin goriisline agagida yer verilmistir.

“Sozel derslerde konular: yetistirmek icin kullantyorum (Erkek, 8. Yil).

Dogru bilgiyi hizli bir seklide vermek ve cok yogun olan miifradati yetis-
tirmek icin kullantyorum (Kadin, 1. Yil).

Hazirbulunusluk diizeyinin diisiik ve farkl olmasi: Anlatim yonteminin kullanim
amagclari arasinda 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin diistik ve farkli olmasi da yer
almaktadir. Dort 6gretmen bu amagla anlatim yontemini kullandigini belirtmigtir. Asagi-
da bu temaya referans olan iki goriige yer verilmisgtir.

“Hazirbulunusluk diizeyi acisindan ¢ocuklarin bilgi diizeyi bilgi basamaginda oldugu
icin onlart iist basamaklara hazirlamak icin kullantyorum (Kadn, 2. Yil).”

“Ogrencilerin seviyelerinin farklilik gostermesi ve seviyelerinin diisiik olmasi, ders
disinda yeteri kadar takviye calismalarinin yapimamasi nedeniyle bu yontemi sik kulla-
mrim (Kadin, 10. Yil).”

Teorik bilgi vermek: Ogretmenler, anlatim yéntemini 6grencilere teorik bilgi ver-
mek amaciyla da kullandiklarint dile getirmislerdir. Bu temanin olusturulmasinda dort
ogretmenin gorisii etkili olmus ve asagida iki goriis sunulmustur.

“Genel olarak kullandigim bir yontem. Bilgiyi teorik olarak kisa siirede
vermek icin kullaniyorum (Erkek, 3. Yil).”

“Bilgi vermede en kestirme yol, teorik bilgileri aninda veriyorum (Ka-
din, 3. Yil).”

Anlatim yonteminin kullanim amaci1 olarak iicer 6gretmen konunun daha iyi anlasil-
masint saglamak, sinifin kontroliinii saglamak, arac-gerec eksikligi ve fiziksel yetersizligi
gostermistir. Konunun daha iyi anlagilmasim saglamak temasina “Bu yontemi kullan-
digim zaman dersin ve konunun daha iyi anlasildigina inaniyorum. Ozellikle dersin giris
ve sonug¢ kisminda daha ¢ok kullantyorum (Kadin, 4. Yil).” goriisti 6rnek verilebilir. Stm-
fin kontroliinii saglamak temasi “Swnif diizeninin ve disiplini saglamak icin bu yontemi
kullaniyorum. Diger yontemleri kullandigum zaman sinifi kontrol edemiyorum (Erkek, 5.
Yil).” gortstiyle 6zetlenebilir. Arac-gerec eksikligi ve fiziksel yetersizlik temasini ise
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“Anlatim yontemini kullantyorum, ciinkii diger yontemleri kullanmak icin en arac-gerek
var, ne de materyal var. Siz soyleyin bu sartlarda diger yontemleri nasil kullanabilirim?
(Erkek, 1. Yil).” goriisii temsil edici niteliktedir. Bunlarin yani sira birer 6gretmen ise
kolay olmasi ve eksik bilgileri tamamlamak amaciyla anlatim yontemini kullandigini be-
lirtmistir. Kolay olmasi temasinda “Bu yontemi kullantyorum. Dogrusunu soylemek ge-
rekirse bu yontemi kullanma gerekcem hazirlanilmasi ve dersin anlatilmast kolay oldugu
icin kullantyorum (Kadin, 1. Yil).” Gortsu yer almistir. Eksik bilgileri tamamlamak te-
masindaysa “Ogrencilerin eksik olan bilgilerini tamamlamak icin kullaniyorum (Kadin,
2. Yil)” onermesi yer almigtir.

Anlatim yontemini kullamirken karsilasilan sorunlara iliskin ¢coziimlemeler

Anlatim yontemini kullanan 25 6gretmen bu konuda sorun yasadigini dile getirmisgtir.
Ozellikle 6gretmenlerin motivasyon-dikkat eksikligi ve dagilimi konusunda sorun yasa-
diklar1 6n plana ¢ikmistir. Anlatim yontemini kullanirken karsilasilan sorunlarda yer alan
temalar ve bu temalarla ilgili 6rneklere agagida yer verilmistir.

Motivasyon ve dikkat eksikligi ve dagilimi: Ogretmenlerin anlatim yontemini kul-
lanirken en fazla karsilastig1 sorunun motivasyon-dikkat eksikligi ve dagilimi oldugu tes-
pit edilmistir. Bu temaya referans olan 15 6gretmenin goriisiinii asagida verilen iki 6rnek
temsil edici niteliktedir.

“Bu yontemin sukintilart ¢ok. Ozellikle tahtaya arkami dondiigiimde si-
nifla iletisim kesiliyor, sikilan ve ozellikle dikkat eksikligi yasayan og-
renciler dersi dinlemiyor (Kadin, 4. Yil).”

“Belli zamandan sonra ogrencilerin dikkati dagiliyor, sikiliyorlar ve
motivasyonlart diisiiyor (Kadin, 2. Yil).”

Anlatim yontemini kullanirken ticer 6gretmen goriisii dikkate alinarak, 6grencinin
ilgisini ¢gekememek, 6grencinin pasifligi ve bilginin kalic1 izli olmamasi sorunu tema-
lar1 olusturulmustur. Ogrencinin ilgisini cekememek temasma “Maalesef dgrencilerin
ilgisini cekmede zorluk yasiyorum, bu yontemi kullandigim zaman ogrenciler cabuk siki-
ltyor ve dersten kopuyor (Kadn, 2. Yil).” goriisii 6rnek verilebilir. Ogrencinin pasifligi
temasint “Bu yontemi kullanirken karsilastigim en biiyiik sorun, ogrencilerin derste aktif
olmamalaridir (Erkek, 5. Yil).” goriisti 6rnekler niteliktedir. Bilginin kalic1 izli olmama-
s1 temasi ise “Bu yontemi kullandigim zaman sonug itibariyle ogrencilerin bilgilerinin
kalict oldugunu gormiiyorum, aradan kisa siire gectikten sonra ¢ok az bilgi hatirlantyor
(Kadin, 3. Y1l).” 6nermesiyle temsil edilmistir. Bir 6gretmenin goriisliyle de 6grenci se-
viyesine inememek temasi olusturulmus ve 6gretmen bu konuda “Bu yontemi kullantyo-
rum ancak ogrenci seviyesine inemiyorum, ogrencilerin anlayacag dili kullanamiyorum
(Erkek, 11. Yil).” goriistinii dile getirmistir.
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B. Soru cevap yontemine iliskin ¢o6ziimlemeler

Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan 52 6gretmenden 27’°sinin soru cevap yon-
temini kullandig tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, 6gretmenler tarafindan ikinci
sirada kullanilan yontemin soru cevap yontemi oldugunu isaret etmektedir. Sekil 2°de
ogretmenlerin soru cevap yonteminin kullanma amagclar1 ve kargilastiklar: sorunlara ilis-
kin olugturulan temalar ile bu temalar altinda yer alan alt temalar arasindaki iliskiyi ve bu
iligkinin yontinti gosteren bir model ortaya konulmugtur.
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Sekil 2: Ogretmenlerin Soru Cevap Yéntemini Kullanma Amaci ve Kargilagtiklari
Sorunlara fligkin Sematik Gosterim

Soru cevap yontemini kullanma amacina iliskin ¢céziimlemeler

Ogretmenlerin soru cevap yéntemini kullanma amaclari arasinda; doniit almak, ken-
dini ifade etmesini saglamak ve derse katilimini saglamak amacinin en fazla atif alan
amaglar oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride yer alan temalar icin 6gretmenler tara-
findan 31 goriis gortis bildirmistir. Soru cevap yontemini kullanma amacinda yer alan
temalara ve bu temalarla ilgili 6rneklere asagida yer verilmistir.

Déniit almak: Soru cevap yonteminin kullanim amaglarimin ilk sirasinda, anlatilan
konunun 6grenciler tarafindan anlagilip anlagilmadigini tespit etmenin yer aldigi goriil-
mektedir. Bu temaya referans olan 10 6gretmenin gortisiinii temsilen bir gortise asagida
yer everilmisgtir.

“Konunun anlasilip anlagilmadigini anlamak ve ogrencilerimden doniit
almak igin soru cevap yontemini kullaniyorum, Cevap verilmezse ko-
nunun anlasimadigun diisiiniiyor ve ilgili konuyu tekrar anlatiyorum
(Kadn, 1. Y1l).”
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Kendini ifade etmesini saglamak: Ogrencinin kendini ifade etmesini saglamak ama-
cryla soru cevap yontemini kullanan 6gretmen sayisinin bes oldugu tespit edilmistir. Bu
temaya referans olan 6gretmenlerin goriistinii asagida verilen iki 6rnek temsil edici nite-
liktedir.

“Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri, ne diisiindiiklerini ve olaylara
nasil yaklastiklarimi 6grenmek icin soru cevap yontemini kullantyorum
(Kadin, 1. Yil).”

“Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri acisindan etkili oluyor. Cocuk-
lar sorulara cevap verdikce kendilerine giivendikleri ve sordugum her
soruda soz hakkt almaya ¢alistiklarini fark ettim. Yanlis da olsa sorula-
ra cevap verme istekleri olusuyor (Kadin, 3. Yil).”

Derse katilim saglamak: Calisma grubunda yer alan bes 6gretmen soru cevap
yontemini 6grencilerin derse katilimini saglamak amaciyla yaptigt belirlenmistir. Bu
tema icin elde edilen goriisleri, agagida verilen 6rnek temsil edici giictedir.

“Ogrencilerin derse aktif katilmalarim saglamak icin kullantyorum.
Ciinkii baska tiirlii onlari derse katamiyorum. Bir bakima anlatim yonte-
minin sikicthgindan kurtulmak icin de kullantyorum desem yalan olmaz
herhalde (Kadin, 1. Y1l).”

Dikkat, ilgi ¢cekmek ve motive etmek ile 6lgme ve degerlendirme yapmak tema-
larina yonelik olarak ticer 6gretmen goris bildirmistir. Dikkat, ilgi cekmek ve motive
etmek temasini “Ogrencilerin konu hakkinda dikkatlerini cekmek ve onlart konu hak-
kinda motive etmek icin kullantyorum (Kadin, 1. Yil).” goriist; 6lcme ve degerlendirme
yapmak temasini ise “Ogrencilerin konular hakkindaki bilgi diizeylerini 6l¢mek ve de-
gerlendirmek (Kadin, 2. Yil).” gortisii 6rnekleme gtictindedir. Ayrica ikiser 6gretmenin
gortiglerine dayali olusturulan temalarda calisma kapsaminda yer almaktadir. Bunlardan
biri hazirbulunugluk diizeyini belirlemek temasidir ve bu tema “Bu yontemi kullan-
mamin en biiyiik gerekcesi, dersin basinda ve yeni anlatilacak bir konunun oncesinde
ogrencilerin hazirbulunuslugunu tespit etmek icin kullanirim (Erkek, 1. Yil).” goriisliyle
ortiismektedir. Bilginin kalicihgim saglamak temasina ise “Ogrencilerin bu yontemle
bilgileri tekrar edildigi icin bilgilerini uzun siire muhafaza ediyorlar. Bu durumda bu
yontemi kullantyorum (Erkek, 4 Yil).” 6nermesi 6rnek verilebilir. Ote yandan bir 6gret-
men ise soru cevap yontemini 6grenciyi diisiinmeye sevk etmek amaciyla kullandigini
“Ogrenciye soru sorarak diigiinmeye ve diisiincesini paylasmaya yonelttigi icin bu yonte-
mi seviyor ve kullantyorum. Yanlis ve mantiksiz diigiincelerin sorgulanmasina ve diizeltil-
mesine katki sagladigi icin de kullantyorum (Erkek, 1Y1l).” goriistiyle ifade etmektedir.

Soru cevap yontemini kullanirken karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziimlemeler

Soru cevap yontemini kullanan 13 6gretmenin bu konuda sorun yasadiklar1 ortaya
¢ikmigtir ve bu sorunlarin baginda sinifi yonetememek sorunun oldugu goriilmiistiir. Bu
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yontemi kullanirken kargilagilan sorunlarda yer alan temalar ve bu temalarla ilgili 6rnek-
lere agagida yer verilmistir.

Smif yonetememek temasit bes 6gretmenin goriisii dogrultusunda elde edilmis olup
bu temaya “Bu yontemi kullandigim zaman sinif yonetemiyorum, asiurt giiriiltii ve karma-
sa oluyor sinifta (Kadn, 1. Yil).” goriigli 6rnek gosterilebilir. Siifin kalabalik olmasi
temast ise ti¢ 6gretmenin goriisliyle elde edilmis ve bu tema “Sunif kalabalik oldugu icin
herkese soru sorup cevap alamiyorum, bu hayli vakit altyor (Kadin, 1. Y1l).” 6nermesiyle
desteklenmistir. Ote yandan ikiser 6gretmenin goriislerine dayali elde edilen temalar da
mevcuttur. Bunlardan bildigini ve kendini ifade edememek temasi1 “En biiyiik sorun
ogrencinin bildigi soruda bile kendilerini ifade edememesi (Kadin, 10. Yil).” gortistiyle,
iletisim eksikligi temasi ise “Yasanilan sikintilar genel olarak iletisime dayalr eksiklik-
lerden kaynaklaniyor. Bireysel sorularda ogrenciler arkadaglarint dinlemiyor, sinifa soru
sorunca da sinif yonetimi giiclesiyor ( Kadn, 1. Yil).” goriistiyle nitelenebilir. Ayrica bir
ogretmen Ggrencilerin yanlhs cevap verme kaygisini bir sorun olarak gérmiis ve bu tema
“Dogru cevabt bilseler dahi ogrencilerin sorular karsisinda yanlis cevap verme kaygist
ve korkusu tasidiklarint gozlemliyorum (Erkek, 1. Yil).” onermesine dayali olarak elde
edilmigtir.

C. Gosterip yaptirma yontemine iliskin ¢coziimlemeler

Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenden 26’sinin gosterip yaptirma yon-
temini kullandigi belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, 6gretmenler tarafindan tigtinci
sirada kullanilan yontemin gosterip yaptirma yontemi oldugunu gostermektedir. Sekil
3’te 6gretmenlerin gosterip yaptirma yonteminin kullanma amaclar1 ve kargilastiklart so-
runlara iligkin olusturulan temalar ile bu temalar altinda yer alan alt temalar arasindaki
iligkiyi ve bu iligkinin yoniinii gosteren bir model olusturulmustur.
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Sorunlara Iligkin Sematik Gosterim
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Gosterip yaptirma yontemini kullanma amacina iligkin ¢6ziimlemeler

Ogretmenlerin gosterip yaptirma yontemini kullanma amaglari arasinda bilginin ka-
lLiciligint saglamak ve konuyu somutlagtirmak amacinin en fazla atif alan amaglar oldugu
ortaya cikmistir. Ogretmenlerin 14’ bu kategoride yer alan temalar icin gériis belirtmis-
tir. Gosterip yaptirma yontemini kullanma amacinda yer alan temalar ve bu temalarla
ilgili 6rnekler asagida gosterilmisgtir.

Bilginin kalicihgini saglamak: Gosterip yaptirma yontemini kullanan bes 6gretmen
bilginin kaliciligim1 saglamak amaciyla bu yontemi kullandiklarini dile getirmistir. Bu
temaya referans olan 6gretmenlerin goriisleri asagida 6rneklendirilmisgtir.

“Gosterip yaptirma yontemiyle ogrencilerin bilgilerinde kalicilik oldu-
gunu gozlemledigim icin kullantyorum, ogrenci gordiigii seyi rahat ya-
pwor, unutmuyor ve bunda mutlu oluyor (Erkek, 2. Yil).”
Konuyu somutlagtirmak: Gosterip yaptirma yontemini kullanan 6gretmenlerden
ticti bu yontemi konuyu somutlagtirmak amaciyla kullandigini ifade etmis ve elde edilen
gortislerden birine agagida yer verilmisgtir.

“Bu yontemde konu ogrencinin goziinde somutlastigt icin kullaniyorum.
Ozellikle okuma yazma egitimi icin oldukca onemli bir yontem olan bu
yontemle sesleri gosterdikten sonra yaptirtyorum (Kadin, 1. Yil).”

Ogrenciyi aktif kilmak ile yaparak ve yasayarak ¢grenmek temasi ikiser 6gretmenin
goriisleri dogrultusunda olusturulmustur. Ogrenciyi aktif kilmak temasina “Ogrenci-
lerim kipir kipir ve hareketli. Ogrencileri derse aktif katmak ve somut yasanti saglamak
amactyla gosterip yaptirma yontemini (Kadin, 5. Yil).” gortisii, yaparak ve yasayarak
ogrenmek temasina ise “Ogrencilerin yaparak ve yasayarak ogrenmelerini sagladigt
icin kullantyorum (Erkek, 1. Y1l).” goriisii ornek verilebilir. Bunlarin yani sira birer 6g-
retmenin goriis bildirdigi temalar da bulunmaktadir. Ogrenciyi motive etmek temasin
“Ogrencilerin ilgisini cekmekte ve motivasyonlarini artirmaktadir. Bu nedenle kullantyo-
rum, (Erkek, 4. Yil).” 6nermesiyle, model olmak temasi ise “Bu yontemi kullantyorum.
Ciinkii ben nasil yaparsam ogrencilerimin de aym seyleri yaptigini goriiyorum. Dolay:-
styla bu yontem benim ogrencilere iyi model olmami saglryor (Kadin, 1. Yil).” onerme-
siyle elde edilmistir.

Gosterip yaptirma yontemini kullanirken karsilasilan sorunlara iliskin
coziimlemeler

Gosterip yaptirma yontemini kullanan 15 6gretmen bu konuda sorun yasadigini vur-
gulamustir. Ozellikle diisiik yetenekli 6grencilerin cekinmesi ve zaman almasi konusunda
sorun yasadiklarini 6n plana ¢cikarmistir. GOsterip yaptirma yontemini kullanirken karsila-
stlan sorunlarda yer alan temalar ve bu temalarla ilgili 6rneklere agsagida yer verilmistir.

Diisiik yetenekli 6grencilerin cekinmesi: Ogretmenlerin gosterip yaptirma yontemi-
ni kullanirken kargilastiklar: sorunun bagina ve bes 6gretmenin goriisleri dogrultusunda
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elde edilen sorunun diisiik yetenekli 6grencilerin ¢ekinmesi oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu
temanin olusturulmasinda dikkate alinan goriisleri asagidaki 6rnekler temsil edici nite-
liktedir.

“Gosterip yaptirma yontemine diisiik yetenekli ogrencileri katmak pek
miimkiin olmuyor (Erkek, 1. Yil).”

“Bu yontemi ¢ok kullantyorum ama diisiik yetenekli ve utangag¢ ogren-
ciler icin fazla uygun bir yontem oldugunu diisiinmiiyorum (Kadin, 2.
Yil).”

Gosterip yaptirma yontemini kullanirken 6gretmenlerin karsilastiklar diger sorunlar
ise sunlardir. Zaman almasi temas: dort 6gretmenin goriisiine dayali olarak elde edil-
mistir ve bu temay1 “Bu yontem olduk¢a fazla zaman alvyor (Erkek, 1. Yil)” goriigii Or-
nekleyici diizeydedir. Stmifin kalabalik olmasi temas: ise ii¢ 6gretmen tarafindan dile
getirilen bir sorundur ve bu temayt “Bu yontemi kullantyorum ama siniflar kalabalik
oldugu icin her ogrenciye yetisemiyorum (Kadin, 1. Yil).” 6nermesi destekleyici nitelik-
tedir. Tki 6gretmen tarafindan dile getirilen baska bir sorun ise arac-gerec eksikligi ve
fiziksel yetersizliktir ve bu tema “Gosterip yaptirma yonteminin kullanirken karsilasti-
gim en biiyiik sorun okulun, sinifin arag-gereg ve fiziksel eksiligidir (Erkek, 1. Yil).” go-
riisiiyle ortiismektedir. Ote yandan bir 6gretmen ise bu yontemi kullanirken 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyinin diisiik olmasindan yakinmistir ve bu tema ise “Ogrencilere
gerekli becerileri kazandirmak icin kullaniyorum ama anlama, uygulama vb. acilardan
hazirbulunugluk diizeyi diisiik olan ogrencilere uygulamak oldukca zor (Kadn, 1. Yil).”
goriisiiyle elde edilmistir.

D. Tartisma yontemine iliskin ¢6ziimlemeler

Arastirmanin ¢aligsma grubunda yer alan 52 6gretmenden 16’sinin tartisma yontemini
kullandig1 tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, 6gretmenler tarafindan dérdiincii sira-
da kullanilan yontemin tartigma yontemi oldugunu gostermektedir. Sekil 4’te 6gretmenle-
rin tartisma yonteminin kullanma amagclari ve karsilagtiklar: sorunlara iligkin olugturulan
temalar ile bu temalar altinda yer alan alt temalar arasindaki iligkiyi ve bu iligkinin yonii-
nii gosteren bir model ortaya konulmustur.
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Iliskin Sematik Gosterim

Tartisma yontemini kullanma amacina iliskin ¢6ziimlemeler

Ogretmenlerin tartisma yéntemini kullanma amaclari arasinda 6grencinin kendini ifa-
de etmesini ve bilgisinin kalict izli olmasini saglamak amacinin en fazla atif alan amaglar
oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride yer alan temalar icin 6gretmenler tarafindan 11
goriis bildirmistir. Tartisma yontemini kullanma amacinda yer alan temalara ve bu tema-
larla ilgili 6rneklere agagida yer verilmisgtir.

Kendini ifade etmesini saglamak: Ogretmenler tarafindan tartisma yonteminin &n-
celikli olarak kullanilmasinin nedenini, 6grencinin kendisini ifade etmesini saglamak ol-
dugu tespit edilmis ve dort 6gretmen bu konuda gortis ileri siirmiistiir. Bu temaya referans
olan Ggretmenin goriisiinti temsilen iki goriise asagida yer everilmistir.

“Bu yontemi kullantyorum ciinkii cocuk kendini en iyi sekilde ifade edi-
yor ve bir fikri savunuyor (Kadin, 3. Yil).”

“Ogrencilerin kendini ve kendi diigiincelerini rahatca ifade etmesini
saglamak ve ozgiin fikirler elde etmek icin tartisma yontemini kullani-
ruim (Kadin, 1. Y1l).”

Bilginin kalici izli olmasmm saglamak: Tartisma yontemini 6grencilerin bilgisi-
nin kalici izli olmasi amaciyla kullanan ve bu temanin olusmasinda etkili olan ti¢ Ggret-
menin goriigtinden ikisi asagida yer verilmistir.

“Tartisma yontemi ogrenilenin kalict olmasint sagliyor (Kadin, 2.
yil).”
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“Bu yontemde ogrencilerin bilgileri iizerinden ders isledigim icin, bilgi-
nin kalict oldugunu goriiyorum (Erkek, 5. Yil).”

Tartigma yonteminin kullanim amacina iligkin olarak birer 6gretmenin goriis bildir-
digi bagka temalar da bulunmaktadir. Ogrenciyi aktif kilmak temas1 “Tartisma yontemi
ile siniftaki tiim ogrenciler konusma ve derse katilma imkdnt buluyor (Erkek, 2. Yil).”
gortisiiyle olusturulmustur. Aktif 6grenmek temasi ise “Anlatilan konuyu dinlemektense
nicin ogrendiklerinin farkina varmak, bildiklerinin farkinda olmak, bilmediklerini ya da
bildiklerinin kendi soylemleriyle aciga ¢ikarmak icin bu yontemi kullantyorum (Kadin,
1. Y1l).” gortisiiyle elde edilmistir. Toplumsal ve kiiltiirel konulara duyarhlastirmak
temasina “Bu yontemi kullanmamda ki amacim, ogrencilerin toplumsal ve kiiltiirel konu-
larda bilingclenmesini ve duyarlilasmasint saglamak. Bu yontemler 6grenciler icerisinde
yasadigt toplumsal yapiyr daha gercek¢i olarak tamimaktadwr (Erkek, 8. Yil).” onermesi
referans olmustur. Ote yandan dersi monotonluktan kurtarmak temasi ise “Bu yontem
dersi monotonluktan ¢ikarip zevkli hale getiriyor, bu durumda hem beni hem de ¢ocuklart
olduk¢a mutlu ediyor (Kadin, 2. Y1l).” 6nermesiyle elde edilmistir.

Tartisma yontemini kullanirken karsilasilan sorunlara iligkin ¢céziimlemeler

Tartisma yontemini kullanan 10 6gretmenin bu konuda sorun yasadiklari ortaya ¢ik-
mistir ve bu sorunlarin baginda 6grencilerin tartismaya girmelerindeki cekingenligi ile
tartigtlan konunun digina ¢ikilmasi goriilmiistiir. Tartigma yontemini kullanirken kargila-
stlan sorunlarda yer alan temalar ve bu temalarla ilgili 6rneklere agsagida yer verilmistir.

Cekingenlik temasi ti¢ 6gretmenin gortisti dogrultusunda elde edilmis olup bu temaya
“Cocuklar tartismaya katilmiyor ciinkii ¢cok cekingenler (Erkek, 5. Yil).” goriisli 6rnek
gosterilebilir. Konu disina ¢ikilmasi temasi ise li¢ 6gretmenin goriistiyle elde edilmis ve
bu tema “Tartisma bazen tartisilan konunun disina ve dolayisiyla amacuin disina ¢ikili-
yor (Kadin, 1. Yil).” 6nermesiyle desteklenmistir.

Ote yandan birer 6gretmenin goriisiine dayal elde edilen temalar da mevcuttur. Bun-
lardan zaman almasi temasi “Bu yontemi kullanmam ¢ok zaman alryor (Kadin, 2. Yil).”
goriisiiyle, diisiik hazirbulunusluk temas: ise “Islenen konu hakkinda égrencilerin ha-
zirbulunusluk diizeyi yetersiz oldugu zaman fazla yararum gormiiyorum (Erkek, 5. Yil).”
gortisiiyle olugturulmustur. Smifin kalabalik olmasi temasina “Kalabalik suniflarda uy-
gulamada sikinti yastyorum (Kadin, 3. Yil).” o6nermesi, tagskinhik yasanmasi temasina
“Tartisma konusu hakkinda ogrenciler arasinda gerginlik ve taskinlik yasanabiliyor (Er-
kek, 5. Yil).” onermesi ve tekelcilik temasina ise “Tartismanmin bazi ogrencilerin tekelin-
de kalmasi bu yontemin olumsuz yoniidiir (Kadin, 1. Yil).” 6nermesi referans olmugtur.

E. Beyin firtinasi teknigine iligkin ¢c6ziimlemeler

Aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenden altisinin beyin firtinasi teknigi-
ni kullandig1 belirlenmigtir. Ortaya ¢ikan bu sonug, 6gretmenlerin beyin firtinasi teknigini
kullandigin1 gostermektedir. Sekil 5’te 6gretmenlerin beyin firtinas: teknigini kullanma
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amaglar1 ve karsilagtiklar: sorunlara iligkin olusturulan temalar ile bu temalar altinda yer
alan alt temalar arasindaki iligkiyi ve bu iligkinin yoniinii gosteren bir model olusturul-
mustur.

Farkh fikirler
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koymak

Konu disina
cikilmasi

Ogrenciyi
aktif kilmak

Ogrencilerin 2
kendini Beyin
fad
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saglamak maci Teknigi orunlar

Dikkat
cekmek

Ozgin

fikirler
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fikirlerin
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Sekil 5: Ogretmenlerin Beyin Firtinas1 Teknigini Kullanma Amaci ve Karsilastiklart
Sorunlara fligkin Sematik Gosterim

Beyin firtinasi teknigini kullanma amacina iligskin ¢céziimlemeler

Ogretmenlerin beyin firtmasi teknigini kullanma amaglar1 arasinda 6zgiin ve farkli
fikirler ortaya koymak amacinin en fazla atif alan amaglar oldugu ortaya cikmustir. Og-
retmenlerin altis1 bu kategoride yer alan temalar icin goriis belirtmistir. Beyin firtinasi
teknigini kullanma amacinda yer alan temalar ve bu temalarla ilgili 6rnekler asagida gos-
terilmigtir.

Beyin firtinas: teknigini kullanma amacina iligkin ikiser 6gretmenin goriisleri dog-
rultusunda 6zgiin fikirler ve farkli fikirler ortaya koymak temasi olusturulmustur. Ozgiin
fikirler ortaya koymak temasim “Ogrencilerin islenen konu hakkinda 6zgiin fikir ortaya
koymalart agisindan beyin firtinasini onemli goriiyor ve kullantyorum (Kadn, 1. Yil).”
gortisii, farkl fikirler ortaya koymak temasini ise “Konu hakkinda farkl: fikirler ortaya
koymak amag¢l kullantyorum (Kadin, 1. Y1l).” gortsii niteler niteliktedir. Birer 6gretmen
goriisii dogrultusunda olusturulana temalar ve bu temalar1 6rnekleyen gériisler ise s0y-
ledir. Dikkat ¢cekmek temasini “Bu teknikle konuya dikkat cekiyorum (Erkek, 3. Yil).”
onermesi, o6@renciyi aktif kilmak temasini ise “Bu teknik biitiin sinifi aktif yapiyor ve
ogrencilerin hepsi katildigi icin fikirlerinin 6nemli oldugunu diisiiniiyor (Kadin, 1. Yil).”
onermesi olusturmustur. Ogrencilerin kendini ifade etmesini saglamak temasinin olus-
masina ise “Swnifa sunulan bir problem durumu karsisinda 6grencilerin kendilerini daha
iyi ifade edebilmelerini, diisiincelerini mantik siizgecinden gecirerek rahatga belirtmeleri
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ve daha zevkli bir 6grenme ortanu sunmast dolayisiyla kullanirim (Kadin, 1. Yil).” gorii-
sti referans olmustur.

Beyin firtinasi teknigini kullanirken karsilasilan sorunlara iliskin ¢céziimlemeler

Beyin firtinasi teknigini kullanan ti¢ 6gretmen bu konuda sorun yasadigini vurgula-
mustir. Ogretmenlerin bu teknigi kullanirken karsilagilan sorunlarda yer alan temalar ve
bu temalarla ilgili Grnekler soyledir. Ozgiin fikirlerin ctkmamasi temas: iki 6gretmenin
gortisii dogrultusunda elde edilmis ve bu temaya “Tartisilan konu hakkinda ogrenciler
cogu zaman ozgiin fikir tiretemiyor (Kadin, 1. Yil).” goriisii 6rnek verigmistir. Bir 6gret-
menin goriisii dogrultusundaysa konu disina ¢ikilmasi temasi elde edilmis olup “En bii-
yiik sorun konunun digina ¢ikilmasi ve ogrencilerin farkli konulart tartismaya baslamasi
(Kadin, 1. Y1l).” goriisii bu tema iginde yer almugtir.

F. igbirlikli ogrenme yontemine iliskin ¢oziimlemeler

Arastirmaya katilan 52 6gretmenden tigiiniin igbirlikli 6grenme yontemini kullandigi
ortaya ¢ikmistir. Bu durum ayni1 zamanda 6gretmenlerin 6gretim yontemleri igerisinde en
az diizeyde kullandiklart yontemlerden birinin igbirlikli 6grenme yontemi oldugunu gos-
termektedir. Sekil 6’da 6gretmenlerin igbirlikli 6§renme yonteminin kullanma amaclari
ve karsilastiklari sorunlara iligkin olusturulan temalar ile bu temalar altinda yer alan alt
temalar arasindaki iligkiyi ve bu iligkinin yoniinii gdsteren bir model yer almaktadir.
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Sekil 6: Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Yontemini Kullanma Amaci ve Kargilastiklari
Sorunlara fligskin Sematik Gosterim

Isbirlikli 63renme yontemini kullanma amacina iliskin céziimlemeler

Ogretmenlerin isbirlikli 5§renme yontemini kullanma amaci olarak, 6grencilerin bir-
birinden 6grenmesini saglamak amacinin oldugu tespit edilmistir. Bu kategoride yer
alan tema i¢in tic 6gretmen goriis bildirmis olup bu goriislerden ikisine asagida yer ve-
rilmistir.
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“Bu yontemi kullanma gerekcem, ogrenciler birbirlerinden bir seyler
ogreniyor. Boylece benim anlatmam gereken bazi konulari ogrenciler
birbirlerinden ogrenmis oluyor (Erkek, 2. Yil).”

“Ogrencilerin grup arkadaslartyla birlikte bir seyler iiretebilmeleri,
birbirlerinin ogrenmelerine katkida bulunmalart ve derste daha aktif
olmalart adina bu yontemi kullantyorum (Kadn, 1. Yil).”

Isbirlikli 6grenme yontemini kullanirken karsilagilan sorunlara iliskin
coziimlemeler

Isbirlikli 6grenme yontemini kullanan 6gretmenlerin bu konuda sorun yasadiklarini
ortaya koyan ve her biri birer 6gretmen tarafindan dile getirilen dort goriis elde edilmis-
tir. Smifin fiziki sartlarmin yetersizligi temasi “Siniflar geleneksel 6grenme yontemine
gore ayarlanmug, sabit siralarin olmast bu yontemi kullanmada onemli sorun (Erkek, 2.
Yil).” gorigtiyle, simifin kalabalik olmasi temas1 “Bu yontem kalabalik siniflarda tam
anlamiyla uygulanamiyor (Kadin, 1. Yil).” goriistiyle nitelenmistir. Ote yandan zaman
almasi temasina “Isbirlikli 6grenme yonteminin diger bir olumsuz yani zaman almasidir
(Kadin, 1. Yil).” 6nermesi, arkadas secimi temasina ise “Ogrenciler kendi cinsleriyle ve
samimim olduklart arkadaslariyla isbirligi icerisinde calismak istiyor. Bu durum hetero-
Jjen gruplarin olusmasint engelliyor (Kadin, 1. Yil).” 6nermesi referans olmustur.

G. Proje yontemine iligkin ¢6ziimlemeler

Arastirmanin ¢caligma grubunda yer alan 6gretmenden ikisinin proje yontemini kul-
landig1 belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, 6gretmenler tarafindan en az kullanilan
yontemlerden birinin proje yontemi olduguna isaret etmektedir. Sekil 7°de 6gretmenlerin
proje yonteminin kullanma amaglart ve kargilastiklari sorunlara iligkin olusturulan tema-
lar ile bu temalar altinda yer alan alt temalar arasindaki iliskiyi ve bu iligkinin yontint
gosteren bir model olusturulmusgtur.
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Sekil 7: Ogretmenlerin Proje Yontemini Kullanma Amaci ve Karsilastiklar1 Sorunlara
iliskin Sematik Gosterim
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Proje yontemini kullanma amacina iliskin ¢6ziimlemeler

Ogretmenlerin proje yontemini kullanma amaglarmin ilk sirasinda 6grencinin yete-
neginin ortaya ¢ikarmak oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ticti bu kategoride yer
alan temalar icin gorts belirtmistir. Proje yontemini kullanma amacinda yer alan temalar
ve bu temalarla ilgili 6rnekler soyle 6zetlenebilir. Yetenegi ortaya ¢ikarmak temasi iki
ogretmenin goriisii dogrultusunda elde edilmistir. “Ogrencilerin diigiinme boyutlart ve
onemlisi yeteneklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanirim (Kadin, 1. Yil).” goriisii bu
temay1 aciklayici 6zelliktedir. Birer 6gretmen goriisti dogrultusunda olusturulana temalar
ve bu temalar1 6rnekleyen goriisler ise sdyledir. Sorumluluk sahibi yapmak temasinina
“Bu yontemi kullanma gerekcem ogrencinin sorumluluk almasi ve bu bilincle yetigmesi-
dir (Erkek, 1. Y1l).” onermesi, arastirma yapmasim saglamak temasia ise “Ogrenci
proje konusu hakkinda ailesi, arkadasi, kiitiiphane ve internet araciligiyla arastirmaci
kisilikle yetistigi icin kullanirim (Erkek, 1. Yil).” onermesi referanstir.

Proje yontemini kullanirken karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziimlemeler

Proje yontemini kullanan ti¢ 6gretmenden birisi bu konuda sorun yasadigini vurgula-
mis ve bu sorun dis destek alim adinda temalastirilmustir. [lgili tema igerinde “Aile veya
arkadaglari ogrenciye yardim ediyor ve cocuk kendi projesinde kendini ifade edemiyor
(Kadin, 1. Y1l).” goriisli yer almaktadir.

H. Kavram haritasi yontemine iliskin ¢6ziimlemeler

Calisma grubunda yer alan 6gretmenden ikisinin kavram haritast yontemini kullan-
dig1 ortaya cikmigstir. Bu sonug, ayni zamanda 6gretmenler tarafindan en az kullanilan
yontemlerden birinin de kavram haritas1 oldugunu gostermektedir. Sekil 8’de 6gretmen-
lerin kavram haritas1 yonteminin kullanma amaclar1 ve karsilastiklar1 sorunlara iligkin
olugturulan temalar ile bu temalar altinda yer alan alt temalar arasindaki iligkiyi ve bu
iligkinin yontinii gosteren bir model olusturulmustur.

Bilgiyi
somutiastirmak kuramamak
Kullanma Karsilasilan
Amaci Sorunlar

Sekil 8: Ogretmenlerin Kavram Haritas1 Yontemini Kullanma Amaci ve Kargilastiklari
Sorunlara Iligkin Sematik Gosterim
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Kavram haritasi yontemini kullanma amacina iligskin ¢6ziimlemeler
Calisama grubunda yer alan iki 6gretmenin goriislerine dayali olarak 6gretmenlerin
kavram haritas1 yontemini bilgiyi somutlastirmak amaciyla kullandiklar: belirlenmistir.
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“Bilgiyi somutlastirmasi, kavramlari birbiriyle zincirleme olarak iliskilendirmesi ama-
ciyla kullamirim ve yararl oldugunu goriiriim (Kadin, 2. Y1l).” goriisti bu temay1 nitele-
yici 6zellik tagimaktadir.

Kavram haritasi yontemini kullamirken karsilasilan sorunlara iliskin
coziimlemeler

Kavram haritasini kullanan iki 6gretmenden birinin bu konuda sorun yasadigi ortaya
¢ikmig ve bu soruna kavramlar arasi baglanti kuramamak temasi ad1 verilmistir. [lgili
temanin olusmasina “Bazi konularda ogrenciler kavramlar arasinda baglantiyr kurami-
yor ve anlamlandiramiyor (Kadin, 3. Yil).” goriisii temel tegkil etmistir.

IV. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ogretmenlerin kullandig1 6gretim yontemlerini, bu yontemleri kullanma amaglarini
ve bu yontemleri kullanirken karsilastiklart sorunlari tespit etmek amaciyla yapilan bu
aragtirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuclara asagida yer verilmistir.

Arasgtirtmanin bulgularina gore, 6gretmenler tarafindan agik ara olarak en fazla kul-
lanilan 6gretim yonteminin anlatim (takrir, diiz anlatim) yontemi olugu ortaya ¢ikmustir.
Konuyla ilgili yapilan arastirmalar, bu sonuclarla tutarlik gostermektedir. Karamustafa-
oglu ve Kandaz (2006) tarafindan yapilan bir aragtirma sonucunda 6gretmenlerin en fazla
kullandiklart 6gretim yonteminin anlatim yontemi oldugu tespit edilmistir. Seremet ve
Yasar’in (2010) benzer amagla 6gretim elemanlart tizerinde yaptiklari bir calismadan or-
taya cikan bulgulara gére, 6gretim elemanlarinin ytiksek siklikta anlatima dayali 6gretim
yontemlerini kullandig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmdan elde edilen bulgular 15181nda,
Ogretmenlerin anlatim yontemini kullanma amaclar1 arasinda zamandan tasarruf sagla-
mak, konular1 yetistirmek, sinifin kalabalik olmasi nedeniyle diger 6grencilere de ayni
anda yetigsmek, 6grencilerin hazirbulunusuk diizeylerini esitlemek, 6grencilere teorik
bilgi vermek, onlarin eksik bilgilerini tamamlamak ve kolaylikla uygulamak yer almak-
tadir. Ogrencilerde motivasyon-dikkat eksikligi ve dagilimi olmasi, 6grencinin ilgisini
cekememek ve onun egitim siirecinde pasif kalmasi, bilginin kalic1 izli olmamasi ve bazi
konularda 6grenci seviyesine inememek Ogretmenlerin anlatim yontemini kullanirken
karsilastiklari sorunlart olugturmustur.

Ogretmenlerin anlatim yonteminden sonra ikinci sirada kullandig1 6gretim yontemi-
nin soru cevap yontemi oldugu goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan sonucu destekler nitelikte olan
ve Aykac (2011) tarafindan yapilan bir aragtirma sonucunda, 6gretmenler tarafindan en
fazla kullanilan yontemler arasinda soru cevap yontemi de yerini almistir. Bagka bir aras-
tirmada ise Bulut (2010), 6gretmenlerin soru-cevap, benzetim, gezi gézlem ve laboratu-
var, yontemini digerlerinden daha fazla kullandiklar1 belirlemistir. Ogretmenlerin soru
cevap yontemini kullanma amaglar1 arasinda anlatilan konunun anlagilirligi agisindan
doniit almak, 6grencilerin kendini ifade etmesini ve derse katilimini saglamak, dikkat,
ilgi cekmek ve motive etmek, 6grenci basarisini 6l¢gmek ve degerlendirmek, 6grencilerin
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hazirbulunusluk diizeyini belirlemek, bilginin kaliciligin1 saglamak ve 6grenciyi diisiin-
meye sevk etmek yer almistir. Aragtirma sonucuna gore 6gretmenlerin soru cevap yonte-
mini kullanirken sinift yonetmede zorlanilmasi, sinifin kalabalik olmasi nedeniyle herke-
se yetisilememesi, 6grencilerin bildigini ve kendini ifade edememesi, iletisim eksikligi ve
yanlig cevap verme kaygisinin taginmasi sorunlariyla karsilagtiklar: tespit edilmistir.

Aragtirmanin bagka bir sonucu ise, 6gretmenler tarafindan tigtincii sirada kullanilan
ogretimin yonteminin gosterip yaptirma olmasidir. Ote yandan aragtirmadan elde edilen
bulgulara gére 6gretmenlerin gosterip yaptirma yontemini kullanma amaclarinin bilginin
kaliciliginmi saglamak, konuyu somutlagtirmak, 6grenciyi aktif kilmak, yaparak ve yasa-
yarak 6grenmek, 6grenciyi motive etmek ve onlara model olmak oldugu sonucuna varil-
mugtir. Ogretmenlerin gosterip yaptirma yontemini kullanirken diisiik yetenekli 6grenci-
lerin ¢ekinmesi, zaman almasi, sinifin kalabalik olmasi nedeniyle herkese ulagilamamasi,
arag-gereg eksikligi, fiziksel yetersizlik ve 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyinin diisiik
olmasi sorunlariyla karsilagtiklarini vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin dérdiincii sirada ise tartisma yontemini kullandiklar1 sonucunu orta-
ya koymustur. Bu sonuclar, diger arastirma sonuglariyla da ortiismektedir. Konuyla il-
gili yaptig1 bir aragtirmada benzer bir sonug¢ elde eden Aykag (2011), 6gretmenlerin en
fazla kullandiklar1 6gretim yontemleri arasinda tartisma yonteminin de oldugunu tespit
etmistir. Ote yandan Once, Kayabagi ve Fettahlioglu’nun (2008) caligmasi sonucunda,
ogretmenlerin en fazla kullandiklar1 yontemlerden birinin tartisma y&ntemi oldugu sonu-
cuna varilmistir. Aragtirmadan ortaya ¢ikan bulgular, 6gretmenlerin tartigma yontemini
kullanma amaglar1 arasinda 6grencinin kendini ifade etmesini ve bilgisinin kalic1 izli ol-
masint saglamak, 6grenciyi aktif kilmak ve onun aktif 6grenmesini saglamak, 6grencileri
toplumsal ve kiiltiirel konulara duyarlilagtirmak ve dersi monotonluktan kurtarmak yer
almigtir. Tartisgama yonteminin kullanimi sirasinda 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar
ise 6grencilerin ¢ekingen davranmasi, konu digina ¢ikilmasi, zaman almasi, tartisma ko-
nusu hakkinda 6grencilerin diisiik hazirbulunuglugu, sinifin kalabalik olmasi ve sinifta
tagkinlik yagsanmasi ile tartismanin bazi 6grencilerin tekelinde yapilmasi seklinde ortaya
cikmugtir.

Arastirmadan elde dilen bagka bir sonug ise beyin firtinasi tekniginin az sayida 6gret-
men tarafindan kullanilmasidir. Benzer bir sonug ortaya koyan ve Aykag¢ (2011) tarafin-
dan yapilan bir caligma sonucunda, 6gretmenlerin en az kullandiklar1 teknikler arasinda
beyin firtinasinin da yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu teknigin kullanim amaglari
arasinda, 6zgiin ve farkli fikirlerin ortaya konulmasi, konuya dikkat ¢cekilmesi, 6grencinin
stirece aktif katilmasi ve kendini ifade etmesi yer almistir. Bunun yant sira, 6gretmenler,
beyin firtinasi teknigini kullanirken 6zgiin fikirlerin ¢ikmamasi ve 6grencilerin konu di-
sina ¢cikmast sorunuyla karsilagtiklarini dile getirmistir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenler tarafindan az kullanilan diger bir yontem ise
igbirlikli 6grenme yontemidir. Bu yontemin kullanilma amacini, 6grencilerin birbirlerin-
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den bir seyler 6grenmesi olusturmustur. Ote yandan isbirlikli renme yonteminin kulla-
niminda sinifin fiziki sartlariin yetersizligi, kalabalik olmasi ve zaman almasi sorunla-
riyla kargilagildigr ortaya cikmigtir. Arastirmadan elde bulgulardan ortaya ¢ikan diger bir
sonug ise, proje yonteminin ¢ok az 6gretmen tarafindan kullanildigidir. Konu hakkinda
benzer bir sonuca ulagan, Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) tarafindan yapilan bir aras-
tirma sonucunda Ogretmenlerin en az diizeyde kullandiklar1 6gretim yonteminin proje
yontemi oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin proje yontemini 6grencilerin yetenegini or-
taya ¢ikarmak, onlar1 sorumluluk sahibi ve arastirma yapmasini saglamak amaciyla kul-
landiklar: tespit edilmistir. Proje yonteminin kullanildig1 durumlarda 6gretmenlerin, 68-
rencilerin dig destek alarak projelerini yaptiklar: sorunuyla karsilagtiklar: ortaya cikmugtir.
Aragtirmanin sonuglar arasinda kavram haritas1 yonteminin oldukc¢a az sayida 6gretmen
tarafindan kullanildig1 da yerini almistir. Ote yandan 6gretmenlerin kavram haritas1 yon-
temini bilgiyi somutlastirmak amaciyla kullandiklar1 ve 6grencilerin kavramlar arasinda
baglanti kuramadiklart sorunuyla karsilastiklar tespit edilmisgtir.

Sonug olarak, dgretmenlerin en fazla kullandiklar1 6gretim yontemlerinin anlatim,
soru cevap, gosterip yaptirma ve tartisma yontemleri; en az kullandiklari yontemlerin ise,
isbirlikli 6grenme, proje, kavram haritas: yontemi ile beyin firtinasi teknigi oldugu tespit
edilmistir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalar (Aktepe & Aktepe, 2009; Demirezen, 2001;
Hiirsen, Sakalli, & Ozglnar, 2006; Kilig, 2010; Saglam, 2011; Sansar, 2010; Saracalog-
Iu & Karasakaloglu, 2011) bu sonuglarla tutarlik gostermekte ve 6gretmenlerin en fazla
anlatim, soru-cevap, tartisma, gosterip yaptirma yontemlerini kullandiklarini ortaya koy-
maktadir. Ote yandan 6gretmen adaylari tizerinde yapilan aragtirmalarin da (Ozay Kése,
2011; Soylu, 2009) 6gretmen adaylarinin anlatim ve soru-cevap yontemini kullanma ko-
nusunda kendilerini yeterli gortirken, igbirlikli 6grenme ve problem ¢6zme yontemlerin
de ise kendilerini yetersiz gordiiklerinin ortaya ¢ikmasi, arastirma sonuglar1 arasindaki
paralelligi gostermektedir. Aragtirmalarin ortak sonuclarma goére 6gretmenlerin en fazla
kullandiklar1 6gretim yontemlerinin anlatim, soru cevap, gosterip yaptirma ve tartisma
yontemleri olmasinda, 6gretim programlarinin bu yontemlerin kullanimina daha uygun
olmasi da etki etmis olabilir. Nitekim Ayka¢’in (2011) yaptigi bir calisma sonucuna gore,
Hayat Bilgisi 6gretim programinda kullanilan yonerge ve ifadelerde belirtilen aktif 6gre-
tim yontemleri yerine, geleneksel egitim yontemlerinden olan soru-cevap, gorsel mater-
yal inceleme, anlatim ve tartisma yontemlerine oldukca genis yer verildigi goriilmiistiir.

Aragtirma sonuclarindan dayali olarak su oneriler geligtirilmisgtir.

a. Ogretmenlerin, 6gretim yontemlerini kullanirken karsilagtiklar1 ortak sorunlar
olan siniftaki 6grenci sayis1 azaltilmali, sinif ile okul arag-gerec ve fiziki imkanla-
ra yeterli derecede sahip olmalidir.

b. Ogretmenler, tartigma, soru-cevap ve gosterip yaptirma yontemlerini daha fazla
kullanmalidur.

c. Ogretmenler, isbirlikli 6grenme, proje ve kavram haritalar1 yontemleri ile beyin
firtinasi teknigini de kullanmaya agirlik vermelidir.
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d. Ogretmenlerin, 6gretim yontemleri konusundaki bilgi eksiklikleri giderilmeli ve
onlarin yukarida belirtilen yontemlerin disinda kalan ve hi¢ kullanmadiklari tespit
edilen 6rnek olay, rol oynama, benzetisim, deney, bireysel ¢alisma, laboratuar ve
karma 6gretim yontemlerinin kullanimi konusunda bilgilendirilmeleri ve bu yon-
temleri de kullanmalari saglanmalidir.

e. Yukarida b. c. ve d. maddelerinde belirtilen onerilerin gergceklesmesi icin, 6gret-
menlere yonelik hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenmeli, bu yontemlerin 6grenci,
Ogretmen ve egitim programi acisindan kazanimlari konusunda 6gretmenlerde far-
kindalik olusturulmalidur.

f. Hizmet oncesi egitimde “Ogretim Ilke ve Yontemleri” dersi alan uzman tarafin-
dan verilmeli, 6gretmen adaylarin bu konuda daha yiiksek kazanimlar elde etmesi
saglanmali ve bu kazanim diizeyi hakkinda mikro 6gretim yoluyla doniit elde edil-
melidir.
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