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Ozet

Nitelikli kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiilmesinde destek ézel egitim hizmetlerinin saglanmasi énemli bir yer
tutmaktadir. Bu hizmetlerden birisi de iilkemizde destek egitim odasi (DEO) olarak uygulanmaktadir. Bu ¢alismanin amaci;
kaynastirma d6grencileri i¢in agilan DEO uygulamalarinda gérev alan é6gretmenlerin, destek egitim odasi uygulamalarina
iliskin gértislerini ortaya koymak ve bu gériislerden hareketle DEO uygulamasinin kaynastirma egitimindeki yeri ve nemini
belirlemektir. Arastirma nitel arastirma yéntemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilarak yiiriitilmdstir.
Arastirmanin verilerini toplamak igin nitel veri toplama yéntemlerinden yari yapilandirilmis gériisme teknigi kullaniimistir.
Yari yapilandirilmis gériisme teknidi ile elde edilen veriler betimsel analiz yéntemi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmaya 12’si erkek, 13°l kadin olmak lizere toplam 25 égretmen katilmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenler,
DEO’yu 6grencinin desteklenmesi, bire bir editim, gereksinimleri ile ilgili aldiklari egitim, telafi egitimi ve ézel arag
gereglerle tasarlanmis egitim seklinde tanimlamigslardir. DEO’larin grencileri akademik olarak iyilestirmek, akranlarindan
geri kalan 6grencileri desteklemek, 6grencileri sosyal agidan gelistirmek ve editimde firsat esitligi saglamak igin agildigini
ifade etmislerdir. Destek editim odasinin égrencinin basarisini arttirdidini, kaynastirma editiminden daha faydali oldugunu,
destek editim odasinda eksiklerin kapandigini ve destek egitim odasinin dgrenciye kendini 6zel hissettirdigini ifade
etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Destek egitim odasi, Kaynastirma, Destek 6zel egitim hizmetleri.

TEACHER VIEWS ON ROLE AND IMPORTANCE OF RESOURCE ROOM IN THE INCLUSION
EDUCATION

Abstract

The providing of support special education services for qualified inclusive education is very important. One of
these services is provided as resource room (RR) in Turkey. We aimed in this study to determine the views of RR teachers
and also based on these views, to determine the role and importance of RR in inclusion education. We designed the study
in descriptive phenomenological design one of the qualitative research method. Semi-structured interview technique, one
of the qualitative data collection methods, was used to collect the data of the study. The data of the study were analyzed
using descriptive analysis method. We interviewed a total of 25 teachers (12 male and 13 female) who participated in the
study. As a result of the research; teachers defined RR as student support, one-on-one training, training on their needs,
remedial training, and training designed with special tools. They stated that RRs were opened to improve students
academically, to support underperforming students, to develop students socally and to provide equal opportunities in
education..
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Giris

Ozel gereksinimli dgrencilerin yasitlarina benzer sekilde fiziksel, akademik, sosyal ve
duygusal gelisimlerini en Ust diizeyde saglayacak ortamlarda egitimlerini sirdirmeleri
gerekmektedir. Bu gelisimi en (st dizeyde saglayabilmenin kosullarindan bir tanesi 6zel
gereksinimli égrencilerin egitimlerinin en az kisitlayici ortamda vyiritilmesidir (Kircaali-iftar,
1998). En az kisitlayici ortam ilkesi, Amerika Birlesik Devletleri’nde 1975 yilinda ydirirlige giren
Tim Engelli Cocuklar Yasasi kapsaminda yer alan ilkelerden bir tanesidir (Education of All
Handicapped Children Act [PL 94-142], 1975). En az kisitlayici ortam benzer sekilde tlkemizde
yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi’'nde (OEHY) vurgulanmakta ve 6zel gereksinimli
bireylerin en az kisitlayici ortamlara yerlestiriimesi gerektigi belirtiimektedir (Milli Egitim Bakanhgi
[MEB], 2018). Ozel gereksinimli 6grencilerin tipik gelisim gdsteren akranlariyla birlikte olmalarini,
hem de gelisim diizeylerine goére egitim gereksinimlerini en iyi sekilde saglayacak ortama
yerlestiriimelerini ifade eden en az kisitlayici ortam terimi (Kargin, 2004; Kircaali-iftar, 1998), 6zel
gereksinimli 6grencinin ve iginde bulundugu ortamin gereksinimlerine ve Ozelliklerine gore
sekillenmektedir. Her 6grencinin egitim gereksinimi genel egitim ortaminda karsilamak mumkiin
olmasa da 6zel gereksinimli bir 6grenci icin en az kisitlayic egitim ortami ¢ogu zaman kaynastirma
egitimi olarak gorilmektedir (Kircaali-iftar, 1998). Kaynastirma, sinifta gorev alan
O0gretmene/6gretmenlere ve 6zel gereksinimli 6grenciye sinif ici ve/veya sinif disi destek ozel
egitim hizmetleri saglanarak 0zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim ortamlarina
yerlestiriimesi olarak tanimlanmaktadir (Center ve Ward, 1987; Kircaali-iftar, 1992: Scruggs, ve
Mastropieri, 1996).

Kaynastirma egitiminin okullarda basariya ulasmasini etkileyen c¢esitli faktorler
bulunmaktadir. Bu faktorler séyle siralanabilir: (a) Sinifin sahip oldugu cevresel ve 6gretimsel
ozellikleri (Sucuoglu ve Akalin, 2010), (b) anne ve babalarin katiimi (Sucuoglu, 1996; Sucuoglu,
2004; Metin, 1999), (c) 6gretmen, yonetici ve diger okul personelinin tutumlari ve gérusleri (Batu,
1998; Kargin, 2004; Diken, 1998), (d) kaynastirma sinifinda bulunan diger 6grencilerin ve
personelin bilgilendirilmesi (Kargin, 2004; Sucuoglu, 2004; Sahbaz, 1997), (e) kaynastirma sinif
dgretmeninin sinif ydnetim becerileri (Sucuoglu; 2004; Sucuoglu, Unsal ve Ozokcu, 2004;
Sucuoglu, Akalin, Sazak-Pinar, 2010; Akalin ve Sucuoglu, 2015). Siralanan bu faktorlerin okullarda
uygulanan kaynastirma uygulamalarinin basari diizeyini etkiledigi ifade edilmektedir. Bununla
birlikte kaynastirma uygulamalarinin basarisini belirlemede altin anahtar olarak distinilebilecek
bir faktér de destek 6zel egitim hizmetleridir. Kaynastirma icin yapilan tanimlara bakildiginda
kaynastirmanin ancak destek &zel egitim hizmetlerinin saglanmasiyla (Kircaali-iftar, 1992)
gerceklestirilebilecegi ve yapilan uygulamanin bu hizmetlerin sunulmasi ile “birlikte egitimden” ile
gliclenebilecegi belirtiimektedir (Unal, 2008; Batu, 2000; Kargin, 2004). Kaynastirma
uygulamasinin paydaslarina gesitli diizeylerde destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi ile 6zel
gereksinimli 6grencilerin nitelikli bir sekilde kaynastirilabilmesi saglanacaktir (Batu, 2000; Kircaali-
iftar, 1998). Yapilan arastirmalara bakildiginda ise kaynastirma egitiminin uygulandigi siniflarda
gorev yapan 6gretmenlerin bircogu destek egitim hizmetleri almadiklarini ifade etmektedirler
(Diken, 1998). Bu nedenle kaynastirma uygulamalarinin basarili olabilmesi icin 6gretmenlere
yiksek kalitede destek egitim hizmetlerinin sunulmasi gerekmektedir. Bu sayede kaynastirmanin,
felsefesine uygun bir sekilde hem 6zel gereksinimli 6grenciler hem de diger 6grenciler i¢in olumlu
o6grenme ciktilari sunacagina inanilmaktadir.

Alanyazin incelendiginde destek 6zel egitim hizmetlerinin cesitli basliklar altinda
incelendigi gorilmektedir. Sucuoglu (2017), destek o6zel egitim hizmetlerini; 6zel egitim
O6gretmeni tarafindan sinif OGgretmenine ve/veya 0zel gereksinimli 68renciye cevresel ve
ogretimsel konularda destek saglanmasi, gezici 6gretmen destegi sunulmasi, kaynak oda
uygulamasi olarak ifade etmektedir. Ayrica 6zel egitim danismanhigi ve sinif ici uzman yardimi da
uygulanan destek hizmetlerdendir (Batu, 2000).
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Ulkemizde son yillarda uygulanmaya baglayan bir destek &zel egitim hizmet tirii de kaynak
oda egitimidir (Batu, 2000; Batu ve Kircaali-iftar, 2005; Kircaali-iftar ve Uysal, 1999; Sucuoglu,
2017). Diger destek ozel egitim modellerinden farkli olarak Ogrencinin siniftan alinmasini
gerektiren kaynak oda egitimi, 6grencilerin genel egitim ortamlarinda ve en az kisitlayici ortamda
egitim almalari igin saglanan temel Ozel egitim hizmetlerinden bir tanesi olarak gorilmektedir
(Kavale ve Forness, 2000; Vaughn ve Bos, 1987). Ozel gereksinimli 6grencilerin bulunduklari genel
egitim okullarinda kaynak odalarin agilis felsefesi biliylik oranda tim 6grencilerin en az kisitlayici
ortamda egitim gérmesi disiincesine ve bunu garanti alan yasalara dayanmaktadir (Vaughn ve
Bos, 1987). Alanyazinda kaynak oda olarak bilinen uygulama ililkemizde “Destek Egitim Odasi”
(DEO) olarak bilinmekte ve bu sekilde kullanilmaktadir (MEB, 2018). DEO’nun temel amaci;
kaynastirma sinifinin 6gretmenine, 6zel gereksinimli 6grenciye ve aileye (Sucuoglu, 2017) gerekli
durumlarda ise okul idaresine destek 6zel egitim hizmeti saglanmasidir. DEO uygulamasi, genel
egitim siniflarina yerlestirilen 6zel gereksinimli 6grencilerin, yetersizlikleri bulunan derslerde
(Matematik, okuma ve yazma vb.) veya ek ¢alismaya gereksinim duyduklari alanlarda (Dil ve
iletisim, sosyal beceriler vb.) genel egitim sinifindan belirli bir planlama ile alinarak, 6zel egitim
dgretmeni ya da bir uzman tarafindan ayri bir ortamda destek saglanmasidir (Kircaali-iftar, 1998;
Batu, 2000; Sucuoglu, 2017; Wiener ve Tardif, 2004). DEO tanimina iliskin OEHY incelendiginde;
Okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim kademesinde egitim veren okullarda tam zamanh
kaynastirma/butiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden Ogrenciler ile 6zel yetenekli
ogrencilere ihtiyag¢ duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi icin diizenlenmis ortam
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Tanimdan da anlasilacagi lizere DEO, sadece gelisimsel ve
zihinsel yetersizligi sahip 6grenciler icin degil, herhangi bir yetersizligi nedeniyle (gérme, isitme
vb.) kaynastirma egitimine devam eden tim 6grenciler ile birlikte Ustin yetenekli 68renciler icin
de uygulanmaktadir.

MEB tarafindan yayimlanan “Destek egitim odalarinin agilmasi” konulu genelge ve yine
MEB tarafindan yayimlanan “Destek egitim odasi” kilavuzuna goére DEO uygulamasi llkemizde
kaynastirma o6grencilerinin ve 0zel yetenekli 0Ogrencilerin bulundugu okullarda agilmasi
zorunludur (MEB, 2015a; MEB, 2015b). Yine ayni genelgeye ve OEHY’ye gére bir dgrencinin
haftalik ders saatinin %40'in1 asmayacak sekilde destek egitim odasinda egitim almasi
planlanabilmektedir (MEB, 2015a; MEB, 2015b; MEB, 2018). Haftalik ders programinda 30 saat
ders alan bir kaynastirma 6grencisi yasal olarak 12 saati asmayacak sekilde DEO uygulamasindan
yararlanabilmektedir. DEO uygulamasinda benzer performansta birden ¢ok 6zel gereksinimli
O6grenci bulunmasi halinde kuglk grup biciminde ders yapilabilmekte (Batu, 2000) fakat
yayimlanan DEO kilavuzuna goére en fazla 3 6grenciden olusan gruplar ile ders yapilabilmektedir
(MEB, 2015b). Destek egitim odasinda uygulanacak Bireysellestirilmis Egitim Programinin (BEP),
ogrencinin kendi sinifinda yiritilen dersler ile paralellik gostermesi ve benzer hedef
davraniglarin yer almasi 6nerilmekte; bu noktada da sinif 6gretmeni ve DEO’da gorev alan
dgretmenin is birligi icinde ve es glidimlii calismasi gerekmektedir (Sucuoglu, 2017; Kircaali-iftar,
1998).

DEO uygulamasi alanyazinda uzun yillardir bilinmesine ve uygulanmasina karsin (Blackford,
2010) ulkemizde destek 6zel egitim hizmetlerinin yayginlasmaya baslamasi ile birlikte son yillarda
daha ¢ok bilinir hale gelmistir. DEO uygulamasina yonelik ilk calismalarin yaklasik 10 yillik stirecte
hiz kazandigi ve bu calismalarin hem ustiin yetenekli 6grencilere (Opengin, 2018; Tortop ve
Dinger, 2016) hem de yetersizligi bulunan 6grencilere yénelik calismalar (Unal, 2008; Kale ve
Demir, 2017; Semiz, 2018; Caglar, 2017; Akay, 2011) oldugu gorilmektedir. Gelisimsel yetersizligi
olan bireyler icin uygulanan DEO uygulamasina ydnelik yiiriitiilen calismalar incelendiginde; Unal
(2008), genel egitim sinifinda egitimine devam eden zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin,
performans diizeylerine gore hazirlanan ve 6zel egitim 6gretmeni tarafindan uygulanan BEP’in,
ogrencilerin akademik alandaki hedef davranislari gerceklestirmelerine olan etkisini incelemistir.
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Tek denekli arastirma modeli ile ylratllen arastirmanin sonucunda uygulanan programin etkili
oldugu gérilmistir. Unal (2008) tarafindan yiiriitiilen calisma disinda farkl deneysel calismalar
da yiritilmistir. Ornegin Kale ve Demir (2017) ilkokullarda verilen DEO egitiminin, kaynastirma
ogrencilerinin Tlrkge ve matematik dersi basarilari Gizerindeki etkisini incelemek ve kaynastirma
Ogrencilerinin Turkce ve matematik derslerindeki basari diizeylerini farkli degiskenler agisindan
karsilastirmak amaciyla deneme modelinde bir galisma yiritmustir. Arastirmanin sonucunda
DEO uygulamasi alan kaynastirma 6grencilerinin Tirkce ve matematik dersi basari puanlarinda
artis oldugu gorulmustir. Kaynastirma ortamlarina destek hizmetlerin saglanmasi yasal olarak bir
zorunluluk olsa da Ulkemizde DEO hizmetinin saghkl yirimedigine iliskin arastirma sonuglari
bulunmaktadir (Glven, 2021). Bu nedenle deneysel arastirmalarin yaninda sistemin paydaslarinin
DEO uygulamasina yonelik gorislerini ortaya ¢ikarmanin, sistemin sorunlarini belirlemenin ayni
zamanda Ulkemizde DEO uygulamasinin kaynastirmadaki yeri ve 6nemini ortaya konmasinda nitel
¢alismalarin da 6nemli oldugu dusiinilmektedir.

Alanyazin incelendiginde DEO uygulamasina yonelik ekip Uyelerinin goruslerini ve DEO
surecini inceleyen nitel calismalara da ulasilmaktadir. Akay (2011) yiritmis oldugu eylem
arastirmasinda isitme yetersizligi bulunan ve kaynastirma egitimine devam eden ilkdgretim
ogrencileri ile ylritilen DEO uygulamasi siirecini incelemeyi hedeflemistir. Arastirma sireci
ogrencilerin gelisimlerinde olumlu bir sekilde sonuglanmis, siirecte karsilasilan gesitli problemler
ve ¢6zim siregleri betimlenmistir. Ayrica DEO uygulamalarinin uygulanis siirecine yonelik alanda
¢alisanlara o6rnek olabilecek uygulamalara yer verilmistir. Aydin (2015) yiruttigi ¢alismasinda
ilkokullarda ¢alisan 10 6gretmenin DEO kapsaminda verilen egitim hizmetine yonelik gorislerini
belirlemeyi hedeflemistir. Caglar (2017) calismasinda 28 okul y6neticisi ve 6gretmenin goruslerini
degerlendirmeyi hedeflemistir. Semiz (2018) ise yuruttigi ¢alismasinda destek egitim odasinda
gorev alan 6gretmenlerin, sinif 6gretmenlerinin ve ailelerin DEO ile ilgili gorislerini belirlemeyi
hedeflemistir. Arastirmalarin sonuglarina bakildiginda DEO’nun 6grencilerin sosyal ve akademik
iliskilerinde ilerleme sagladigini, 6grencilerin DEO uygulamasina karsi olumlu tutumlara sahip
olduklari, bazi okullarda destek egitim odalarinin fiziksel o6zelliklerinin her zaman istenen
boyutlarda olmadigini, DEO’larin daha fazla materyal destegine ihtiyaclari oldugu arastirmalarin
genel bulgulari olarak Ozetlenebilir. Guven (2021) vyiritmis oldugu calismasinda DEO
ogretmenlerinin yaninda okul yoneticileri ve rehber 6gretmenler ile DEO hizmetlerinin isleyisini
bitlincal bir bakis agisiyla gormek amaciyla bir durum c¢alismasi gergeklestirmistir. Yapilan
gorlismelerin yani sira arastirmaci tarafindan yapilan saha gozlemleri veriler desteklenmistir.
Guven (2021) tarafindan yurutglen calismanin bulgularina bakildiginda da DEO hizmetlerinin
nitelikli olarak yirimedigi, 6zel gereksinimli 6grencilere sunulan hizmetin 6gretim boyutu ile
sinirh oldugu (Danisma hizmetinin sunulmadigl), fiziksel ortamin yetersiz oldugu ve DEO
hizmetinin temel sorumlularin idareci ve rehber 6gretmenler oldugu belirlenmistir.

Ulkemizde yayimlanan calismalar incelendiginde DEO uygulamalarina yénelik hem
deneysel hem de nitel ¢alismalarin sinirli sayida oldugu gorilmektedir. Kaynastirma uygulamasi
icinde destek egitim hizmetlerinin sunulmasinin bir kosulu olarak gorilmesi (Batu, 2000; Aydin,
2015; Kircaali-iftar, 1992) nedeniyle destek &zel egitim hizmetlerinden bir tanesi olan DEO
uygulamasinin (Kircaali-iftar, 1992; Batu, 2000, Sucuoglu ve Kargin, 2006; Sucuoglu, 2017)
kaynastirma egitimindeki yerinin ve 6neminin 6gretmenlerin bakis agisiyla ortaya konmasinin
DEO uygulamasina vyonelik alanyazina katki saglayacagi dusindlmektedir. Kaynastirma
ortamlarina yasal bir zorunluluk olarak getirilen DEO uygulamasina 6gretmenlerin bakis acilarini
ve disuncelerini ortaya koymanin yasa koyuculara, MEB binyesinde c¢alisanlara, uzmanlara,
ogretmenlere ve ailelere yol gosterici olacagl disliniilmesi nedeniyle boyle bir arastirmanin
yapilmasina gereksinim duyulmustur.

Bu arastirmanin amaci; destek egitim odasi uygulamalarinda gorev alan 6gretmenlerin,
destek egitim odasi uygulamalarina iliskin gorislerini ortaya koymak ve bu goérislerden yola
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¢ikarak destek egitim odasi uygulamasinin kaynastirma egitimindeki yeri ve Onemini
belirlemektir.

Yontem

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimi temel alinarak planlanmis ve nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim (Fenomenoloji) deseninde yiiritilmistir. Olgu bilim deseni farkinda
oldugumuz fakat derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir
(Ylldirim ve Simsek, 2016; Hatch, 2002). Bu arastirmada olgu bilim deseni kisilerin; algilarini,
deneyimlerini, olaylara yonelik bakis agilarini derinlemesine agiklayabilme ve bunlara yonelik
butlincil bir bakis agisi saglama olanaklarini barindirdigi igin tercih edilmistir (Yildinm ve Simsek,
2016; Mertens, 2010; Hatch, 2002).

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini belirlemek adina nitel arastirmalarda siklikla kullanilan amagli
drneklem tiirlerinden 6l¢iit drnekleme yéntemi kullaniimistir. Olgiit érnekleme ydnteminde nitel
arastirmacilar, ortaya ¢ikarmak istedikleri konu baglaminda daha derinlemesine bilgi elde etmek
icin bazi olgutleri kullanabilirler (Yildirnm ve Simsek, 2016; Mertens, 2010). Bu nedenle bu
arastirmada da daha derinlemesine, daha glivenilir ve gercek¢i bilgiler elde etmek adina
katilimcilar icin dlgitler belirlenmistir. Ogretmenlerin; en az 3 yillik mesleki deneyime sahip
olmasi, destek egitim odalarinda derse girmis veya 2018-2019 6gretim yilinin basindan itibaren
giriyor olmasi, MEB biinyesinde ¢alisan okullarda gorev yapiyor olmasi 6lgltleri aranmistir.

Bu Olgutlere ek, yasal olarak DEO’larda gorev alamamalarina ragmen bir de rehber
ogretmenlerin de dahil edilmesine karar verilmistir. Arastirmanin yazarlarinin alanda elde ettikleri
deneyimler sonucu rehber 6gretmenler takibini yaptiklari kaynastirma 6grencilerinin DEO’lara
yerlestirilmeleri, planlama yapilmasi ve egitimin yiritilmesi siirecinde 6nemli rol almalari
sebebiyle zengin bir bilgi kaynagi olabilecegi diisiincesiyle rehber 6gretmenler katilimci grubuna
dahil edilmistir.

Bu olgiitleri saglayan ve arastirmaya katilmaya géniilli olan Bolu, Sakarya ve istanbul’da
gorev yapan toplam 25 6gretmen arastirmanin katiimcilarini olusturmaktadir. Katilimcilara iliskin
demografik bilgilere Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Katimcilarin Demografik Bilgileri

Kod Cins Yas Egitim Boliim Kidem Calisma  OkulTiiri  Gorev

adi . diizeyi siiresi Yaptigi
Siniflar

01 E 29 Yk ilahiyat 7/3 7 Ortaokul 5-6-7-8

Lisans

02 E 34 Lisans  Tirkge 4/2 13 Ortaokul 5-6-7-8

03 K 38 Lisans Sinif 4/2 13 ilkokul 2

04 E 30 Lisans  Tirkge 6/2 6 Ortaokul 5-6-7-8

05 E 26 Llisans PDR 8/1 3 ilkokul 3

06 K 55  Lisans  Sinif 1/4 32 ilkokul 3

07 K 27 Lisans  PDR 7/2 5 Ortaokul 5-6-7-8
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08 K 26 Lisans  Ozel egitim 7/2 4 ilkokul 2

09 E 43 Lisans  Sinif 2/3 19 ilkokul 1

010 K 34 Lisans  Sinif 5/2 9 ilkokul 2

011 E 32 Lisans  Sinif 5/1 8 ilkokul 3

012 K 37 Lisans  Sosyal Bilgiler  3/3 15 Ortaokul 5-6-7-8
013 E 29  Lisans PDR 6/2 7 ilkokul 2

014 K 30 Lisans  Sinif 6/3 5 ilkokul 4

015 E 30 Lisans  Tiirkge 6/1 6 Ortaokul 5-6-7-8
016 K 31  Lisans PDR 5/2 9 Ortaokul 5-6-7-8
017 E 32 Lisans  Ozel egitim 5/1 8 Ortaokul 5-6-7-8
018 K 31  Lisans  Okul 6ncesi 5/1 7 ilkokul Okul éncesi
019 K 32 Lisans  Okul dncesi 5/2 7 ilkokul Okul éncesi
020 E 38 Lisans  Ozel egitim 3/2 13 is okulu 12

021 K 33 Lisans  Ozel egitim 6/2 8 Ortaokul 6

022 E 37  Lisans  Sinif 4/2 10 ilkokul 3

023 K 39 Lisans  Ozel egitim 3/2 15 Ortaokul 5

024 K 34 Lisans  Sinif 5/2 8 ilkokul 1

025 E 28 Lisans  Ozel egitim 7/1 4 ilkokul 4

Tablo 1'de arastirmaya katilan Ogretmenlerin demografik bilgileri incelendiginde;
arastirmaya katilan 6gretmenler MEB’e bagli okullarda gérev yapmaktadirlar. Ogretmenlerin yas
araligi 28-55 olup ¢alisma siireleri 4 ile 32 yil arasinda degismektedir. 12’si erkek 13’ bayan olan
katilimcilarin 1'i ilahiyat, 3’0 Tirkge 6gretmenligi, 8'i sinif 6gretmenligi, 4'U psikolojik danismanlhk
ve rehberlik, 6’s1 6zel egitim 6gretmenligi, 1'i sosyal bilgiler 6gretmenligi ve 2’si de okul dncesi
ogretmenligi lisans bolimU mezunudur.

Veri Toplama

Arastirma verilerini toplamak icin arastirmacilar tarafindan alan yazin taranarak hazirlanan
gorliisme formuna, 6zel egitim alaninda ¢alisan iki alan uzmani ve 6lgme degerlendirme alaninda
gorev yapan bir alan uzmaninin gorusleri alinarak son hali verilmistir. Goriisme formunda yer alan
sorularin ele alinan konuyu kapsayip kapsamadigi, sorularin herkes tarafindan acgik ve net bir
sekilde anlasilir olup olmadigi gz 6nline alinarak alan uzmanlari tarafindan incelenmistir. Alan
uzmanlar tarafindan yapilan incelemeler neticesinde goériisme formunda yer alan sorularda
herhangi bir dizeltme yapilmamistir.

Arastirma verilerini elde edebilmek adina nitel veri toplama yontemlerinden en sik
kullanilanlardan bir tanesi olan goriisme yontemi kullanilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2016).
Gorismelere baslamadan once bir katihmci ile pilot goriisme yapilarak hazirlanan sorularin
anlasilir olup olmadigini teyit etmek icin pilot gériisme yapilmistir. Yapilan pilot gériisme sonunda
hazirlanan sorularin anlasilir oldugu tespit edilerek sorularda herhangi bir degisiklik yapilmamistir.
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Daha sonra vyari yapilandiriimis gorisme teknigine uygun hazirlanan gorisme sorulari
Ogretmenlere bire bir sorularak gorusleri kayit altina alinmistir. Gérlismeye baslamadan 6nce
arastirmaci kendini tanitmis ve katiimcilarin bilingli onaylarini almis ayni zamanda goriismenin
amacini agiklayarak kaydin nasil yapilacagini agiklamistir. Ses kayitlarinin silinecegi, arastirmanin
hicbir stirecinde katilimci isimleri verilmeyecegi ve kod isimler kullanilacagina dair bilgilendirme
yapilmigtir.

Gorisme basladigl andan itibaren ses kaydi acilarak veriler toplanmistir. Goriismeler
O0gretmenlerin gorev yaptigi okullarin kiitiphanesinde gergeklestirilmistir. Gorismeler yaklasik 11
ile 20 dakika stirmustir. Yapilan gériismelerin toplam siiresi ise 437 dakikadir.

Giivenirlik

Gorusmelerin glvenilir bir bigimde gergeklesebilmesi igin arastirma ekibinde yer alan nitel
arastirmalarda deneyim sahibi olan birinci ve ikinci yazar ile birlikte gorlisme rehberi
hazirlanmigtir. Gériisme rehberi, gorlisme sirasinda gorismeyi yapacak arastirmacinin, hangi
sorulari soracagl, hangi sondaj sorulari soracagl, hangi konulara dikkat edecegi, hangi evraklari
dolduracagi, katiimcilara hangi bilgileri verecegi gibi pek cok bilgiyi iceren bir rehber formdur
(Mertens, 2010; Hatch, 2002).

Arastirmada ilk olarak desifre giivenirligi verileri hesaplanmistir. Arastirmanin ikinci yazari
tarafindan ses kayitlari yaziya dokilmis ve ayrintih gorisme formuna aktanimistir. Her
katilimciya kod isim, her satira da satir numarasi verilerek veriler elde edilmistir. Bagimsiz bir
arastirmaci ayrintili gériisme formlarinin %25’inden giivenirlik verisi toplamistir.

Arastirmada bir diger givenirlik verisi ise kodlamacilar arasi glvenirlik verisidir.
Arastirmanin yazarlan tarafindan hazirlanan ayrintih gériisme formlari satir satir okunarak
kodlama listesi olusturulmustur. Arastirmanin yazarlarinin hazirladiklari kodlama listesi ile
bagimsiz yazarin kod listeleri birbiri ile karsilastirilarak uyusma diizeyleri hesaplanmistir.
Kodlayicilar arasinda tutarlilik olup olmadigi Miles ve Huberman’in (1994) énerdigi “Guvenirlik =
Gorus Birligi/ (Gorus Birligi + Goris Ayrihg) x 100” formdili ile hesaplanmistir. Yapilan
hesaplamalar neticesinde ortalama %97,28 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Destek egitim odalarinin kaynastirma uygulamasindaki yeri ve 0©Onemine yonelik
ogretmenlerin goruslerini belirlemek icin hazirlanan sorulara vermis olduklari cevaplar yazili hale
getirilmistir. Yapilan desifre isleminin glivenirligi dokiimanlarin %25’inde yapilmis ve %100 olarak
hesaplanmistir. Bilgisayar ortamina verileri ¢oziimlemek icin betimsel analiz teknigi kullaniimistir.
Bu teknikle veriler 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Arastirmada yer alan sorular kategori olarak
belirlenip sdylenme sikhgi (frekans) dikkate alinarak verilmistir. Arastirmada gorusleri belirlemek
icin sorulan sorulara gore temalar olusturulmustur. Veriler de bu temalara gore olusturularak
analiz edilmistir. Betimsel analizde katihmcinin géruslerini tam anlamiyla ortaya ¢ikarabilmek icin
dogrudan alintilara yer verilir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Yapilan arastirmada da gorismecilerin
beyan ettikleri tirnak icinde séylenildigi gibi aktarilmistir.

Bulgular

Bu bolimde destek egitim odalarinin kaynastirma uygulamasindaki yeri ve 6nemine iliskin
ogretmen gorislerini belirlemek icin yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1. Destek egitim odasinin 6gretmenlere ne ifade ettigine ve 6gretmenlerin destek egitim
odasina yénelik diisiinceleri

Ogretmenlere destek egitim odalarinin kendilerine ne ifade ettikleri soruldugunda;
ogrencilerin egitim acisindan desteklendigi (f:6), bire bir egitim (f:6), gereksinimleri ile ilgili
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aldiklari egitim (f:5), telafi egitimi (f:3) ve 6zel arag gereglerle tasarlanan ortam (f:3) seklinde ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuya iliskin ifadelerine asagida yer verilmistir.

01. “Ogrencinin desteklenmesi olarak goriiyorum. Destek egitimleri yararli bi uygulama
oldugunu disinidyorum”

02. “Destek egitim odasi gerekli bi uygulamadir”

04. “Ozel ilgiye ve destege ihtiyaci olan bireylerin 6zel arag ve gereclerle desteklenmesini
saglayan egitim ortamlaridir”

013. “Destek egitim odalari tam zamanli kaynastirma égrencilerinin ders ici ve ders digi
saatlerde ihtiya¢ duydugu derslerden aldigi bire bir egitimdir”

2. Ogretmenlerin destek egitim odalarinin ne amagla agildigina iliskin diisiinceleri

Destek egitim odalarinda gorev yapan ogretmenler destek egitim odalarinin 6grencileri
akademik yonden desteklemek (f:9), 6grencinin gesitli sosyal ve kiltlrel becerileri kazanmalarini
saglamak (f:9), akranlarindan akademik agidan geri kalan ogrencileri desteklemek (f:8),
ogrencilerin sosyal ve duygusal agidan desteklemek (f:8), sinif 6gretmenlerini desteklemek (f:7)
ve egitimde firsat esitligini yakalamak (f:7) adina destek egitim odalarinin agildigini ve agilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuya iliskin ifadelerine asagida
yer verilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuya iliskin ifadelerine asagida yer verilmistir.

015. “Akranlarina gore dezavantajli olan ogrencilere pozitif ayrimcilik saglayarak
eksiklerini kapatmasi amaciyla agilan bir egitim olarak gériiyorum”

011. “Egitimde firsat esitligini saglamak icin acildigini diisiiniiyorum”

08. “Ogrencilerin eksik yonlerinin gelistirilmesi icin”

09. “Destek egitim odalari bikagc amaca ayni anda hizmet edebilmektedir. Hem &grencinin
akademik anlamda gereksinimleri karsilanirken hem de sinif 6gretmenine destek verilmektedir”’

3. Ogretmenlerin destek egitim odalarinin kaynastirma egitimi alan 6grencilere yénelik
faydalari hakkindaki diisiinceleri

Destek egitim odalarinda 6zel gereksinimli 6grencilere egitim veren 6gretmenler, destek
egitim odalarinin 6grencilerin akademik gelisimine katki sagladigi (f:10), 6grencilerin 6zgliveninin
gelisimine olumlu katkilar sagladigi (f:10), 68rencinin sosyal, duygusal ve psikolojik agilardan
gelisimini destekledigi (f:9), 68rencinin kendisini daha rahat ifade etmesine olanak sagladig (f:8),
Ogrencilere bire bir egitim firsati sundugu (f:8), 6grenme igin uygun firsat ve kosullar sundugu
(f:7), 6grencinin kendisini 6zel hissetmesini sagladigi (f:7), 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin
artmasina olanak sagladigi (f:7) ve 6grencilerin zorlandig derslere karsi 6n yargilari kirmasina
yardim ettigine (f:7) yonelik goris bildirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuya
iliskin ifadelerine asagida yer verilmistir.

09. “Akranlarinin bulundugu ortamdan kopmadan egitimine bire bir devam edebilme
olanag saglar”

016. “Destek egitim odasinin acilmasi 6grenci bakimindan faydalidir”
012. “Ogrenciye kendini 6zel hissettirdigini disiiniiyorum”
015. “Destek egitim aldiklari zaman eksiklikleri kapatma firsati buluyorlar”

4. Ogretmenlerin kaynastirma sinifinda ve destek egitim odasinda verilen egitimin
farkina iligkin diistinceleri
Ogretmenler, destek egitim odasinin 6zel gereksinimli égrencilerin akademik basarisini
arttirdigi (f:10), 6grencilerin destek egitim odasinda daha fazla ilerleme kaydettigi (15), destek
egitim odasinda verilen egitimin kaynastirma sinifinda verilen egitimden daha faydali oldugu
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(f:15), destek egitim odasinda 6grencinin daha kolay 6grendigi (f:14), destek egitim odasinda
verilen egitimle 6grencinin akademik eksiginin daha az zamanda kapandigi (f:13), destek egitim
odasinda 6grencinin kendi hiziyla 6grendigi (f:12), 6grencinin 6gretmenle destek egitim odasinda
daha fazla vakit gegirdigi (f:11) ve destek egitim odasinin 6grenciye kendisini 6zel hissettirdigini
(f:10) ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuya iliskin ifadelerine asagida yer
verilmistir.

014. “Destek egitim odasinda 6gretmen dgrenciyle daha fazla ilgileniyo ve daha fazla vakit
gegiriyo”

09. “Kaynastirma sinifinda 6grenciye ayrilan siire daha azken destek egitim odasinda bu
sure daha fazladir”

08. “Kaynastirma sinifina gére daha faydali ézellikleri vardir”

06. “Kaynastirma egitiminden farkli olarak bire bir egitimin verilmesidir.

04. “Destek egitim odasinda bire bir yakinlik oldugu icin daha etkili oldugunu
disinidyorum”

5. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasi kapsaminda 6zel gereksinimli 6grencilere
destek egitim odasinda verilen egitimin 6nemine iligkin diisiinceleri

Ogretmenler, destek egitim odasinda verilen egitimin &grencinin akademik gelisimi
acisindan (f:17), 6grencinin kendine gliven duymasi agisindan (f:16), 6grencinin kendini degerli
hissetmesi acisindan (f:16), 0grencinin sosyal duygusal gelisimi agisindan (f:15), 6grencinin
kendini daha iyi ifade etmesi agisindan (f:15), verilen egitimin 6grencilerde istendik davranislar

arttirmasi agisindan (f:14) ve 6gretmen-6grenci etkilesimi agisindan 6nemli (f:14) oldugu ifade
etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuya iliskin ifadelerine asagida yer verilmistir.

07. “Ogrencide istendik davranislar yaratmak, 6grencinin sinif ortaminda tamamen
siliklesmesini 6nlemek icin dnemli bi uygulama”

05. “Destek egitim ile akademik agidan desteklenen c¢ocuk eksiklerini kapatacaktir.
Akademik anlamda akranlarindan geri kalmadigini géren ¢ocuk sosyal ve duygusal anlamda da
olumlu etkilenecektir”

05. “Ogrencinin kendine olan dzgliveninin artmasina, yapabiliyorum ve basarabiliyorum
hazzini tatmasina ve sinifinda kendini daha rahat ifade etmesine, sosyal ve duygusal agidan
olumlu katkilari oluyor”

01. “Ogrencilerin sosyal duygusal acidan gelismesi acisindan &nem tasimaktadir”

6. Ogretmenlerin destek egitim odasinda verilen egitim siiresinin yeterliligi hakkindaki
disiinceleri

Destek egitim odasinda verilen egitim siiresinin yeterliligine iliskin

Ogretmenler, destek egitim odasinda verilen egitimin siiresine iliskin siirenin yeterli
olmadigi (f:14) yoninde dusincelerini belirtirken 6gretmenlerin bazilari verilen egitimin haftalik
ders saatinin yeterli (f:13) olduguna iliskin goris bildirmislerdir.

02. “Sirenin artirlimasi daha iyi olur. ikiser saat artirilirsa daha iyi olur”
016. “Haftada en az alti saat olmalidir”
Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Destek egitimden ne kadar faydalanmasi gerektigine iliskin

Ogretmenler, verilen destek egitimin yasa ve yetersizlik tiiriine gore degisebilecegini (f:15),
haftada en az alti saatin olmasi gerektigini (f:14), haftalik ders saatinin %401 kadar olmasi
gerektigini (f:13) ve verilen egitimin 15 saate cikarilabilecegine (f:13) yonelik goris bildirmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuya iliskin ifadelerine asagida yer verilmistir.

04. “Destek odalari 6grenci istek ve basarisina gére yillik ya da dénemlik yapilmalidir”
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014. “Egitim siiresi bireyin ihtiyaclarina gére belirlenmelidir. Her birey icin farkli olmalidir”

7. Ogretmenlerin  iilkemizdeki destek egitim odasi uygulamalarii  nasil
degerlendirdiklerine iligkin gorisleri

Ogretmenler tlkemizde verilen destek egitim odasi uygulamalarini yeterli bulmadiklarini

(f:12), tecrubeli 6gretmen eksikliginin oldugunu (f:11), materyal ve ara¢ gerec eksikliginin

oldugunu (f:11), uygun ortamin ve siniflarin olmadigini (f:10), 6gretmenlere verilen Ucretin az

oldugunu (f:10), glzel bir uygulama olarak gordiklerini (f:9) ifade ederken bazi 6gretmenler ise

destek egitim odasi uygulamalarini amacina uygun olmadigini (f:6) belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin konuya iliskin ifadelerine asagida yer verilmistir.

04. “Bircok okulumuzda destek odalarinda olmasi gereken ara¢ gerec ve materyaller
yok. Dersler standart dersliklerde yapilmakta. Destek odalarinin ayri 6zel bi derslikte ve
gerekli materyallerle yapilmasi gerekmektedir”

022. “Ulkemizdeki destek egitimi yeterli degildir. Bu konuda tecriibeli ve kalifiye
egitmen eksikligi vardir”

019. “Ulkemizde vyetersiz goériiyorum. Ogretmenlerin destek egitimi sadece ders
saatlerinin disinda verebilmesi bizim icin en biyik dezavantajdir. Bu ylzden birgok
o0gretmen destek egitim konusunda isteksiz davranmaktadir”

08. “Giizel bi uygulama ve ders saatleri arttirilmalidir”
8. Ogretmenlerin destek egitim odasi uygulamasinin sinirliliklari konusundaki goriisleri

Ogretmenler, destek egitim odasi uygulamasinin sinirliliklarina iliskin; okulun fiziki
imkanlarinin olmadigini (f:11), zamanin kisith oldugunu (f:10), 68retmen yetersizliginin oldugunu
(f:9), 6grenciyi cok fazla ilgiye ahlstirdigini (f:9), maddi imkansizliklarin oldugunu (f:8) ve materyal
eksikliginin oldugunu (f:8) ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuya iliskin
ifadelerine asagida yer verilmistir.

021. “Destek egitim odasinin sinirliliklarina yénelik bi fikrim yok”

017. “Yaklasik bir bucuk aydir kurs veriyorum. Bu konu hakkinda fazla bi bilgim yok.
Ancak bazi 6grencilerin destek odadaki bire bir ilgiye alisip aynisini 6gretmeninden géremeyince
sikintilar yasandigini séyleyebiliriz”

09. “Zaman kisitlamasi, materyal eksikligi, fiziksel ve donanimsal yetersizlikler”
03 “Materyal eksikleri, fiziksel yetersizlikler”

013. “Ogrenci belli araliklarla o sinifa gittiginden dolayr hemen adapte olmasi
zorlasabilir. Bire bir ¢alisildiginda 6grenci ¢cabuk sikilabilir”

9. Ogretmenlerin, destek egitim odalarinda 6zel egitim ogrencilerine daha iyi egitim
sunulmasina yonelik disiinceleri ve 6nerileri

Ogretmenler, destek egitim odalarinda 6zel egitim 6grencilerine daha iyi egitim
sunulmasina yonelik gerekli ara¢c gere¢c ve materyal desteginin saglanabilecegini (f:16), destek
egitim odasinin fiziki sartlarinin iyilestirilebilecegini (f:15), yeterli 6gretmenin saglanabilecegini
(f:14), 6gretmenlere mesleki seminerlerin verilebilecegini (f:14), ders saatlerinin arttirilabilecegini
(f:13), daha ¢ok oyun ve eglenceye yonelik derslerin islenebilecegini (f:10), rehber 6gretmenlerin
de derslere katilabilecegini (f:8), daha cok kaynak kitaplarin temin edilebilecegini (f:7) ve ders
cretlerinin arttirilabilecegini (f:6) ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konuya
iliskin ifadelerine asagida yer verilmistir.

09. “Destek egitim odalarinda &grencinin ilgi ve ihtiyaclarina uygun materyaller
bulundurulabilir”’
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011. “Daha iyi bir egitim sunulmasi icin éncelikle uygun bir egitim ortami saglanabilir. Oda
icinde Ogretimi destekleyecek materyaller, gorsel isitsel ve teknolojik materyaller fayda
saglayacaktir”

024. “Ders saatleri arttirilabilir”
012. “Bol bol materyal ve teknolojik arag gereglerin bulundurulmasi saglanabilir”

07. “Destek egitimin faydali ve verimli olmasi icin bireysel ve gorsellestirilmis olmasi
gerekir”

Ozet olarak dgretmenler, destek egitim odasini 6grencinin desteklenmesi, bire bir egitim,
gereksinimleri ile ilgili aldiklari egitim, telafi egitimi ve 6zel arag gereglerle tasarlanmig egitim
seklinde tanimlamiglardir. Ogretmenler, destek egitim odasi uygulamasinin sinirliliklarina iliskin,
destek egitim odalarinda 6zel egitim 6grencilerine daha iyi egitim sunulmasina yonelik goriis ve
onerilerini bildirmislerdir. Destek egitim odalarinin 6grencilerin akademik olarak ilerlemelerini
sagladigl, 6grencileri daha 6zel hissettirdigi, bire bir egitim alma olanagi sagladigina iliskin goris
bildirmislerdir.

Tartisma ve Sonug

Yapilan arastirmada destek egitim odalarinin kaynastirma uygulamasindaki yeri ve
onemine iliskin 6gretmen gorisleri incelenmistir. Arastirmanin ilk bulgulari incelendiginde
ogretmenler destek egitim odasini; 6grencinin desteklenmesi, bire bir egitim, gereksinimleri ile
ilgili aldiklari egitim, telafi egitimi ve 0Ozel arag gereclerle tasarlanmis egitim seklinde
tanimlamiglardir. Destek egitim odasini Ozyiirek (2009), vyetersizligi olan &grencilerin ek bir
ogretime, dil ve fizyoterapi gibi ek destege ihtiya¢ duydugu; bu ihtiyaglarinin akranlarindan ayri
baska bir odada karsilandigi egitim olarak tanimlamaktadir. Baska bir tanimda ise; normal gelisim
gosteren akranlariyla egitim alan ancak akranlarina gére anlamli derecede eksiklikler gosteren
dgrencilerin 8grenim goérdigii oda (Kircaali iftar ve Batu, 2006) olarak belirtiimektedir. Bu agidan
bakildiginda dgretmenlerin destek egitim odasina iliskin yaptiklari tanimlar, Ozyiirek (2009) ve
Kircaali iftar ve Batu’nun (2006) yapmis olduklari tanimlarla paralellik gdstermektedir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenler, destek egitim odasinin yararh, gerekli, etkili ve verimli bir
uygulama oldugunu ifade ederek destek egitim odasinin énemine yonelik goris bildirmislerdir.
Arastirma bulgularina paralel olarak alan yazinda destek egitim odalarinin gerek 6zel gereksinimli
ogrenciler gerekse bu grupta yer alan 6grencilerin etkilesimde oldugu bireyler i¢cin dnemli oldugu
belirtilmektedir. Destek egitim odalari, 6zel gereksinimli 6grenciler icin akademik, sosyal agidan
etkili, verimli bir uygulama oldugu ve problem davranislar konusunda 6nceden 6nlem almaya
olanak taniyan bir uygulama oldugu soylenebilir (Sigirtmag ve Giil, 2008).

Glomb ve Morgan’a (1991) gore destek egitim odalarinin amaci; 6zel gereksinimli
ogrencileri dil becerileri ve akademik becerileri agisindan destekleyerek sosyal ve davranis
problemlerini en aza indirmektir. Ogrencinin gerek akademik gerekse sosyal acidan eksik oldugu
yonleri giclendirmek olarak sdylenebilir. Yapilan arastirmanin bulgularinda da gortsia alinan
ogretmenler, destek egitim odalarini 6zel gereksinimli 6grenciler icin gerekli, etkili, verimli ve
ogrencileri her alanda destekleyen bir uygulama olarak goriis bildirmislerdir. Dolayisiyla alan
yazinda yapilan tanimlar, 6gretmenlerin gérislerini destekler niteliktedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu ise; 6gretmenlerin, destek egitim odalarinin kaynastirma
egitimi alan 6grencilerin akademik gelisimine faydasi olduguna, Ogrencilerin 6zgliveninin
gelismesini sagladigina, 6grencinin sosyal, duygusal ve psikolojik agidan gelisimini destekledigine,
ogrencinin kendini ifade etmesine olanak sagladigina, 6grenciye bire bir egitim firsati sunduguna,
ogretmen o6grenci etkilesimini arttirdigina yonelik goris bildirmesidir. Culha (2010) yaptig
arastirmada bireysel destek egitimin Ogrencilerin yabanci dil 6gretiminde etkili oldugu,
ogrendikleri yabanci kelimeleri baska aragc gerec setlerine genelleyebildiklerini tespit etmistir.
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Dolayisiyla verilen bireysel destek egitimin 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik gelisimlerinde
etkili oldugu sdylenebilir. Culha’nin (2010) yirattiglu calismanin bulgulari, bu ¢alismanin
bulgularini destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasi kapsaminda 6zel gereksinimli égrencilere destek
egitim verilmesinin 6nemi hakkindaki dustincelerine yonelik bulgular incelendiginde;
ogretmenler, 6zel gereksinimli 6grencilere destek egitim verilmesinin 6grencinin akademik
gelisimi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Alan yazinda yapilan arastirmalar (Al-Zoubii
ve Rahmanii, 2012; Girgir, Kis ve Akgamete; 2012) da bu goriist destekler niteliktedir. Al-Zoubii
ve Rahmanii, (2012), yaptigi arastirmanin sonucunda 6grenme glcligl ¢eken 6grencilerin destek
egitim odasinda verilen egitimle okuma ve aritmetik becerilerinin gelisiminde artis oldugunu
tespit etmistir. Glrgir, Kis ve Akgamete (2012), kaynastirma 6grencilerine verilen destek egitimin
ogrencilerin akademik ve sosyal becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde
DEO’nun 0Ogrencilerin akademik basarisi lzerinde istendik seviyede etkili olmadigina iligkin
¢alismalar da bulunmaktadir (Moody, Vaughn, Hughes ve Fischer, 2000; Bentum ve Aaron 2003;
Kethley 2005). Kethley (2005), yaruttiga ¢alismanin sonucunda destek egitim odasinda yapilan
egitimin o6grencinin sozcik dagarcigini gelistirme ve anlama etkinliklerinde sinirli gelisme
oldugunu tespit etmistir. Bu agidan incelendiginde Kethley’in (2005) yaptigi ¢calismanin bulgulari,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorisleriyle ortiismedigi gorilmektedir. Bu durumda DEO
uygulamasinin etkililigi Uzerinde uygulanan programin yogunlugu ve niteligi, 6gretmenin
ozellikleri, degerlendirme yontemleri, 6grenci Ozellikleri ve c¢evresel degiskenlerin etkili
olabilecegi diisinlilmektedir. Ayni zamanda genel egitim ve destek egitim odasi 6gretmenlerinin
ne dizeyde esgidimliu calistiklari da DEO uygulamasinin basarisinda o6nemli oldugu
vurgulanmaktadir (Kircaali-iftar, 1998; Sucuoglu, 2017). Ote yandan yukaridaki bircok degiskene
uygun planlama yapildiginda DEO’larin 6grencinin performans diizeyine olum etki edecegine
iliskin calismalar da bulunmaktadir (Unal, 2008; Unay, 2012).

Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasi kapsaminda 6zel gereksinimli égrencilere destek
egitim verilmesinin 6nemi hakkindaki distncelerine yonelik bir diger bulgulara bakildiginda
ogretmenlerin 6nemli bir kismi 6grencilerin sosyal, duygusal ve psikolojik gelisimi agisindan
onemli oldugunu disiinmektedir. Bu sorunun bulgularina benzer bulgularin arastirmanin diger
sorularina yonelik bulgularda da verildigi gérilmektedir. DEO’lar 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari
alanlarda gelisimlerini desteklemek adina agilmaktadir (MEB, 2018; Sucuoglu, 2017; Batu ve
Kircaali-iftar, 2005). Bu baglamda 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyac duyduklari alanlari sadece
akademik gelisim ile sinirlamadiklarn gérilmektedir. Bu durum kaynastirmanin temel felsefesinin
okullarimizda yayginlasmasi bakimindan sevindirici oldugu disiiniiimektedir.

Ogretmenlerin destek egitim odasinda verilen egitim siiresinin vyeterliligi hakkindaki
dusiincelerine yonelik bulgular incelendiginde; alti 6gretmen destek egitim odasinda verilen
egitimin slresini yeterli bulmazken, bes 6gretmen ise yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Destek
egitim siresinin ne kadar olacagina iliskin yedi 6gretmen, 6zel gereksinimli 6grencinin yasina ve
yetersizlik tiiriine gére degisebilecegini ifade etmislerdir. OEHY’ye gére bir dgrencinin haftalik
ders saatinin %40 In1  asmayacak sekilde destek egitim odasinda egitim almasi
planlanabilmektedir (MEB, 2015a; MEB, 2015b; MEB, 2018). Dolayisiyla hangi 6grencinin en az ya
da en fazla slirede destek egitim odasinda egitim gorecegi, 6grencinin bireysel farkhliklarina ve
yetersizlik tiiriine gore degisiklik gosterebilecegi sdylenebilir. Ozel gereksinimli 6grenciler igin en
az kisitlayici ortamlardan birisi tam zamanli kaynastirma ve DEO destekli kaynastirma egitimidir
(Batu ve Kircaali-iftar, 2010). Bu nedenle &grencilerin en az kisitlayici ortamda egitim
alabilmelerinin saglanabilmesi, kaynastirmanin temel felsefesine uygun hareket edilebilmesi ve
ogrencinin akranlari ile devam edebilecegi dersleri kendi sinifinda almasi agisindan bu siirenin ¢ok
fazla olmamasi gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde de o6grencilerin DEO’larda aldiklari
derslerin programlarinin %21 ile %60 arasinda olmasi gerektigi Onerilmektedir (Ysseldyke,
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Algozzine ve Thurlow, 2000). Bu baglamda disinildiginde tlkemizde DEO uygulamasinin
Ogrencinin programinin %40’in1 asmamasi gerektigine iliskin yasal sinirlamanin (MEB, 2015a;
MEB, 2015b) hem DEO destekli kaynastirma uygulamasinin temel felsefesine hem de planlama ve
zamanla sorunlarina yol agmayacak seviyede olmasi agisindan uygun oldugu distnilmektedir.

Egitim Ogretimde uygun ara¢ gere¢ ve materyal kullanimi, uygun egitim 6gretim ortami
saglamak o6grencilerin hedeflenen basarlya ulasmasinda ve programin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi agisindan 6nemli goérilmektedir (Celik, 2007). Uygun ara¢ gere¢ ve materyal
kullamimi, égretimi cekici hale getirmekte, 6gretimin verimli olmasini saglamaktadir (Ozdemir,
2000; Semerci, 2006). Yapilan arastirmada goérisi alinan o6gretmenlerin  okulun fiziki
imkansizliklari ve materyal eksikligini destek egitim odasi sinirliliklari arasinda saydiklari
gorlilmastlr. Dolayisiyla ara¢ gere¢ ve materyal eksikliginin giderilmesi ve uygun 06gretim
ortaminin saglanmasi, etkili ve verimli bir egitim 6gretimin yapilabilmesinin gereklilikleri arasinda
sayilabilir. Yapilan arastirmalar incelendiginde arastirmanin bu bulgusunun Aydin (2015), Caglar
(2017) ve Semiz (2018) tarafindan yirltilen arastirmalarin  bulgularini  destekledigi
gorilmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu olan 6gretmenlerin DEQ’lari nasil degerlendirdiklerine
iliskin gorusleri incelendiginde biyiik cogunlugun (n=12) yeterli bulmadigi ve tecribeli 6gretmene
(n=4) ihtiya¢ duyuldugu konusunda goris bildirmistir. Alan yazin incelendiginde Poon-McBrayer
(2016) tarafindan ydrutulen ¢alismada DEQ’lara iliskin en 6nemli sinirhliklardan bir tanesinin
DEO’da gorev alan 6gretmenlerin, 6grencilerin sahip olduklari yetersizlik durumlarina ve o6zel
egitime iliskin bilgi yetersizligi olarak belirlenmistir. Bu baglamda 06gretmenlerin yeterince
hazirlanmamalari ve gesitli cevresel yetersizlikler birlestig§inde DEO uygulamasinin 6gretmenler
tarafindan yetersiz olarak algilandigi diisiiniilmektedir. Ulkemizde sadece DEQ’larda gorev almak
Gzere okullara 6zel egitim 6gretmeni atanmamakta ve bu nedenle DEO uygulamasi diger ders
ogretmenleri tarafindan da yirdtilebilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin ciddi bir sekilde 6zel
egitim ve DEO uygulamasi hakkinda hazirlanmalari gerektigine iliskin ipucu vermektedir.

Arastirmanin bu bulgulari, destek 06zel egitim hizmetlerinden bir tanesi olan DEO
uygulamasinin kaynastirma egitimindeki rolliniin ne kadar énemli oldugunu ortaya koymaktadir.
DEO destekli yuratilen kaynastirma uygulamalarinda 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari gesitli egitim
hizmetlerine DEO’lar araciligi ile ulasmalari biyik 6nem tasimaktadir. Bu sayede kaynastirma
uygulamalarinin paydaslari olan 6gretmenler, 6grenciler, aileler, idareciler ve diger personel icin
kaynastirma egitiminden en Ust dizey yarar saglanabilecegi disinllmektedir. Kaynastirma
uygulamalarindaki diger destek hizmetlerinin 6rnegin sinif ici yardim uygulamalarinin tlkemiz
sartlan dislinildiginde her okulda ve bélgede saglanamayabilir. Bu nedenle llkemiz sartlarinda
DEO uygulamasinin gelistiriimesinin kaynastirma egitimine cesitli boyutla katki saglayacagi
dustnilmektedir. Son olarak DEO egitimi 6grencilerin egitim gereksinimlerini saglamak igin iyi bir
destek tirt olmasina karsin 6zel gereksinimli 6grencilerin ayri siniflarda veya okullarda olmasi
gerektigi sonucu asla ¢ikarilmamalidir. Tium 6grenciler yasitlari ile ayni okullarda, siniflarda ve ayni
etkinliklerde yer almali ayni zamanda hayatin tim alanlarinda esit firsatlara sahip olmalidir. DEO
egitimi kaynastirma egitiminin bir tamamlayicisi oldugu unutulmamalidir.

Bu sonuglardan hareketle destek egitim odalarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimindeki 6nemine iliskin ailelere bilgilendirme seminerleri yapilabilir. Destek egitim odasinda
verilen egitimin siresine iliskin 6gretmenler yeterli olmadigina iliskin gorls bildirmislerdir.
Ogrencinin bireysel dzelliklerine gére ders saatleri arttirilabilir. Destek egitim odasina arac gerec
ve materyal destegi saglanmasi icin MEB tarafindan destek saglanabilir. Destek egitim odalarinin
fiziki sartlarinda iyilestirmeye gidilebilir. Bu dogrultuda yeni yapilacak okullar icin 6zel egitim
siniflart icin sinif planlamasi yapilmasi gerektigi gibi DEO icin de uygun bir sinif plani yapilabilir.
Yapilan arastirmada 25 &gretmenin gérisleri alinarak nitel bir calisma yiritiimistir. ileriki
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calismalarda DEQ’ya iliskin 6gretmenlerin bilgi diizeyleri belirlenebilir ve DEO uygulamasina
yonelik gbzleme dayali nitel ve nicel ¢calismalar yuritulebilir.
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Introduction

Students with special education needs (SEN) are required to continue their education in
settings that provide the highest level of physical, academic, social and emotional development
similar to their peers. In order to ensure this development at the highest level, the education of
students with SEN should be in the least restrictive environment as possible. (Kircaali-Iftar, 1998).
The least restrictive environment is emphasized in the Special Education Services Regulation
published in Turkey as in the USA laws (PL 94-142, 1975) and it is stated that individuals with SEN
should be placed in the least restrictive environments (Turkey Ministry of National Education
[TMNE], 2018). Although it is not possible to meet the educational and needs of each student
with SEN in the inclusion settings, the least restrictive environment is usually inclusion education
(Kircaali-iftar, 1998). inclusion is defined as placement of student with SEN into regular education
classes and settings with providing appropriate (in-class and out-of-class) support services
(Center & Ward, 1987; Kircaali-iftar, 1992: Scruggs &Mastropieri, 1996).

In the literatire, special educataion support services classes are provided in a variety of
ways. One of these special educataion support service is resource room support to student with
SEN (Batu, 2000; Sucuoglu, 2017). RR is defined as a separate class designed to provide special
education support services to students with SEN who in inclusion settings (TMNE, 2018). RR
education, which requires the student to be taken from the classroom in some school day, is the
basic special education service provided for the students to receive education in the general
education classes and in the least restrictive environment (Kavale & Forness, 2000; Vaughn &
Bos, 1987). In general education schools where students with SEN are placed, the opening
philosophy of RRs is mainly based on the idea that all students should be educated in the least
restrictive environment and the laws that guarantee this (Vaughn & Bos, 1987). Therefore RR
education has a key role to provide special educataion support services in inclusion education.

We aimed in this study to determine the views of RR teachers and also based on these
views, to determine the role and importance of RR in inclusion education.

Method:

This research was designed qualitative research method. We designed the study in
descriptive phenomenological design. The phenomenological research focuses on phenomena
that we are aware of it but do not have in-depth and detailed knowledge of it (Yildirm & Simsek,
2016; Mertens, 2010; Hatch, 2002). We used semi-structured interview technique, one of the
qualitative data collection methods to collect the data of the study. Lastly we analyzed the data
of the study using descriptive analysis method and determined the research questions as major
themes.

Result, Discussion and Conclusion:

Consequently teachers defined RR as student support, one-on-one training, training on
their needs, remedial training, and training designed with special tools. They stated that RRs

17



Burak BOZAK ve Evgin CAY

were opened to improve students academically, to support underperforming students, to
develop students socally and to provide equal opportunities in education. Regarding the RR
limitations, they reported that the physical property of the schools are insufficient, time is limited
for RR planning, teachers have a lack of knowledge, RRs accustomed students to teacher
attention, RRs do not have sufficient material and the student have difficulty adapting to their
own class.

Regarding developing the quality of education in RR, they stated that necessary tools and
materials should be provided for RRs and the student with SEN, the physical property of the
schools should be improved, the number and quality of teachers should be increased, each
student can be provided one-to-one training, the number of courses can be increased,
game/play-based education can be increased and source books should be provided.

The special education suppeort services are very necessary to develop quality of inclusive
education. One of these support services in the literatiir and Turkey eductaion system is the RR
education. Opening of RR classes in schools where students with SEN continue to inclusion
education is compulsory according to our regulations in Turkey. The importance and role of the
RR education in inclusion education are discussed in context of the findings of the current study.
In the light of the authors' experiences and the results of the current study RR education has a
key role in the schools to provide qualified education to student with SEN. However, this does
not support the idea that students with SEN should only be educated in separate classes. All
students should be with their peers in classes and schools and RR education should only be
supporting service to inclusion education.
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