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Ozet

Bu calismada ortaokul ogrencilerinin ¢evresel tutumlary, davranis, duygu, diisiince ve
eylemde bulunmaya isteklilik alt boyutlari dikkate alinarak belirlenmis ve ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmistiv. Tarama modeli kullanmilarak gergeklestirilen ¢alismada, “Cevresel
Tutum” olgegi ile 6., 7. ve 8. sinifta 6grenim gorven 1280 6grenciden toplanan veriler analiz
edilmigtir. Sonug olarak, arastirmaya katilan ogrencilerin ¢evresel tutumlarimin yiiksek
oldugu, cevreye karst olan olumlu duygularinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu, ¢evreyi koruyacak
eylemlerde bulunmaya istekli olduklari, ¢evreye yonelik olumlu diigiince ve davraniglarimin
ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sahip olduklar: yiiksek ¢evresel tutuma
ragmen, bunlari davranisa déniistiirme noktasinda problem yasadiklar: ve ¢evreye yonelik
davramislariyla diisiinceleri arasinda paralellik olmadigi anlasilmigtir. Ayrica bu ¢alismada,
kiz o6grencilerin gevresel tutumlarimin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, egitim
diizeyinin artmasmin oOgrencilerin ¢evreye yénelik olumlu diisiinceleri iizerinde degisim
meydana getirmedigi ve Fen Bilimleri dersinden almis olduklari karne notlar: arttik¢a cevresel
tutum puanlarinin da arttigi sonucuna ulasimistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, tutum, davranis.
Abstract

The present study aims to determine the environmental attitudes of secondary school
students in terms of behaviors, feelings, thoughts, and willingness to take action and to examine
them in terms of certain variables. Survey model was used in this study and the data obtained
from 1280 students who attend 6th, 7th, and 8th grade by using “The Environmental Attitudes
Scale” was evaluated. It was realized that the students participating in the study have high
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environmental attitudes. It was determined that the students have high environmental feelings,
thoughts, and behaviors and are willing to take actions to protect the environment. It was
understood that although the students have high environmental attitudes, they have a difficulty
in converting these attitudes to behaviors, and there are not parallelisms between their
environmental behaviors and their environmental thoughts. Moreover, it was found out that the
female students have higher environmental attitudes in comparison to the male students; rise
in educational level does not bring about a change in the positive environmental thoughts of
the students; and the higher science grades the students have in their school reports, the higher
environmental attitudes they have.

Keywords: Environmental education, attitudes, behaviors.

1. Giris

Doganin kendini yenileyebilme yeteneginin iizerine ¢ikilmasiyla beraber ¢evre so-
runlar1 hissedilmeye baslanmis ve bunun esas nedeninin insan oldugu, ilk defa 1960’11
yillarda fark edilmistir (Kocatas, 2010; Dogan, 1997). Bu sorunlarin tiim iilkeleri et-
kilemeye baslamasiyla, 1972’de Stocholm’de yapilan Birlesmis Milletler Insan Cev-
resi Konferansi, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO)’niin
1975°de 136 tilkeyi kapsayan arastirmasi gibi etkinliklerle ¢6ziim arayiglar1 baglamig-
tir. UNESCO (1975)’nun bu arastirmasinda, ¢cevre egitiminin, nicelik ve nitelik olarak
yetersiz oldugu ortaya koyulmus, ¢evre egitimini tiim kademelerdeki egitim siirecine
sokmaya yonelik programlar, yontemler, 6gretmenlere ve uygulayicilara yonelik egi-
timler tartisilip, yapilmasi gerekenler hakkinda karara varilmasi amaglanmaistir. Cevre
egitiminin, ¢evresel sorunlarin ¢dziimiinde 6nemli bir basamak olarak goriilmeye bas-
lanmasiyla, ulusal ve uluslararasi diizeyde niteligi, amaglar1 ve pedagojik esaslar1 ise
ilk defa 1977°de Tiflis’te, UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)
isbirligi ile Hiikiimetler Aras1 Cevre Egitim Konferansi’nda belirlenmistir (Dogan,
1997; Unal ve Dimuski, 1999). Konferansin sonucunda gevre egitiminin, egitimin her
kademesinde uygulanmasinin, lisans ve lisansiistii egitim programlarinda ¢evre egiti-
mine yer verilmesinin gerekliligi vurgulanmistir (UNESCO-UNEP, 1977).

Cevre konusunda bilingli ve duyarli bireyler yetistirmek, bu sorunlarin ¢ozi-
mii i¢in en etkili yol olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Uzun ve Saglam, 2006). Tiflis
Bildirgesi’nde (UNESCO-UNEP, 1977) gevre egitiminin amaci, her bireye gevreyi
korumak ve iyilestirmek igin gerekli olan farkindalik, bilgi, deger, tutum, sorumlu-
luk ve becerileri kazanma firsat1 saglamak ve tamamen ¢evreye yonelmis bireysel ve
toplumsal davranig sekillerini olusturmak olarak belirlenmistir. Simgekli (2004) ¢evre
egitiminin esas olarak dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yonelik olmas1 gerekti-
gini, bilgi vermenin yaninda insanin davranigini da etkilemesi gerektigini, temel ama-
cinin olumlu ve kalict davranis degisiklikleri kazandirmak ve bireylerin sorunlarin
¢ozlimiine etkin katilimini saglamak oldugunu vurgulamistir. Atasoy (2006), Eagles
ve Demare (1999)’e gore de ¢evre egitiminin oncelikli amact, bireyde olumlu tutum
ve davranig gelistirmektir.
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Cevresel tutum; toplumun ve bireylerin ¢evreyle ilgili degerler gelistirmeleri,
gevre igin endige duymalari, ¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesinde etkin katilimci
olma istegine sahip olmalar1 bigiminde tanimlanmaktadir (UNESCO-UNEP, 1977).
Schultz, Shriver ve ark. (2004)’na gore ¢evresel tutum; bir kisinin ¢evreyle ilgili et-
kinlik ve konulara iliskin sahip oldugu inanglar, etkiler ve niyetlenilen davranislarin
toplamidir. Cevreye karsi olumsuz tutuma sahip bireylerin ¢evresel problemlere du-
yarsiz olacagi ve ¢evreye karst duyarli davranislar sergilemeyecegi agiktir (Uzun ve
Saglam, 2006). Ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarinin belirlenmesi; 6grencilere
kazandirilan olumlu tutumlarin ve gergeklesen tutum degisikliginin saptanmasi ve
ogrencilerin ¢evreye yonelik olumsuz tutumlarina karst alinmasi gereken egitimsel
onlemlerin belirlenmesi agisindan 6nemlidir.

Alanyazin incelendiginde gevresel tutumla; ¢evreye yonelik olumlu davranig ve
bireysel fedakarlik yapmaya isteklilik arasinda yiiksek diizeyde iliski; tutum ve dii-
siince arasinda ise diigiik diizeyde olumlu bir iliski oldugu goriilmektedir (Kuhleme-
ier, Bergh ve Lagerweij, 1999). Yine ¢evreye yonelik olumlu davraniglarla kisisel
felsefi degerler, ¢evresel duygular, niyetler ve ilgiler arasinda olumlu iligki oldugu
(Alp, Ertenpinar ve ark., 2006, 2008; Atli ve Uzun, 2009; Grob, 1995; Kaiser, Wol-
fing ve Fuhrer, 1999; Makki, El-Khalick ve Boujaoude, 2003); olumlu davranislariyla
cevresel diigiinceleri arasinda ise herhangi bir iligki bulunamadig1 belirlenmistir (Atl
ve Uzun, 2009). Alp, Ertenpinar ve ark. (2006)’na gore; ¢evreyi olumsuz etkileyen
davraniglarin degistirilebilmesi i¢in, ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarin, gevresel
bilgi ve tutumu etkileyen faktorlerin neler oldugunun degerlendirilmesi ve bunlar ara-
sindaki iligkinin anlagilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, ¢cevresel tutumun incelenme-
sinde duygu, diisiince, eylemde bulunmaya isteklilik ve davranis alt boyutlarinin ele
alinarak degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir. Ancak alanyazinda bu ¢aligmalarin
simirh kaldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin gevresel tutumlarinin arastirildig calisma-
larin birgogunda ¢evresel tutum ile sinif seviyesi ve demografik 6zellikler arasindaki
iligkilerin incelendigi goriilmektedir. Bu caligmalarda ¢evresel tutumun, kizlarda er-
keklerden daha yiiksek oldugu, ayrica sinif seviyesi ve akademik basar1 yiikseldikge
cevresel tutumun da bunlara paralel olarak yiikseldigi belirtilmektedir (Ahi ve Ozsoy,
2015; Ozsoy, 2012; Ozsoy, Ozsoy ve Kuruyer, 2011; Gokce, Kaya ve ark., 2007; Alp,
Ertenpinar ve ark., 2006, 2008; Sahin ve Erkal, 2010; Yilmaz, Boone ve Andersen,
2004; Pauw ve Petegem, 2010). Buna karsin bazi ¢aligmalarda, ¢evresel tutumun cin-
siyete ve sinif diizeyine gore degismedigi vurgulanmaktadir (Uluginar Sagir, Aslan
ve Cansaran, 2008; Makki, El-Khalick ve Boujaoude, 2003). Anne-baba egitimiyle
cevresel tutum arasindaki iliskinin incelendigi bazi ¢aligmalarda aile egitim diizeyinin
cevresel tutumu etkilemedigi (Gokce, Kaya ve ark., 2007; Alp, Ertenpinar ve ark.,
2008; Makki, El-Khalick ve Boujaoude, 2003), baz1 ¢alismalarda da ailenin egitim
diizeyi arttikca cevreye yonelik olumlu tutumun artmakta oldugu (Sahin ve Erkal,
2010) belirtilmektedir. Tek nedensellikten beslenen veya bdyle algilanan bu sonug-
lar, konunun bir siire daha giindemde kalarak tartismalara devam edilecegi izlenimini
vermektedir.
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Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin gevresel tutumlarinin; davranis, duy-
gu, diisiince ve eylemde bulunmaya isteklilik alt boyutlari dikkate alinarak belirlen-
mesi ve bunun ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu kapsamda asagidaki
alt problemlere yanitlar aranacaktir.

1. Ogrencilerin gevresel tutumlar1 ve ¢evresel tutumun alt boyutlar1 olan gevre-
ye kars1 olumlu davraniglari, duygulari, diisiinceleri ve eylemde bulunmaya
isteklilikleri hangi diizeydedir?

2. Ogrencilerin gevreye yonelik davranislar ile duygu, diisiince ve eylemde bu-
lunmaya isteklilik diizeyleri arasinda iligski var midir?

3. Ogrencilerin gevresel tutum diizeyleri ile yas, cinsiyet, sinif diizeyi, anne-ba-
ba egitim durumu ve fen basarisi arasinda iligski var midir?

2. Yontem

Bu arastirmada betimsel arastirma yontemlerinden, iki veya daha ¢ok sayidaki
degisken arasindaki iliskinin varligini veya derecesini, degiskenlere miidahale edil-
meden belirlemeyi amaglayan iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Biiytikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak ve ark., 2008; Karasar, 2003).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Bursa’da alt1 farkli ortaokulda 6grenim goren 6.,
7. ve 8. smif dgrencileri olusturmaktadir. Cevresel tutum 6lcegi, bu okullarda 6gre-
nim gdren 1375 6grenciye uygulanmis, uygun sekilde doldurulan 1280 &grenciden
toplanan veriler degerlendirilmeye alinmistir. Arastirmaya katilan 1280 6grencinin
%49.,4°1 kiz, %50,6’s1 erkektir.

1280 ogrenciden 3 dgrenci sif diizeyini, 9 dgrenci anne egitim durumunu, 10
6grenci baba egitim durumunu, 80 dgrenci ise fen bilimleri dersi karne notunu belirt-
memistir. {lgili yerlerde analizler, bu veriler gruptan cikartilarak gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Veriler, Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen, 14 maddelik “Dav-
ranis” ve 21 maddelik “Duygu, Diisiince ve Eylemde Bulunmaya Isteklilik” olmak
iizere iki alt 6lgekten olusan, 5°li Likert Tipindeki “Cevresel Tutum Olgegi” aracili-
giyla toplanmustir. Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan agimlayici ve dogrulayici
faktor analiziyle yap1 gegerligi saglanan 6lgegin, birinci alt lgeginin Cronbach Alpha
degeri 0,85; ikinci alt 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0,81 olarak belirlenmistir. Ol-
¢egin tamaminin Cronbach Alpha degeri ise 0,88 olarak hesaplanmistir. Bu degerler

6l¢egin giivenirliginin saglanmis oldugunu gostermektedir.

Bu ¢aligmada ise dlcegin yapt gecerliliginin tespiti i¢cin Dogrulayici Faktor Ana-
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lizi (DFA) kullanilmistir. Birinci alt 6lgek igin yapilan analizlerde ki-kare serbest-
lik derecesi oram1 (y2/sd) 4,16; RMSEA=0,050; GFI= 0,97; AGFI=0,95; NFI=0,96;
NNFI=0,97; CFI=0,97; SRMR=0,037 olarak hesaplanmistir. ikinci alt 6l¢ek igin ise
ki-kare serbestlik derecesi orani (y2/sd) 4,52; RMSEA=0,052; GFI=0,94; AGF1=0,93;
NFI1=0,94; NNFI=0,94; CF1=0,95; SRMR=0,065 olarak hesaplanmigtir. Buna gore
elde edilen uyum indekslerinin iyi ile miikemmel diizeyde oldugu anlasilmistir (Sii-
mer, 2000; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve
Miiller, 2003). Yol analiz semalart Ek 1 ve Ek 2’de verilmistir. Birinci alt 6lgegin
Cronbach Alpha degeri 0,83; ikinci alt 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0,78 olarak ve
6lgegin tamaminin Cronbach Alpha degeri ise 0,86 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik
katsayisinin 0,70’den yiiksek olmasi (Biyiikoztiirk, 2007) giivenirligin oldukga yeter-
li oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

LEINT3 <

Cevresel Tutum Olgeginde, ilk alt dlcek “higbir zaman”, “nadiren”, “ara sira”,

“cogunlukla” ve “her zaman”; ikinci alt 6lgek ise “hi¢ katilmiyorum”, “cok az katili-

yorum”, “orta derecede katiliyorum”, “gok katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
seklinde derecelendirilmistir.

Aragtirmanin ilk alt problemi olan dgrencilerin ¢evresel tutumlari ve gevreye karsi
olumlu davraniglari, duygulari, diisiinceleri ve eylemde bulunmaya isteklilikleri, 6l-
¢egin tamamindan ve alt boyutlarindan alinan puanlarin aritmetik ortalamalari1 deger-
lendirilerek belirlenmistir. Alt Slgekler; 4 esit aralikli, 5 secenekten olustugundan, 4/5
= 0,8 formiilii uygulanarak, aritmetik ortalamalarin degerlendirme aralig1 asagidaki
gibi belirlenmistir. Olumsuz maddeler ise bunun tersi olacak sekilde puanlanmustir.

Cok zay1f (N 1,00-1,80
Zayif 2) 1,81-2,60
Orta 3) 2,61-3,40
Yiiksek @) 3,41-4,20
Cok ytiiksek  (5) 4,21-5,00

Yapilan 6n analizler 6grencilerin iki alt 6l¢ekten aldiklari puanlarin normal dagi-
limdan farklilik gdsterdigini ortaya koymustur (p<0,05). Bu nedenle ikinci alt prob-
lem olan, 6grencilerin ¢evresel tutumlarinda; ¢evreye yonelik olumlu davraniglari,
duygulari, diisiinceleri ve olumlu eylemde bulunmaya isteklilikleri arasindaki iligki-
nin belirlenmesi i¢in Sperman Brown sira farklari korelasyon analizi gergeklestiril-
mistir (Seger, 2013). 1280 &grenciden 3 dgrenci sinif diizeyini, 9 6grenci anne egitim
durumunu, 10 6grenci baba egitim durumunu, 80 dgrenci ise fen bilimleri dersi karne
notunu belirtmemistir. {lgili yerlerde analizler, bu veriler gruptan gikartilarak gercek-
lestirilmigtir.
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Son alt problemde, 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin cinsiyete gore karsilasti-
rilmas1 Mann-Whitney U (MWU) testiyle gerceklestirilmistir. Sinif diizeyine, anne-
baba egitim diizeyine ve fen bilimleri dersi karne notuna gore karsilagtirilmasinda ise
MWU ve Kruskal-Wallis (KW) testi kullanilmis, belirlenen anlamli farklarin kaynagi-
nin incelenmesi i¢in ise MWU testi uygulanmigtir (Biiytikoztiirk, 2007; Seger, 2013).

3. Bulgular

Ogrencilerin uygulanan cevresel tutum o6lceginden aldiklar1 ortalama puan
3,65°dir. Buna gore 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Cevresel tutumun alt boyutlart olan ¢evreye karsi olumlu davranis, duygu, diisiince
ve eylemde bulunmaya isteklilik alt boyutlar1 agisindan degerlendirildiginde ise 6g-

rencilerin aritmetik ortalamalarinin “Duygu” alt boyutunda en yiiksek (}: 4,135),
“Davranis” alt boyutunda ise en diisiik (X = 3,499) oldugu belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilerin cevresel tutum él¢eginden aldiklari puanlar

N X SS.
Davrams 1280 3,499 0,742
Duygu 1280 4,135 0,829
Diisiince 1280 3,555 0,876
Eylemde bulunmaya isteklilik 1280 3,563 0,847
Toplam 1280 3,650 0,546

Tablo 2. Ogrencilerin ¢evresel davrams, duygu, diisiince ve eylemde bulunmaya
isteklilik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasindaki iliski

Duygu Diisiince  Eylemde bul. ist.

Davramis  Spearman Brown(rs) 0,498** -0,016 0,590%**
P 0,000 0,562 0,000
r? 0,248 0,348
**p< 0,01

Sperman Brown sira farklar1 korelasyon analizi sonuglarina goére grencilerin ¢ev-
reye karsit olumlu davraniglar ile gevreye karst olumlu duygulari arasinda olumlu
yonlii ve orta diizeyde (rs=0,498), istatistiksel olarak anlamli (p<0,01) bir iligki vardir.
Belirlilik katsayis1 dikkate alindiginda (r* = 0,248) gevreye karsi sergilenen olumlu
davranisin yaklagik %25 inin gevresel duygudan kaynaklandigi sdylenebilir. Ogrenci-
lerin ¢evreye yonelik olumlu eylemlerde bulunmaya isteklilikleri ile davraniglar: ara-
sinda da olumlu yonlii ve orta diizeyde (1*=0,590), istatistiksel olarak anlamli (p<0,01)
iligki oldugu tespit edilmistir. Belirlilik katsayis1 (r> = 0,348), ¢evreye karsi sergilenen
olumlu davranisin yaklasik %35’inin ¢evreye yonelik olumlu eylemlerde bulunmaya
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istekliliklerinden kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Olumlu ¢evresel davranis ile
diislince arasinda ise anlamli bir iligski olmadig1 (p>0,05) tespit edilmistir (Tablo 2).

Tablo 3. Cevresel tutum 6l¢egi puanlarinin cinsiyete gore MWU testi sonuglari

Sira Sira
Cinsiyet N U Z p
Toplam  Ortalamasi
Kiz 632 719,66 454828,00
Davrams 154736,000 -7,570 0,000
Erkek 648 563,29 365012,00
Kiz 632 739,49 467355,50
Duygu 142208,500 -9,515
Erkek 648 543,96 352484,50
Kiz 632 701,74 443499,00
Diisiince 166065,000 -5,860 0,000
Erkek 648 580,77 376341,00
Eylemde Kiz 632 725,18 458314,00
bulunmaya 151250,000 -8,109 0,000
isteklilik Erkek 648 55791 361526,00
Kiz 632 759,33 479896,00
Toplam 129668,000  -11,360 0,000
Erkek 648 524,60 339944,00

MWU testi sonuglaria gore; kiz ve erkek 6grenciler arasinda gevresel davranig
(U=154736), duygu (U=142208,500), diisiince (U=166065), eylemde bulunmaya is-
teklilik (U=151250) ve toplamda (U=129668) alinan puanlar bakimindan anlamli1 bir
farklilik oldugu goriilmektedir (p<<0,01). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, kiz 6g-
rencilerin ¢evresel davranis, duygu, diisiince ve eylemde bulunmaya isteklilik puan-
larinin erkek 6grencilere gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir

(Tablo 3).
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Tablo 4. Cevresel tutum 6l¢egi puanlarinin sinif diizeyine gore KW testi sonuclari

Simf N Smmf ortalamas1  sd » p Fark
6 350 724,90
Davrams 7 436 646,03 2 35,615 0,000 6-7, 6-8, 7-8
8 491 571,53
6 350 704,60
Duygu 7 436 619,27 2 15,585 0,000 6-7,6-8, 7-8
8 491 609,76
6 350 615,73
Diisiince 7 436 638,97 2 2,395 0,302 -
8 491 655,62
Eylemde 6 350 719,83
bulunmaya 7 436 612,15 2 23328 0,000 6-7,6-8,7-8
isteklilik 8 491 605,23
6 350 714,40
Toplam 7 436 628,23 2 22,059 0,000 6-7,6-8,7-8
8 491 594,81

KW testi sonuglaria gore; 6., 7. ve 8. siniflara devam eden 6grencilerin ¢evresel
davranis [? (2)=35,615], duygu [* (2)=15,585], eylemde bulunmaya isteklilik [
(2)=23,328] ve dlgegin tamamindan [? (2)= 22,059] aldiklar1 puanlar karsilagtirildi-
ginda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,01). Bu farkliligin hangi sinif
seviyeleri arasinda oldugunun belirlenmesi i¢cin MWU testi ile ikili karsilastirmalar
yapilmistir. Cevresel davranig, duygu, eylemde bulunmaya isteklilik alt boyutlar1 ve
6lgekten alinan toplam puanlarin her biri i¢in 6-7; 6-8 ve 7-8. smiflar arasinda anlaml
farklilik oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin “diisiince” alt boyutundan aldiklar1 puanlar
arasinda ise sinif seviyelerine gore [} (2)= 2,395; p>0,05] anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir (Tablo 4).
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Tablo 5. Cevresel tutum dlcegi puanlarinin annenin egitim durumuna géore KW

testi sonuclari

Smf N Sinif ortalamas1  sd » P Fark
1,00 257 595,17
2,00 607 633,15
Davrams 300 283 664,25 4 7985 0002 .
4,00 109 687,44
5,00 15 543,93
1,00 257 562,90
2,00 607 651,57
Duygu 3,00 283 647,03 4 18,297 0,001 1-2,1-3,1-4
4,00 109 711,30
5,00 15 503,33
1,00 257 590,02
2,00 607 647,57
Diisiince 3,00 283 626,43 4 9,187 0,057 -
4,00 109 708,54
5,00 15 608,80
1,00 257 591,93
Eylemde 2,00 607 640,41
bulunmaya 3,00 283 645,52 4 6,557 0,161 -
isteklilik 4,00 109 692,02
5,00 15 625,93
1,00 257 563,38
2,00 607 645,68
Toplam 3,00 283 655,69 4 19,515 0,001 1-2,1-3, 1-4, 2-4, 4-5
4,00 109 721,43
5,00 15 487,73

1=0Okula gitmemis, 2=[lkokul mezunu, 3=Ortaokul mezunu; 4=Lise mezunu,; 5=Universite mezunu

KW testi sonuglari; annenin egitim durumuna gore dgrencilerin ¢evresel duygu
[x2 (4)=18,297] alt boyutundan ve 6lgegin tamamindan [y2 (4)=19,515] aldiklar1 pu-
anlar arasinda anlamli fark oldugunu ortaya koymustur. MWU testi ikili karsilagtirma
sonuglarina gore; duygu alt boyutundan alinan puanlarin annesi hi¢ okula gitmemis
6grencilerin puanlariin, annesi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olanlarinkinden an-
laml bir sekilde daha diisiik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin davrans [y2 (4)=
7,985], diistince [y2 (4)=9,187] ve eylemde bulunmaya isteklilik [y2 (4)= 6,557] alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda ise anne egitim durumuna gore (p>0,05) an-

laml1 bir fark olmadig1 belirlenmistir (Tablo 5).

September 2016 Vol:24 No:4 Kastamonu Education Journal



2030 Elif OZATA YUCEL, Muhlis OZKAN, Sema Nur GUNGOR, Dilek ZEREN OZER...

Tablo 6. Cevresel tutum 6lcegi puanlarimin babanin egitim durumuna gore KW
testi sonuclari

Smf N Smif ortalamas1  sd e P Fark*
1,00 83 567,66
2,00 533 626,42
Davrams 3,00 350 647,46 4 4,522 0,340 -
4,00 249 655,05
5,00 55 661,27
1,00 83 558,60
2,00 533 642,99
Duygu 3,00 350 626,92 4 4916 0,296 -
4,00 249 656,12
5,00 55 640,23
1,00 83 531,82
2,00 533 616,14
Diisiince 3,00 350 635,37 4 20,707 0,000  1-3,1-4,2-4,3-4,4-5
4,00 249 717,03
5,00 55 611,24
1,00 83 636,91
Eylemde 2,00 533 641,41
bulunmaya 3,00 350 640,95 4 1,064 0,900 -
isteklilik 4,00 249 622,78
5,00 55 599,04
1,00 83 524,22
2,00 533 629,96
Toplam 3,00 350 642,72 4 11,310 0,023 1-3,1-4
4,00 249 677,717
5,00 55 619,80

*]=Okula gitmemig; 2 =Jlkokul mezunu; 3=Ortaokul mezunu,; 4=Lise mezunu; 5=iiniversite mezunu

KW testi sonuglari; babanin egitim durumuna goére 6grencilerin gevresel diislince
[%* (4)=20,707] alt boyutundan ve 6l¢egin tamamindan [y? (4)= 11,310] aldiklar1 pu-
anlar arasinda anlamli fark oldugunu ortaya koymustur. MWU testi ikili kargilagtirma
sonuglarina gore; diiglince alt boyutundan alinan puanlarin babast hi¢ okula gitmemis
6grencilerin puanlarinin, ortaokul mezunu ve lise mezunu olanlarinkinden; ilk ve or-
taokul mezunu olanlarin lise mezunu olanlardan ve lise mezunu olanlarin iiniversite
mezunu olanlardan anlamli bir sekilde daha diisiik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
davranis [} (4)= 4,522], duygu [* (4)= 4,916] ve eylemde bulunmaya isteklilik [y>
(4)= 1,064] alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda ise anne egitim durumuna
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gore (p>0,05) anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir (Tablo 6).

Tablo 7.Cevresel tutum 6lcegi puanlarimin fen basarisina gore KW testi sonuclari

Smf N Siif ortalamas1  sd p Fark
1,00 57 463,66
200 94 459,96 1314 1.5, 23,
Davranis 3,00 383 559,00 4 51,165 0000 2-4.2-5 3-4,3-5,
4,00 397 633,12 45
500 269 689,55
1,00 57 437,01
2,00 94 49323
Duygu 3,00 383 540,52 4 57244 0,000 %:‘3‘:;;1,2-4,25,
400 397 653,37
500 269 680,00
1,00 57 534,46
2,00 94 483,30
Diisiince 300 383 514,28 4 83004 0000 e ESE
400 397 625,65
500 269 741,09
1,00 57 488,15
Eylemde 2,00 94 541,90
bulunmaya 300 383 586,56 4 14024 0000 311525
isteklilik 4,00 397 615,60
500 269 642,34
1,00 57 413,82
2,00 94 431,88
Toplam 3,00 383 531,64 4 96624 0000 24253435
400 397 649,13 4-5
500 269 725,26

KW testi; dgrencilerin bir dnceki yil fen bilimleri dersi karne notunun, 6gren-
cilerin gevresel davranig [y* [2)= 51,165], duygu [y* (2)= 57,244],disiince [} (2)=
83,064], eylemde bulunmaya isteklilik [¥* (2)= 14,024] ve 6lgegin tamamindan [y’
(2)= 96,624] aldiklar1 puanlar bakimindan farklilik olusturdugunu ortaya koymakta-
dir (p<0,01). Karne notu arttik¢a gevresel tutum Slgeginden alinan puanlarin da arttigi
anlagilmaktadir (Tablo 7).

September 2016 Vol:24 No:4 Kastamonu Education Journal



2032 Elif OZATA YUCEL, Muhlis OZKAN, Sema Nur GUNGOR, Dilek ZEREN OZER...

4. Tartisma

Ortaokul &grencilerinin ¢evresel tutumlariin cesitli alt boyutlar ve demografik
ozellikler agisindan degerlendirildigi bu ¢calismada, 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin
alanyazindaki pek ¢ok calismada oldugu gibi yiiksek oldugu anlasilmaktadir (Alp,
Ertenpinar ve ark. 2006, 2008; Gokge, Kaya ve ark. 2007; Makki, El-Khalick ve Bo-
ujaoude, 2003; Sahin ve Erkan, 2010; Ahi ve Ozsoy, 2015; vb.). Arastirma sonugla-
1 tutumun alt boyutlar1 acisindan incelendiginde ise; dgrencilerin gevreye yonelik
olumlu duygularinin ¢ok yiiksek, ¢cevreyi koruyacak eylemlerde bulunmaya isteklilik-
lerinin, ¢cevreye yonelik olumlu diislincelerinin ve olumlu ¢evresel davranislarinin ise
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Davranig alt boyutundan alinan puanin, diger
puanlardan daha diisiik olmasi, 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu duygu ve diisiin-
celeri ve eylemde bulunmaya istekliliklerine ragmen, bunlarin davranisa doniisme-
si noktasinda sikintili olduklarini gostermektedir. Buna gore, ¢cevre egitiminin temel
amagclarindan biri olarak belirtilen ¢evreye yonelik olumlu davranislarin kalici bir se-
kilde olusturulmasinda (UNESCO-UNEP, 1977; Simsekli, 2004; Eagles ve Demare,
1999) eksiklikler oldugu anlasilmaktadir. Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij (1999)’in
calismasinda da Ogrencilerin gevresel tutumlarmin yiiksek olmakla beraber sorumlu
cevresel davranislarinin yeterli olmadig1 vurgulanmistir.

Grob (1995)’a gore sorumlu gevresel davranisi etkileyen en 6nemli 6ge, bireyle-
rin kisisel felsefi degerleridir. Bunu duygular izlemektedir. Cevresel farkindaligin ise
olumlu ¢evresel davranig lizerinde beklenenden az olmakla beraber bir etkisi oldugu
da saptanmustir. Kaiser, Wolfing ve Fuhrer (1999) da bireylerin genel ekolojik dav-
raniglarimi etkileyen en 6nemli 6genin, ekolojik davranis niyetleri oldugunu; ekolojik
davranis niyetlerinin ise ¢evresel bilgi ve ¢evresel degerlerle giiglii bir sekilde iligkili
oldugunu belirlemistir. Bu ¢alismada da 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu davra-
nislarinin %35 oraninda eylemde bulunmaya isteklilikten, % 25 oraninda ise olumlu
duygulardan kaynaklandigi tespit edilmistir. Alanyazinda da benzer sonuglarin ortaya
koyuldugu ¢alismalar bulundugu dikkat ¢cekmektedir (Makki, El-Khalick ve Boujao-
ude, 2003; Alp, Ertenpinar ve ark., 20006).

Atli ve Uzun (2009) calismalarinda dgrencilerin olumlu ¢evresel davraniglariyla
cevreye olan ilgileri arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu, ¢evresel olumlu dii-
siincelerle ise iliski olmadigini belirlemistir. Bu ¢aligmada da 6grencilerin, gevresel
davraniglariyla diigiinceleri arasinda iliski olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, 6lgegin
diisiince alt boyutundan alinan puanlarin daha yiiksek oldugu dikkate alindiginda,
cevreye yonelik olumlu olan diigiincelerin davranisa doniisemediginin belirteci olarak
yorumlanabilir.

Arastirma sonuglari kiz 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Tutumun alt boyutlar: olarak kabul edilen
gevresel davranig, duygu, diisiince ve eylemde bulunmaya isteklilik boyutlarinda da
kizlarin aldig1 puanlarin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar alanyazin-
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daki pek ¢ok ¢alismayla uyum igindedir (Onder, 2015; Ozsoy, 2012; Ozsoy, Ozsoy
ve Kuruyer, 2011; Tuncer ve ark., 2005; Gokge, Kaya ve ark., 2007; Alp, Ertenpinar
ve ark. 2006, 2008; Pauw ve Petegem, 2010). Bu farklilik toplumun kiz ve erkeklere
yiikledigi farkli 6dev ve sorumluluklardan kaynaklanabilir. Toplumda, kizlarin etik
degerleri daha ¢ok 6nemsemesinin beklenmesi, daha anag¢ ve koruyucu 6devler iist-
lenmeleri, bu durumun gevresel tutuma da yansimasiyla sonuglanmis olabilir (Eagly,
1987; Pauw ve Petegem, 2010).

Sinif seviyesinin 6grencilerin ¢evresel tutumlari tizerindeki etkileri incelendiginde
ise davranig, duygu ve eylemde bulunmaya isteklilik alt boyutlar ile toplamda alinan
puanlarin sinif seviyesi arttikga anlamli bir sekilde arttig1 goriilmektedir. Alanyazinda
bu bulgular1 destekleyen ¢alismalarin yani sira (Sahin ve Erkal, 2010; Alp, Ertenpinar
ve ark., 2006, 2008; Pauw ve Petegem, 2010) tersi sonuglarin tespit edildigi ¢alisma-
larin da (Uluginar Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008; Makki, El-Khalick ve Boujaoude,
2003) oldugu goriilmiistiir. Diisiince alt boyutundan alinan puanlarda ise sinif seviye-
sine gore anlamli farklilik olmadigi anlagilmistir. Buna gore okulda alinan egitimin
cevresel tutumda olumlu etkiye sahip oldugu séylenebilir. Ancak egitim seviyesindeki
yiikselmenin, dgrencilerin ¢evreye yonelik olumlu diigiinceleri {izerinde kayda deger
bir degisim meydana getirememis oldugu goriilmektedir.

Alanyazindaki pek ¢ok ¢alisma, annenin ve babanin egitim diizeylerinin, ¢cevresel
tutumu etkilemedigini ortaya koymustur (Gokge, Kaya ve ark., 2007; Alp, Ertenpinar
ve ark., 2008; Makki, El-Khalick ve Boujaoude, 2003). Ancak bu ¢alismada, Sahin ve
Erkal (2010)’1n ¢alismalariyla benzer sekilde annenin ve babanin egitim durumunun
ogrencilerin ¢evresel tutumlari tizerinde etkili oldugu saptanmistir. Calisma sonuglari-
na gore; annenin egitim durumunun, 6grencilerin ¢evreye yonelik duygulari, babanin
egitim durumunun ise ¢evreye yonelik diisiinceleri tizerinde etkili oldugu anlagilmak-
tadir. Ogrencilerin fen notunun ise basta davranis alt boyutu olmak iizere 6lgegin tiim
alt boyutlarindan ve tamamindan alinan puani etkiledigi anlagilmistir. Agirlikli olarak
ogrencilerin fen dersi karne notlart arttik¢a, ¢evresel tutum puanlarimnin da arttig1 an-
lastlmigtir. Bu bulgu Gokee, Kaya ve ark. (2007), Yilmaz, Boone ve Andersen (2004)
ve Pauw ve Petegem (2010)’in ¢alismalariyla uygunluk géstermektedir.

5. Oneriler

Aragtirma sonuglart dikkate alindiginda, okullarda 6grencilerin gevre ve gevre so-
runlariyla ilgili bilgi diizeylerinin arttirtlmasimin yaninda felsefik bakis agilariin ve
duyussal 6zelliklerinin gelistirilmesinin de dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, ¢evre
egitiminin amacina ulagsmasi i¢in 6grencilerin olumlu gevresel davranislarinin gelis-
tirilmesi de 6nem arz etmektedir. Ogretim programlarinin, gevresel bilgi kazandir-
manin yaninda, kazanimlarin ¢evreye yonelik dogru bir algiy1, olumlu duyussal 6zel-
likleri ve olumlu ¢evresel davraniglari gelistirecek sekilde diizenlenmesi ve bunlara
uygun etkinlikler gelistirilmesi faydali olabilir. Ayrica 6gretmenlerin dogru bir gev-
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resel algilayisa sahip olmalar1 ve ¢evreye yonelik olumlu davraniglar sergilemeleri,
ogrencilerin de ¢evreye karsi olan davranislari iizerinde etkili olabileceginden, bunun
aragtirtlmasina ve gelistirilmesine yonelik arastirmalar yapilmasinin énemli oldugu
disiiniilmektedir.

Egitim diizeyinin artmasi gevresel diisiincede olumlu yonde degisime etki etmez-
ken, baba egitim diizeyinin olumlu diisiinceyi etkilemesi ve anne egitim durumunun
ise 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu duygularii etkilemesi, ¢cevre egitiminde, ai-
lelerin de ise katilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu noktada okullarda anne ve
babalara ¢evre ve ¢evre sorunlarina iliskin farkindalik egitimleri verilmesi veya bilgi
ve biling arttiric1 brosiirler hazirlanarak dagitilmasi faydali olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

It is obvious that individuals having negative attitudes towards environment remain
insensitive to environmental issues and do not display environmentally-conscious behaviors
(Uzun and Saglam, 2006). Thus, an effective environmental education should be developed, and
this education should focus on the attitudes and behaviors to be adopted by individuals, raising
individuals’ levels of adopting these attitudes and behaviors, eliminating deficiencies (i.e.
correcting wrong attitudes and behaviors), and so on. It is highly important that studies that can
contribute to the establishment of such an effective education be carried out. Environmentally
responsible behaviors as well as factors influential on environmental knowledge and attitudes
must be evaluated, and relationships between them must be understood so that the behaviors
having an adverse impact on environment can be changed for the better (Alp, Ertenpinar et al.,
2006). However, research focusing on the above-mentioned is lacking in the literature.

The present study aims to determine the environmental attitudes of secondary school
students in terms of behaviors, feelings, thoughts, and willingness to take action and to examine
them in terms of certain variables.

Survey model was used in this study. The study group consisted of the 6th, 7th, and 8th
grade students attending six different secondary schools located in Bursa (Turkey). The
Environmental Attitudes Scale was administered to 1375 students. The data obtained from 1280
students who responded to the survey properly were evaluated. Of these students, 49.4% were
female, and 50.6% were male. The data were collected through the “Environmental Attitudes
Scale” developed by Ozata Yiicel and Ozkan (2014). This is a 5-point Likert-type scale
composed of two sub-scales: 14-item “Behavior Sub-scale” and 21-item “Feelings, Thoughts,
and Willingness to Take Action Sub-scale”.

The average score achieved by the students in the Environmental Attitudes Scale was
3.65. The students achieved the highest arithmetic average in the sub-dimension of “positive
environmental feelings” (X = 4.14) and the lowest arithmetic average in the sub-dimension of
“positive environmental behaviors” (X = 3.499) among environmental attitude sub-dimensions
(i.e. positive environmental behaviors, positive environmental feelings, positive environmental
thoughts, and willingness to take positive environmental actions).

Spearman's rank correlation coefficient analysis results show that there is a statistically
significant (p<0.001) medium (r=0.498) positive relationship between students’ positive
environmental behaviors and their positive environmental feelings, there is a statistically
significant (p<0.01) medium (r =0.590) positive relationship (r=0.498) between students’
positive environmental behaviors and their willingness to take positive environmental actions;
but there is no significant relationship (p>0.05) between positive environmental behaviors and
positive environmental thoughts.

Mann-Whitney U test results indicate that there is a significant difference (p<0.001)
between the female and the male students in terms of the total scores achieved (U=129668) and
the scores achieved in the sub-dimensions of positive environmental behaviors (U=154736),
positive environmental feelings (U=142208.500), positive environmental thoughts (U=1660635),
and willingness to take positive environmental actions (U=151250). Mean ranks demonstrate
that the female students achieved significantly higher scores in the sub-dimensions of positive
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environmental behaviors, positive environmental feelings, positive environmental thoughts, and
willingness to take positive environmental actions in comparison to the male students.

Kruskal-Wallis test results reveal that there is a significant difference (p<0.001) between
the 6th, the 7th, and the 8th grade students in terms of total scores achieved in the entire scale
[x2 (2) = 22.059] and the scores achieved in the sub-dimensions of positive environmental
behaviors [y2 (2)=35.615], positive environmental feelings [y2 (2)=15.585], and willingness
to take positive environmental actions [y2 (2)= 23.328]. Paired comparisons were made via
Mann-Whitney U test in order to determine the grades between which such difference existed.
Significant differences were detected between the 6th grade students and the 7th grade students,
between the 6th grade students and the 8th grade students, and between the 7th grade students
and the 8th grade students in terms of total scores achieved in the scale and the scores achieved
in each one of the sub-dimensions of positive environmental behaviors, positive environmental
feelings, and willingness to take positive environmental actions. No significant difference was
found between the scores achieved in the sub-dimension of “positive environmental thoughts”
in terms of grade [x2 (2)= 2.395; p>0.05].

Kruskal-Wallis test results show that there is a significant difference between the scores
achieved in the entire scale [y2 (4) = 19.515] and between the scores achieved in the sub-
dimension of positive environmental feelings [x2 (4)= 18.297] by mother s educational status.
Mann-Whitney U test paired comparison results indicate that the students whose mothers did
not go to school at all achieved significantly lower scores in the sub-dimension of positive
environmental feelings in comparison to the students whose mothers graduated from primary
school, secondary school, and high school. However; there is no significant difference between
the scores achieved by the students in the sub-dimensions of positive environmental behaviors
[x2 (4)= 7.985], positive environmental thoughts [y2 (4)= 9.187], and willingness to take
positive actions [x2 (4)= 6.557] by mother s educational status (p>0.05).

Kruskal-Wallis test results indicate that there is a significant difference between the
scores achieved in the entire scale [y2 (4) = 11.310] and between the scores achieved in the
sub-dimension of positive environmental thoughts [y2 (4)= 20.707] by father's educational
status. Mann-Whitney U test paired comparison results indicate that the students whose
fathers did not go to school at all achieved significantly lower scores in the sub-dimension of
positive environmental feelings in comparison to the students whose fathers graduated from
secondary school and high school; the students whose fathers graduated from primary school
and secondary school achieved significantly lower scores in the sub-dimension of positive
environmental feelings in comparison to the students whose fathers graduated from high
school; and the students whose fathers graduated from high school achieved significantly lower
scores in the sub-dimension of positive environmental feelings in comparison to the students
whose fathers graduated from university. However, there is no significant difference between
the scores achieved by the students in the sub-dimensions of positive environmental behaviors
[x2 (4) = 4.522], positive environmental feelings [y2 (4) = 4.916], and willingness to take
positive actions [y2 (4)= 1.064] by father s educational status (p>0.05).

Kruskal-Wallis test results demonstrate that there is a difference (p<0.001) between
the scores achieved in the entire scale [y2 (2)= 96.624] and the scores achieved in the sub-
dimensions of positive environmental behaviors [y2 [2)= 51.165], positive environmental
feelings [y2 (2)= 57.244], positive environmental thoughts [y2 (2)= 83.064], and willingness to
take positive environmental actions [y2 (2)= 14.024] in terms of science grades in the previous
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year school reports. The students having higher grades in their school reports achieved higher
scores in the Environmental Attitudes Scale.

Allin all, it was realized that the students participating in the study have high environmental
attitudes. It was determined that the students have high environmental feelings, thoughts, and
behaviors and are willing to take actions to protect the environment. It was understood that
although the students have high environmental attitudes, they have a difficulty in converting
these attitudes to behaviors, and there are not parallelisms between their environmental
behaviors and their environmental thoughts. Moreover, it was found out that the female students
have higher environmental attitudes in comparison to the male students, the education received
in school has a positive impact on environmental attitudes, rise in educational level does not
bring about a change in the positive environmental thoughts of the students,; and the higher
science grades the students have in their school reports, the higher environmental attitudes
they have.
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