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UZAKTAN EGIiTiM YOLUYLA PEDAGOJiIK FORMASYON EGiTiMi ALAN
OGRETMEN ADAYLARININ YASAM BOYU OGRENME EGIiLIMLERININ
iNCELENMESI

Esin Ergiin®, Fatma Betiil Kurnaz’
0z

Yasam boyu 6grenme 21. ylzyil bilgi toplumunun getirdigi Gnemli kavramlardan biridir. Yasam
boyu 6grenme kapsaminda egitim fakuiltesi mezunu olmayanlarin 6gretmen olmasini saglayan
uzaktan egitim yontemi ile Pedagojik Formasyon Sertifika Programi baslatilmistir. Bu
dogrultuda bu galismanin amaci uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan
Ogrencilerin uzaktan egitim ile ilgili 6grenme yasantilarina iliskin gorislerini ve yasam boyu
o0grenme egilimlerini ortaya ¢ikarmaktir. Elde edilen bulgular dogrultusunda uzaktan egitim
yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
disik oldugu sonucuna ulasiimigtir. Yasam boyu 6grenme egilimleri ile 6grencilerin gevrimigi
derslere girme sikligi arasinda manidar bir iliski bulunamamistir. Ogrencilerin %82’si uzaktan
egitim yoluyla pedagojik formasyon programina katilmanin tek basina ¢alisma aliskanliklarini
olumlu yonde etkiledigini, %81’i uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon programinda
odev verilmis olmasinin 6grenme deneyimlerini artirdigini, %87’si ilgi duydugu konularda
uzaktan egitim yoluyla kendini gelistirmek istedigini bildirmistir.

Anahtar Sézciikler: yasam boyu 6grenme egilimi; 6gretmen yetistirme; uzaktan egitim

INVESTIGATION OF PROSPECTIVE TEACHERS WHO ARE EDUCATING VIA
DISTANCE EDUCATION LIFELONG LEARNING TENDENCY

Abstract

Lifelong learning is one of the important concepts introduced by the information society of
the 21st century. The scope of lifelong learning, Pedagogical Formation Certificate Program
has been started for enable graduates who have not completed a department in education
faculties to be teachers. This study aimed to determine the pedagogical formation education
students’ opinions on learning experiences about distance education and to reveal the
lifelong learning tendencies. The results showed that the students receiving pedagogical
formation education have low lifelong learning tendencies. Lifelong learning tendencies
scores do not significantly differ according to the frequency of attending courses. The
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students of 82% stated that attending pedagogical formation education via distance
education had a positive effect on their habits of studying on their own; 81% stated
that having homework within the scope of pedagogical formation program via distance
education improved their learning experiences; 87% stated that they would like to improve
themselves via distance education in matters that interest them.

Keywords: lifelong learning tendecy; teacher education; distance education
Summary

Lifelong learning is one of the important concepts introduced by the information
society of the 21st century. People need lifelong learning for a lot of purposes. Lifelong
learning can be defined as all the learning experiences that a person goes through, formally
or informally, in his house, workplace, environment, or educational institution based on
or without a program (Jackson, 2006). In this sense, lifelong learning can be defined as
individuals’ involvement in learning activities to improve their knowledge, skills, and
competences for personal, social, political, or employment related purposes throughout
their lives. It involves educational activities that can be carried out anywhere to address
individuals’ interests and needs. As the concept of lifelong learning has emerged and started
to be discussed widely, open and distance education systems have also become the subject
of debates as they allow individuals to reach the
information quickly (Beycioglu and Konan,2008). Low-cost and flexibility of open and
distance education systems, besides their many other features, make these systems more
and more important every passing day (Wilson, 2013). In this regard, the present study aims
to provide insight into the lifelong learning skills and learning processes of students attending
online courses.

In 2010, the general assembly of the Council of Higher Education made a decision, upon
the resolution of the Ministry of National Education Head Council of Education and
Morality to meet the demand for teachers, which emerges from time to time, and
initiated Pedagogical Formation Certificate Program, which enables graduates who have not
completed a department in education faculties to be teachers (MEB, 2012). While some of
these certificate programs were conducted through face-to-face education, some others
were performed via e-learning method, which led to a difference of implementation
between vyears. The trainings given through online learning environments aim at
equipping students with professional teaching skills. However, these learning environments
lack face-to-face interaction and opportunities, which leads to a differentiation in learning
lives. The features of the learning environment offered to individuals that wish to meet their
lifelong learning needs in online learning environments are deemed important to achieve
success in the education provided. It is reported that there may be individuals who can learn
in a traditional learning environment, but fail in the lifelong learning process (Derrick,
2003). Therefore, it is thought that determining the perceptions of students receiving
pedagogical formation education in an online learning environment regarding
this environment and their learning experiences and identifying the relationship between
these perceptions and lifelong learning will help re-organize distance education programs
based on new requirements and searches.
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Of the participating students, 51% downloaded the course materials uploaded on the
system onto their computers whereas 49% did not download them. Of the participating
students, 26% sometimes attended online courses; 24% rarely attended them; 19% usually
attended them; 12% always attended them; and 19% never attended them. There is no
significant relationship between lifelong learning styles and the frequency of attending
online courses. Of the participating students, 78% stated that they would attend distance
education programs when they need to improve themselves; 78% stated that they
enjoy learning a thing that interests them on their own; 56% stated that they prefer studying
in a group; 82% stated that attending pedagogical formation education via distance
education had a positive effect on their habits of studying on their own; 81% stated
that having homework within the scope of pedagogical formation program via distance
education improved their learning experiences; 87% stated that they would like to improve
themselves via distance education in matters that interest them; 93% stated that they
developed positive relations with their friends in distance education classes; and 57% stated
that they meet at least one of their classmates from distance education program in the daily
life.
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Giris

Gunumizde gelisen bilimsel ve teknolojik degisimler bilgi toplumunu ve bilgi ¢agini
ortaya ¢ikarmigtir. Bu ¢aga uyum saglayan ve her alanda varliklarini stirdiirebilen toplumlar,
bilgi toplumunu niteleyen “68renen toplum” olma ya da kendini gelistiren/yasam boyu
O0grenen bireyler yetistirme yolunda ilerlemislerdir (Polat ve Odabasi, 2008). Bu nedenle
bireylerin bilgi cagina uyum gosterebilmeleri ve katkida bulunabilmeleri igin farkh bilgi ve
becerilere sahip olmalari gerekmektedir. Bu becerilerin en 6nemlisi de “6grenmeyi
ogrenmek”tir. Akkoyunlu (2008), "6grenmeyi 6grenme"nin bilgi toplumlarinda, bireysel,

toplumsal ve ekonomik basari igin vazgegilmez oldugunu ve bilgi caginda basarinin ve yasam
boyu 6grenmenin anahtari oldugunu belirtmektedir (Doyle, 1994; akt, Akkoyunlu, 2008).

Yasam boyu 6grenme 21. ylizyil bilgi toplumunun getirdigi 6nemli kavramlardan biridir.
insanlarin bircok amag icin yasam boyu égrenmeye ihtiyaci oldugunu séylemek miimkiinddr.
Yasam boyu 6grenme, evde, is yerinde, yasanilan cevrede ya da egitim kurumlarinda
programli ya da bir programa dayali olmaksizin, formal ya da informal 6grenme deneyimleri
olarak tanimlanabilir (Jackson, 2006). Avrupa Birligi Komisyonu (CEC, 2001) yasam boyu
o0grenmeyi “bilgiyi, yetenegi ve yeterligi gelistirmek amaciyla kisisel, vatandashga dayal ve
sosyal islerle ilgili olan alan igerisinde, hayatin her aninda Ustlenilen 6grenme etkinlikleri”
olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda yasam boyu 6grenme, bireylerin kisisel, sosyal, politik
ya da isle ilgili bir amagla bilgi, beceri ve yeterliklerini gelistirmek i¢cin tim hayatlari boyunca
o0grenme etkinliklerinde yer almasi olarak tanimlanabilir. Her bireyin ilgi ve ihtiyaglarina
donik, her yerde gergeklestirilebilen bir egitim etkinligidir. Yasam boyu 6grenme kavraminin
ortaya cikisi ve ilgili tartismalarin devam ettigi slirecte, bilgiyi bireylere hizli bir bicimde
ulastirmasi nedeniyle agik ya da uzaktan egitim sistemleri de yasam boyu 6grenmeyle birlikte
tartisilir olmustur (Beycioglu ve Konan, 2008). Agik ve uzaktan egitim sistemlerinde maliyetin
disuk olmasi, esnekligin saglanabilmesi gibi etmenler bu sistemlerin dnemini giderek
artirmistir (Wilson, 2013).

Gunumuzde ozellikle Web 2.0 teknolojileri zengin informal 6grenme deneyimleri
sunmaktadir. Bu teknolojiler etkilesim, dagitik ve igbirlikli 6grenme igin farkh olanaklar
saglamaktadir. Milli Egitim Bakanhgi’'nin ilk olarak 2010 yilinda, ylz ylze 68renme yontemi
ile baslattig1 Pedagojik Formasyon Sertifika Programi, sonraki donemlerde uzaktan egitim
yontemi ile gergeklestiriimeye baslanmistir. Bu sertifika programi ile 6gretmen ihtiyacinin
karsilanmasi amaci ile egitim faklltesi mezunu olmayanlarin  6gretmen olmasi
saglanmaktadir. Cevrimigi 6grenme ortamlari kullanarak gergeklestirilen bu egitimler ile
Ogrencilere mesleki yeterlikler kazandiriimaya c¢alisiimaktadir. Ancak bu 6grenme
ortamlarinda ylz ylze etkilesim ortami ve olanaklari olmadigindan yiz ylize 6grenme
ortamlariyla e-6grenme ortamlarindaki 6grenme yasantilari farkli olacaktir. Cevrimigi
0grenme ortamindaki 6grenci geleneksel ortamdaki 6grenciye gore daha ¢ok performans
gostermelidir (Maki & Maki, 2007). Bu sebeple 6grenenlerin karsilastigi glgliiklere ragmen
¢alismaya devam edebilmesinde, konu Uzerinde yogunlagsmasinin saglanmasinda onlarin
O0grenme ortamlarina yonelik baghlklarinin artirilmasi 6nemli gérilmektedir (Erglin ve
Usluel, 2015). Uzaktan egitim, 6grenme deneyimleri, kullanilan teknolojik alt yapi, 6grenme
icerigi, 6grenen ozellikleri ve 6gretim yontemleriyle yakindan iligkilidir (White, 2006).

Cevrimici 6grenme ortamlari, 6grenen merkezli egitime olanak saglamasi, genis
kitlelere, yer ve zaman bagimsiz olarak erigsim imkani sunmasi, birgok etkilesim ortaminin var
olmasi, farkh ¢oklu ortam ogelerini barindirabilmektedir (Kocadere-Arkiin, 2013). Basarili bir
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gevrimigi 6grenme igin g¢evrimigi 6grenen ve Ogretenin sorumluluklari ve rolleri vardir.
Cevrimici 6grenme ortaminin basarisi igin 6grenenlerin var olan algilarini ve 6n yargilarini
anlamak ve basarili bir 6grenme siirecinin 6nlinde bulunan engellerin Ustesinden
gelinebilmesi i¢in var olan teknolojilerin nasil kullanilabilecegine karar vermek énemlidir.
Cevrimici 6grenme ortamlari bireysellestirme ve esneklik bakimindan buyilk firsatlar
sunmaktadir. Ancak bu 6grenme ortamlarini kullanan bireylerin hedef belirleme, eylem
planlama, 6grenme stratejisi secimi ve degerlendirme, kaynak segimi, yansitici diisinme ve
zaman yoOnetimi gibi bir dizi iyi gelismis yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olmasi
gereklidir (Vonderwell ve Savery, 2004).

Bilgisayar teknolojisine dayali, uzaktan egitim sistemi ya da agik 6gretim ile esnek
O0grenme ortamlarinin yaratilmasi yasam boyu 06grenme olgusunun bir gerekliligidir
(EURYDICE, 2000). Turkiye’de hem uzaktan egitim ve acgik 6gretimin yayginlasmaya
baglamasinin hem de COMENIUS, ERASMUS, LEONARDO DA VINCI gibi programlarin
uygulamaya konulmasinin ardindan yasam boyu 6grenme kavraminin énemi daha gorinar
olmaya baslamistir. Uzaktan egitimde bireylerin ihtiyaglarini belirlemek kadar onlarin
bireysel niteliklerini ve yeterliklerini, 6grenme ortamindaki hislerini belirlemek de 6nemlidir
(Paul, 1990; White, 2006). Cevrimici 6grenme ortamlarinda yasam boyu 06grenme
gereksinimlerini kargilamak isteyen bireylere sunulan 6grenme ortaminin 6zellikleri, verilen
egitimin basariya ulasmasinda 6nemli gorilmektedir. Geleneksel bir 6grenme ortaminda
O0grenebilen ve bu siiregte basarili olup yasam boyu 6grenme sirecinde basarili olamayan
bireylerin olabilecegi belirtilmektedir (Derrick, 2003). Bu nedenle uzaktan egitim yoluyla bir
alanda yeterlik kazanmayi amaglayan 6grencilerin basarili olmasinda yasam boyu 6grenme
egilimlerinin ylUksek olmasi kolaylastirici olabilir. Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorulara
yanit aranmistir.

1.Ogrencilerin cevrimici dersler sirasinda 6gretim gorevlisi ve arkadaslariyla iletisim
kurma yollari nedir?

2.0grencilerin sistemde yiikli olan ders materyallerini bilgisayarlarina indirme ve
sistemde yUkli olan materyaller digindaki kaynaklardan ¢alisma durumlari nedir?

3.0Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri ne diizeydedir?

4.0grencilerin ¢evrimici derslere katilma sikligina gére yasam boyu égrenme egilimleri
arasinda manidar bir fark midir?

5.0grencilerin 6grenme yasantilarina iliskin gorisleri nelerdir?

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve ¢6ziimlenmesine iligkin bilgilere yer verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Yirutilen bu arastirma nicel ve tarama modelli bir arastirmadir. Ge¢miste ya da halen
var olan bir durumu oldugu gibi agiklamaya ¢alisan arasgtirma tasarimlari tarama modelli
arastirma olarak adlandirilir (Fraenkel ve Wallen, 2003; Karasar, 2014). Gergekligi
arastirmacidan bagimsiz goren, kendi disinda olan gergekligin de nesnel olarak gozlenip,
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Olculup, analiz edilebilecegini kabul eden pozitivist gorlise dayanarak yurutilen arastirmalar
da nicel arastirma olarak tanimlanmaktadir (Bliylikoztirk, vd., 2014).

Calisma Grubu

Calisma grubunu olusturan 6grenciler, Karabik’te bulunan bir devlet Universitesinde
2014-2015 egitim 6gretim yilinda 7 hafta boyunca pedagojik formasyon egitimini uzaktan
egitim yoluyla almistir. Uzaktan egitim yoluyla verilen derslerde, Moodle Ogrenme Yénetim
Sistemi ile Adobe Connect sanal sinif yazilimi kullaniimistir. Bu dénem iginde pedagojik
formasyon egitimi alan 6grenci sayisi 300°dir. Arastirmacilar, ¢alisma grubunu belirlerken
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmasi amaciyla amagh 6rnekleme yontemlerinden, kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanmistir. Sinavlarin uzaktan egitim yoluyla olmamasi ve
Ogrencilerin timdniln sinav sirasinda bir araya gelmesi nedeniyle veriler, ara sinavlarin
ardindan 175 katilimciya uygulanmistir. Ogrencilerin sinavdan énce sinava iliskin kaygilarinin
olmasi, 6lgeklerin yanitlanmasinda hataya neden olabileceginden dolayi uygulamalarin sinav
sonrasinda gerceklestirilmesi uygun gorilmustir. 175 katihmcinin 137’si (%78,3) kadin, 38'i
(%21,7) erkek ogrencilerden olusmaktadir. Katilimcilarin yas araligi 21-50 arasindadir.
Katihmcilarin yas ortalamasi 29’dur. Calisma grubunun 6zellikleri Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Calisma grubunun cinsiyet, yas ve 6grenim gordukleri bélimlere iliskin sayi ve ylizde
degerleri

Nitelik Sayi %

Cinsiyet Kadin 137 78
Erkek 38 22
21-30 114 65

Yas 31-40 56 32
41-50 5 3
Saglik bilimleri 34 19,4
ilahiyat 33 18,9
Tirk dili ve edebiyati 30 17,1
Spor yoneticiligi 18 10,3
Matematik 13 7,4
Felsefe 13 7,4

Ogrenim Gordgi Bolim C>Y0O) 8 26
Tarih 6 3,4
ingiliz dili ve edebiyati 6 3,4
Hemsirelik 5 2,9
Beden egitimi 4 2,3
Sanat tarihi 2 1,1
Miizik 2 1,1
ic mimarhk 1 ,6
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formuyla birlikte Yasam
Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi kullanilmistir. Veri toplama araglarina iligkin bilgiler asagida
Ozetlenmistir.

Kisisel Bilgi Formu. Bu formda 6rneklemi olusturan 6grencilerin cinsiyet, yas, bélim gibi
demografik ozellikleri ile 6grencilerin 6grenme yasantilarina iliskin gorusleri yer almaktadir.

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEO). Bu arastirmada 6grencilerin yasam
boyu oOgrenme egilimlerini belirleyebilmek amaciyla Diker Coskun (2009) tarafindan
gelistirilmis olan Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi (YBOEQ) kullanilmistir. Giidilenme (6
madde), sebat (6 madde), 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (6 madde), merak yoksunlugu
(9 madde) olmak (izere dort alt boyut, 27 maddeden olusan 6lgek altil Likert dereceleme
tirinde hazirlanmistir. Motivasyon, bir amaca yonelik davraniglarin kalitesini belirleyen,
harekete gegirici, yonlendirici, devam ettirici kuramsal yapi; sebat, 68renme eyleminde her
tirlld engel, umutsuzluk ya da geliskili durumlar karsisinda hedefi elde etme basarisina
odaklanabilme ve bunu sirdirme direncini gdstermek igin gerekli olan temel irade davranisi;
merak, kisinin herhangi bir durumu 6grenmeye karsi duydugu arzu; 6grenmeyi diizenleme ise
bireyin kendi davraniglarini gézleyip, kendi dlgitleriyle karsilastirarak yargida bulunmasi ve
gerekiyorsa davranislarini élgiitlerine uygun hale getirmesidir (Diker Coskun, 2009). Olgegin
maddeleri, “1-hi¢ uymuyor ve 6-¢ok uyuyor” araliginda puanlanmaktadir. Olgekte, 6grenmeyi
dizenlemede yoksunluk ve merak yoksunlugu alt boyutlarindaki maddeler ters
puanlanmaktadir. Olcegin genel ortalamasinda 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 27 ve en
yuksek puan 162’dir.

Olgek gelistirilme asamasinda 1525 (iniversite 6grencisi izerinde uygulanmistir. Olgek
maddelerinin yazimi agsamasinda 15 6gretim gorevlisi ve 12 6grenciden yasam boyu 6grenme
egilimlerine iliskin yazili metinler alinmis ve madde yazim asamasinda bu metinler
incelenmistir. Elde edilen veriler Gzerinde agimlayici faktér analizi uygulanmis, 6zdegeri 1'den
biylk olan doért alt boyut oldugu belirlenmistir. Madde toplam korelasyonlari hesaplanmis ve
ayiricihk degeri .30’un Uzerinde olan 27 madde nihai 6lgege alinmistir. 27 maddelik 6lgegin i¢
tutarhlik katsayisi Cronbach’in alfa degeri ile hesaplanmis ve .89 bulunmustur. Ayrica
YBOEQ'niin gelistirilmesi asamasinda merak yoksunlugu alt boyutu ve “Meraklilik indeksi” ile
Olglite dayal gecerligine bakilmis ve iki 6lcme araci arasindaki korelasyon .76 olarak
hesaplanmistir. Sonuglar 6lgegin glivenilir ve gegerli sonuglar verdigini gostermektedir (Diker
Coskun & Demirel, 2010).

Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen veriler (zerinde asagidaki islemler yurutilmistir (Baykul, 2000;
Blylikoztlirk, 2006; Cokluk vd., 2012; Tabachnick ve Fidel, 2001).

e Formlarda unutulmus, doldurulmamis veriler kayip deger analizi ile incelenmistir.
Kayip degerlerin normal dagilmasi ve ylzde 15’ten daha az olmasi nedeniyle bu
maddelere o maddenin ortalamasi atanmistir.

e Verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi betimleyici istatistikler
kullanilarak belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin £1 arasinda kalmasi,
dagilimin normalden asiri sapma gostermediginin bir kaniti olarak degerlendirilebilir.
Ayrica her bir alt test igin gcarpiklik katsayisinin standart hatasina bélimuyle elde edilen
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z-istatistigi hesaplanmis ve hesaplanan degerlerin a=.05 igin 1,96’dan kuguk ¢iktigi
gortlmastir. Bu durum alt gruplarda dagilimin normal oldugunun bir diger kanitidir.
Ogrencilerin YBOEQ’den aldiklari puanlarin her bir alt test icin carpiklik katsayisinin
standart hataya bolimiyle elde edilen z-istatistikleri 1,03 ile 1,94 arasinda deger
almistir. Bu durum verilerin normal dagildiginin bir diger kanitidir.

e Ogrencilerin derse katilma sikligina gére YBOEO puanlarinin manidar bir farklilik icerip
icermedigi tek yonli ANOVA ile ¢dziimlenmistir. Tek yonli ANOVA, iliskisiz iki ya da
daha ¢ok 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan manidar bir sekilde farkh olup
olmadigini test etmek amaciyla kullanilir. YBOEQ’den elde edilen tiim alt test
puanlarinin ve toplam puanlarin derse girme sikligini gosteren tim alt gruplarda
normal dagilmasi nedeniyle puanlar arasindaki farki belirlemek amaciyla kullaniimistir.

e Ogrencilerin uzaktan egitime iliskin gorislerini yoklayan maddelerde sayi ve yiizde
degerleri hesaplanmistir. Ayrica bu arastirmada elde edilen verilerin glvenirligi
Cronbach’in alfa katsayisiyla hesaplanarak kontrol edilmis ve i¢ tutarlilik katsayisi .79
olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Bu boélimde o6lgme araglarinin uygulanmasindan elde edilen verilere ait bulgular
arastirma problemleri sirasina gore verilecektir.

“Ogrencilerin cevrimici dersler sirasinda égretim gérevlisi ve arkadaslariyla iletisim kurma
yollari nedir?” arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin cevrimici dersler sirasinda 6gretim gorevlisi ve arkadaslariyla iletisim
kurma yollari incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin ¢evrimici dersler sirasinda dgretim goérevlisi ve arkadaslariyla iletisim
kurma yollarina iligkin yizde degerleri

S Ogretim Gorevlisiyle Arkadaslariyla

lletigim yolu % %
Moodle 21 18
Facebook 30 72
e-posta 35 37
Gevrimigi sohbet 65 56

Cevrimici dersler sirasinda 6gretim gorevlisiyle iletisim kurmada en ¢ok tercih edilen
yolun cevrimici sohbet (%65) oldugu, bunu sirasiyla e-posta (%35), facebook (%30) ve
moodle’in (%21) izledigi gorilmektedir. Bu durum ders sirasinda ¢evrimigi sohbetin etkin bir
bicimde kullanildigini gostermekle birlikte, ders sirasinda 6grencilerin facebook Uzerinden
iletisim kurma cabalari da dikkat cekicidir. Ogrencilerin ders sirasinda arkadaslariyla iletisim
kurma yollari incelendiginde iletisim kurma yolu olarak en fazla facebook’u (%72) kullaniliyor
olmasi da dikkate degerdir. Ogrencilerin ders sirasinda arkadaslariyla iletisim kurma yollari
soruldugunda facebook’u cevrimici sohbet (%56), e-posta (%37) ve moodle (%18)
izlemektedir.
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“Ogrencilerin sistemde yiiklii olan ders materyallerini bilgisayarlarina indirme ve sistemde
ylikli olan materyaller disindaki kaynaklardan ¢alisma durumlari nedir?” arastirma sorusuna
iliskin bulgular

Ogrencilerin sistemde yiikli olan c¢alisma materyallerini bilgisayarina indirip
indirmedikleri ile sinava sistemdeki kaynaklari diginda baska kaynaklardan calisip
¢alismadiklari sorulmus, elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin sistemde vyiikli olan materyalleri indirme durumlari ile farkh
kaynaklardan sinava galisma durumlarina iliskin sayi ve ylzde degerleri
Ogrencilerin sisteme yiiklii olan
materyaller disindaki kaynaklardan galisma

durumu
Evet, farkli Hayir, farkl
kaynaklardan kaynaklardan
¢ahistim. ¢alismadim. Toplam
Ders galisma Evet, 69 21 90
rbr;fg'ci(:;y»/gIEnm indirdim. %76,7 %233 %100
indirme durumu Hayir, 8 7 85
indirmedim. %9.4 %90,6 %100

Tablo 3 incelendiginde, sistemde yikli olan ders ¢alisma materyallerini bilgisayarina
indiren 6grencilerin  %76,7’si  (N=69) sinava hazirlanirken farkli kaynaklardan ders
calismiglardir, %23,3’G (N=21) ise sinava farkli kaynaklar kullanarak hazirlanmamislardir.
Sistemde yUklUu ders materyallerini indirmedigini belirten 6grencilerin %90,6’s1 (N=77) farkh
kaynaklari kullanarak ders galismadiklarini belirtmislerdir.

“Ogrencilerin yasam boyu 6drenme edilimleri ne diizeydedir?” arastirma sorusuna iliskin
bulgular

Elde edilen verilere iliskin dagihimlarin normalligi betimsel istatistikler ile test edilmistir.
YBOEQ’den elde edilen betimsel istatistikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi’'nden elde edilen verilere iliskin betimsel
istatistikler

YBOEO N Xmin  Xmax X Xort S

Motivasyon 175 6 22 9,52 9 3,39
Ogrenmeyi Diizenlemede yoksunluk 175 12 30 22,97 23 3,50
Merak yoksunlugu 175 12 54 43,04 46 10,20
Sebat 175 6 28 12,16 11 4,97
Toplam 175 49 114 87,71 90 10,95
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Tablo 4 incelendiginde, YBOEQ’nden alinan en diisiik puanin 49, en yiiksek puanin 114;
dlcek ortalamasinin ise X=87,71+10,95 oldugu gorilmektedir. Diker Coskun ve Demirel (2010)
tarafindan yiritilen arastirmada YBOEO'nin degerlendirilmesine iliskin orta puan 94,5 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu orta puan dikkate alinirsa (Diker Coskun & Demirel, 2010)
pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri diisiik oldugu
sdylenebilir. Olgegin alt boyutlarindan elde edilen puanlar ve ortalamalar incelenirse asagidaki
bulgulara ulagilmaktadir.

e Motivasyon puanlarinin ortalamasi X=9,52+3,39 olarak hesaplanmistir. YBOEQ'nin
gelistirilmesinden elde edilen orta puanin 14,11 olmasi nedeniyle 6grencilerin
motivasyon puanlarinin disiik oldugu sonucuna ulagiimistir.

e Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk puanlarinin ortalamasi X=22,97+3,5 olarak
hesaplanmistir. Bu durumda YBOEQ’nin gelistiriimesinden elde edilen orta puanin
17,75 olmasi nedeniyle 6grencilerin 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk puanlarinin
onemli dizeyde yilksek oldugu gorilmektedir. Diker Coskun ve Demirel (2010)
tarafindan ydritilen arastirmada pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin
0grenmeyi diizenlemede gugliik yasadiklari gérilmektedir.

e Merak yoksunlugu puanlarinin ortalamasi X=43,04%10,2 olarak hesaplanmistir. Diker
Coskun ve Demirel (2010) tarafindan yiritilen arastirmada orta puanin (27,68) 6lglt
olarak kullanildigi durumda 6grencilerin merak yoksunlugu puanlarinin yiksek oldugu
soylenebilir.

e Sebat puanlarinin ortalamasi X=12,16+4,97 olarak hesaplanmistir.

“Ogrencilerin ¢evrimici derslere katilma sikliina gére yasam boyu égrenme edilimleri
arasinda manidar bir fark midir?” arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilere ¢evrimigi derslere devam durumlari sorulmus ve elde edilen sonuglar Tablo
5’de verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin ¢evrimigi derslere katilma sikligi ve YBOEO toplam puan ortalamalari ve
standart sapma degerleri

Cevrimici derse katilma

o N % X S
sikhgi
Hicbir zaman 33 19 86,42 11,10
Nadiren 41 24 88,07 11,15
Arasira 46 26 87,14 11,00
Genellikle 34 19 89,58 10,87
Her zaman 21 12 87,06 11,08

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin %26’sinin ara sira, %24’inin nadiren, %19’unun
genellikle, %12’sinin her zaman g¢evrimigi derslere katildig;; %19’unun ise higbir zaman
cevrimici derslere katilmadigi gorilmektedir. Ogrencilerin cevrimici derslere katilma
sikliklarina gére YBOEQ’den aldiklari puanlarin farklilasip farklilasmadig, élgekten elde edilen
toplam puanlarda ve alt test puanlarinda tim gruplarda normal dagildigindan tek yonli
ANOVA ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Ogrencilerin cevrimici derslere katilma sikligina iliskin sayi ve yiizde degerleri
ile YBOEQ’den aldiklari puanlarin ANOVA sonuglari

. . Kareler Kareler
Olgek/Alt Olcek Toplami > ortalamasi P
Gruplar arasi 13,618
Motivasyon Grup ici 1986,786 170 lgifl60857 0,291 .883
Toplam 2000,404 174
Gruplar arasi 49,35 4
Sebat Grup igi 4251,19 170 ;Eggg 0,493 741
Toplam 4300,54 174 ’
Ogrenmeyi Gruplar arasi 122,70 4 3067
Dizenlemede Grup igci 2009,20 170 11'81 2,595 .038
Yoksunluk Toplam 2131,90 174 '
Gruplar arasi 257,64 4
\'\(/c')ifuknluéu Grup ici 17867,78 170 16045’4110 0,613  .654
Toplam 18125,43 174
Gruplar arasi 203,50 4
Toplam Puanlar  Grup igi 20666,97 170 1520if3577 0,418 .795
Toplam 20870,47 174

ANOVA sonuclari motivasyon (F(4,1 70)=0,29, p>.05), sebat (F(4, 170)=0,49, p>.05),
merak yoksunlugu (F(4, 170)=0,61, p>.05), ve YBOEO toplam puanlarinin (F(4, 170)=0,35,
p>.05) cevrimici derslere katilma sikligina gore manidar dizeyde farklilasmadigini
gostermektedir. Ancak 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk (F(4, 170)=2,59, p<.05) puanlari
gruplar arasinda manidar diizeyde farklilik gostermistir. Ortaya ¢ikan manidar farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla post hoc analizler yapilmistir. Cevrimigi
derslere higbir zaman katilmadigini bildiren 6grenciler ile her zaman gevrimigi derslere
katildigini bildiren 6grencilerin 6grenmeyi diizenlemede yoksunluk puanlari arasinda Scheffe
sonuglarina gére manidar bir fark bulunmustur. Cevrimici derslere higbir zaman girmedigini
bildiren 6grencilerin 6grenmeyi dizenlemede yoksunluk puanlarinin ortalamasi 21,57 iken,
her zaman ¢evrimigi derslere katildigini bildiren 6grencilerin puan ortalamalari 24,28’ dir.

“Ogrencilerin 6§renme yasantilarina iliskin gériislerini nelerdir?” arastirma sorusuna iliskin
bulgular

Arastirmada 6grencilerin uzaktan egitimle ilgili 6§renme deneyimlerine iliskin gorusleri
sorulmus ve bu gorislere iliskin yanitlarini gosteren sayi ve ylzde degerleri Tablo 7’de
verilmigtir.
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Tablo 7: Ogrencilerin 6grenme yasantilarina iliskin gorislerini bildiren maddelere verdikleri
yanitlara iliskin bulgular

Ogrenci
yaniti

Madde %

Kendimi gelistirmeye ihtiyacim oldugunu diisindtiglimde uzaktan Hayir 38 22
egitim programlarina katilirom. Evet 137 78

Hayir 39 22
Evet 136 136

ilgi duydugum bir konuyu tek basima ¢alismaktansa grupla Hayir 76 44
¢alismayi tercih ederim. Evet 98 56

ilgi duydugum bir konuyu tek basima 6grenmekten zevk alirim.

Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi almis olmamin  Hayir 26 18
tek basima galisma aligkanhklarimi olumlu yonde etkiledigini

o Evet 144 82
disindyorum.

Uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi sirasinda 6dev  Hayir 32 19

ilmis ol o} d imlerime katki sagladig
verilmig olmasinin 6grenme deneyimlerime katki sagladigini Evet 141 81

disindyorum.

Pedagojik formasyon egitimi sonrasinda da ilgi duydugum Hayir 22 13
konularda uzaktan egitim yoluyla kendimi gelistirmek isterim. Evet 152 87
Pedagojik formasyon egitimi sirasinda egitim alan diger Hayir 11 7
arkadaslarla olumlu iliskiler gelistirdim. Evet 163 93
Pedagojik formasyon egitimi alan diger arkadaslarin bir ya da Hayir 75 43
birgogu ile glinliik yasamda bir araya geldik. Evet 100 57

Tablo 7’de verilen sayi ve vyuzde degerleri incelendiginde asagidaki sonuglara
ulasiimaktadir.

e Ogrencilerin biiyiik bir bdlimiiniin (%78) kendini gerceklestirme ihtiyaci hissettiginde

e Uzaktan egitimi bir 6grenme araci olarak tercih edecekleri,

e Ogrencilerin biyiik bir béliminin (%78) ilgi duydugu bir konuyu tek basina
0grenmekten zevk aldigi,

e Ogrencilerin %56’sinin grupla calismayi tek basina calismaya tercih ettikleri,

e Uzaktan egitim yoluyla 6grenmenin 6grencilerin tek basina ¢alisma aliskanliklarini
olumlu yonde etkiledigi,

e Uzaktan egitim yoluyla 6dev verilmis olmasinin 6grencilerin 6grenme deneyimlerine
katki sagladigi,

e Uzaktan egitime dahil olmanin 6grencilerin ileride uzaktan egitim yoluyla egitim alma
olasiliklarini artirdigi,

e Uzaktan egitim yoluyla 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunarak olumlu iliskiler
gelistirdigi,

e Uzaktan egitimde arkadaslariyla olumlu iliskiler gelistiren Ogrenciler ile diger
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda bir fark olmadigi,

e Ogrencilerin yandan fazlasinin uzaktan egitim alan diger arkadaslariyla ginlik
yasamda bir araya geldigi gorilmektedir.
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Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmada, uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin
uzaktan egitim ile ilgili 6grenme yasantilarina iliskin gorisleri ve yasam boyu 6grenme
egilimleri incelenmigstir. Bireylerin mesleki yasamlarinda kullanacaklari bilgi, beceri,
deneyimlerin yiksek 6gretimde etkili bir bicimde verilmesi ve bu bilgilerin ger¢ek yasama
aktarilabilmesi 6nemlidir. Bu bakimdan 6gretmenlik meslegini gerceklestirecek 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitim yoluyla 6grenmeleri s6z konusu oldugunda bireysel 6grenme
becerilerinin de ylksek olmasi beklenmektedir.

Ogrenme siirecine iliskin olarak 6grenmeyi etkileyen etmenlerden biri de grenen
ozellikleridir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif, yaratici, sorgulayici, yansitici diisinme
becerisine sahip, i¢ denetim odakl, yasam boyu 6grenme becerisine sahip olmalari da
beklenen bir durumdur. Oyle ki, uzaktan egitim yoluyla 6grenme séz konusu oldugunda
0grenme ortami kadar 6grenen 6zellikleri de 6n plana gikmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
uzaktan egitim ile ilgili algilarini belirlemek yasam boyu 6grenme egilimlerini ortaya ¢ikarmada
onemli gorilmektedir. Bu arastirmada, uzaktan egitim deneyimi yasayan 6grencilerin biyuk
cogunlugu (%78) gelecekte uzaktan egitimi bir 6grenme araci olarak tercih edeceklerini
belirtmislerdir. Egitim sirasinda gegirmis olduklari 6grenme deneyimlerinin de olumlu oldugu
dile getirilmistir. Clinki uzaktan egitim, yeni bilgi ve becerilere gereksinim duyan bireylere,
teknolojinin yayginlasmasi ile kolay erisebilir, esnek bir egitim olanagi sunmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin gevrimigi dersler sirasinda 6gretim gorevlisiyle
en fazla cevrimici sohbeti, arkadaslariyla ise facebook’u kullandiklari belirlenmistir. Ogrenciler
hem 6gretim gorevlisiyle hem de sinif arkadaslariyla iletisim kurmada en az moodle’i tercih
etmektedir. Ele alinan uzaktan egitim programinin yapisi incelendiginde 6gretim elemaninin
haftanin bir giini es zamanl olarak web konferans ile powerpoint sunumu lizerinden dersini
anlattigr gorilmektedir. Sistemde 6gretim elemaninin 6grencilerle daha fazla etkilesime
girecegi yapilarin olmadigi disinilmektedir. Bu durumda 6grencilerin facebook’u glinliik
hayatta siklikla kullanmalarinin gevrimigi dersler sirasinda da bu yolu tercih etmelerine neden
olabilecegi dustnulmektedir. Turkiye'deki Facebook kullanicilarinin Facebook'u ¢ogunlukla
iletisim kurma amagli kullandigi gesitli arastirmalarda da belirtilmistir (Deniz, 2012; Bilen,
Ercan ve Glilmez, 2014).

Ogrencilerin neredeyse yarisi (%48) sistemde bulunan ders kaynaklarini bilgisayara
indirmediklerini ve 6grencilerin %44’ (i sistemde bulunan ders kaynaklarini indirmedikleri gibi,
farkh kaynaklardan de ders galismadiklarini belirtmistir. Bu durum 6grencilerin yasam boyu
o0grenme egilimleriyle ilgili olabilir. Bu arastirmada O6grencilerin yasam boyu 6grenme
egilimlerinde Diker Coskun ve Demirel (2010) tarafindan gegerlik ve glvenirlik ¢alismasi
yapilan uygulamanin orta puanindan daha disik puanlar almis olmalaridir. Sonug olarak,
uzaktan egitim yoluyla pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin yasam boyu 6grenme
egilimlerinin disuk oldugu belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin yeni bir konuyu 6grenmede
hevesli olmadiklarini, bir sorunla karsilastiklarinda ¢aba gosterme egiliminde olmadiklarini
distndirmektedir. Diker-Coskun ve Demirel (2012) ve Tunca, Alkin-Sahin ve Aydin (2015)'in
O0gretmen adaylari Uzerinde yaptiklari galismalarda 6gretmen adaylarinin yasam boyu
ogrenme egilimlerinin dusik olduguna iliskin bulgular elde etmislerdir ve bu bulgular
arastirma sonucuyla ortismektedir. Ancak bu bulgularla farkhlik gésteren arastirmalar da s6z
konusudur (Ayra ve Kosterelioglu, 2015; Demirel ve Akkoyunlu, 2010).

EGITIM TEKNOLOJISI Kuram ve Uygulama



14
Uzaktan Egitim Yoluyla Pedagojik Formasyon Egitimi Alan Ogretmen Adaylarinin...

Ogretmenlik meslegine aday olan bu 6grencilerin bir bilgiyi 6grenmede hevesli
olmadiklari ya da sorunlarla karsilastiklarinda sorunu ¢6zme egiliminde olmamalari
distunduricadir. Kihg (2014) yurattGagl arastirmada da 6gretmen adaylarinin mesleki ve
kisisel gelisimde yeni 6grenmelere agik olmadiklari, 6§renmeye yonelik istek duymadiklari ve
¢aba gostermedikleri sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada yagsam boyu 6grenme egilimi iki
cercevede ele alinarak dustntlmugtar. Birincisi Ogrencilerin  yasam boyu 06grenme
egilimlerinin dusik olmasi gergegi, bir digeri ise yasam boyu 6grenme egilimi disiik olan bu
bireylerin 6gretmenlik meslegine dair bilgi ve donanimi uzaktan egitim yoluyla aliyor
olmasidir. Elde edilen bu sonuglar, uzaktan egitim yoluyla 6gretmenlik mesleginde yetkin ve
donanimli bireylerin yetisebilmesinde yalnizca uzaktan egitim uygulamalarinin kalitesinin
degil 6grenen ozelliklerinin de 6nemli oldugunu dusiindirmektedir.

Ogrencilerin %26’sinin ara sira, %24’(iniin nadiren, %19’unun genellikle, %12’sinin her
zaman cevrimigi derslere katildigi %19’unun higbir zaman ¢evrimigi derslere katilmadigi
sonucuna ulasilmistir. YBOEQ’nden elde edilen puanlarin, cevrimici derslere katilma sikhigina
gore manidar dizeyde farklilasmadigini géstermektedir. Ancak 6grenmeyi dizenlemede
yoksunluk puanlar gruplar arasinda manidar diizeyde farkhlik gostermistir. Ogrenmeyi
dizenlemede yoksunluk puanlari incelendiginde 6grencilerin 6grenmeyi diizenlemede
yoksunluk yasadik¢a cevrimici derslere katilma olasiliklarinin arttigini géstermektedir.
Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk yasayan 6grencilerin 6grenme ve dersten gecmeye iliskin
kaygi diizeyleri arasinda bir iliski varsa, bu durum 6grenmeyi diizenlemede giiclik yasayan
ogrencilerin 6grenmeye iliskin kaygilarinin yiksek olabilecegini diustindirmektedir. Bu iki
degisken arasindaki iliskinin baska arastirmalara konu olabilecegi disunilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin uzaktan egitimde derslere g¢evrimigi katihm
icin bir gudilenme araci olmadigl ya da 6grencilerin yasam boyu 6grenme egilimlerinin
cevrimigi derslere katilimlarini olumlu etkileyecek kadar yiiksek olmadigi yorumu yapilabilir.
Bunun yani sira es zamanh derse katilmayan 6grenciler igin derslerin kayit altina aliniyor
olmasi ve 6grencilerin dersleri istedikleri zaman tekrar izleyebilme olanaginin olmasi da bu
durumu etkilemis olabilecegini dislindirmektedir.

Yasam boyu 6grenen bireyler, herhangi bir sorunla karsilastiginda sorunu ¢ézebilecegi
bilgiye ulasabilen, kendini yeni bir duruma uydurabilen, bilgilerini zaman iginde artirabilen
bireylerdir (Polat ve Odabas, 2008). Bu baglamda 6grencilerin %48’inin ¢evrimigi derslerle ilgili
ders materyallerini bilgisayarlarina indirmemis olmalari, %44’Gnin g¢evrimigi ders
materyallerini bilgisayara indirmedigi gibi farkh kaynaklardan da ¢alismamis olmasi, %19’unun
higbir zaman derse girmemis ve %24’Gnlin ara sira derse girmis olmalari da yasam boyu
0grenme egilimlerinin dusiik olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu durumda 6grencilerin
yasam boyu 6grenme egilimlerinin diisik olmasi nedeniyle 6grenme ciktilarinin olumsuz
yonde etkilenmesi de olasidir. Yasam boyu 6grenme kavrami gergevesinde 6grencilerin ders
materyallerini bilgisayarlarina indirmeleri, bilgiye ulasmak igin farkl kaynaklardan
yararlanmalari beklenen davranislardir. Ciinkli yasam boyu 6grenme becerisine sahip olan
birey, kendi 6grenmesini planlama ve diizenleme becerisine sahip, 6g§renme siirecinde etkin,
disiplinler arasi bir yaklagimla bilgiyi ele alabilen, farkh durumlarda farkli 6§renme stratejileri
kullanabilen bireydir (Knapper ve Cropley, 2000).

Uzaktan egitimde Ogrenene ait bagimsiz 6grenme becerileri, kendini dizenleme,
0grenme deneyimlerini kontrol etme gibi beceriler de yasam boyu 6grenme egilimi kadar
onemlidir. Clnki uzaktan egitimde 6grenenlerin kendi 6grenmelerini kontrol etmeleri ve
o0grenme deneyimlerini yeniden diizenlemeleri beklenir (West, 2011; White, 2005). Yasam
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boyu 6grenme, 6grenme hevesi olmadan gerceklesemez (Diker Coskun, 2012). Scheuch,
Shouping ve Gaston (2009) oOgrencilerin 6grenim gordikleri alana iliskin bilgi sahibi
olmalarinin yeterli olmadigini, yasam boyu 6grenme becerileri gibi temel yasam becerilerinin
O0gretim programlar iginde oOrtik olarak yaratici etkinliklerle desteklenmesi gerektigini
vurgulamistir.

Oneriler

e Egitim fakiltesinde yiiz ylize egitim goren 6grenciler ile pedagojik formasyonu uzaktan
egitim yoluyla alan 6grenciler arasinda yasam boyu 6grenme egilimleri agisindan fark
olup olmadigi baska arastirmalara konu olabilir.

e Yasam boyu 06grenme egilimleri, 6grenmeyi dizenleme, 6grenme stratejileri,
akademik basari gibi birden fazla degiskenin arastirmaya konu edilerek g¢ok
degiskenligi arastirmalar yurutilmesi dnerilebilir.

e Ogrenme hevesinin gerceklesebilmesinde ise bireysel, cevresel 6zellikler ve 6grenme
ortaminin Ozellikleri dGnemli rol oynamaktadir. Bu nedenle farkli ¢alisma gruplarinin
icinde bulundugu ortamin 6zellikleri de gbz 6niline alinarak yeni arastirmalar 6grenen
Ozellikleri ve 6grenme ciktilari birlikte degerlendirilebilir. Ayrica 6grenme ortamini
destekleyici bir kitliphane olusturulmasi, ¢evrimigi uzaktan 6grenme gruplarinin
olusturulmasi, akademik gérevler ve yonlendirmelerin etkin bir bigimde kullaniimasi
alan yazinda onerilen bilgilerdir (West, 2011).
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