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SOSYAL BIiLGIiLER DERSINDE RUBRIKLERIN ETKILI
KULLANIMI*

The Effectiveness Using Of Rubrics In Social Studies Lessons

Dr. Gul TUNCEL

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi /lkogretim Bolimii Sosyall
Bilgiler Anabilim Dal:

OZET

Rubrik, 6grencilerin calismalarin: 6lgmek igin kullanzlan 6zgin bir
degerlendirme aracidir. Ogrencilerin  performanslariz:  tek bir puanla
degerlendirmektense bir Olcut silsilesiyle degerlendirmeyi amaclayan bir
puanlama rehberidir. Bir rubrik, 6deve/trini olusturmaya baslamadan 6nce
hem 0Ogrenciler hem de d&gretmenler icin c¢aliman:n agiklanmas: ve
degerlendirilme olgutleri ile ilgili bilgi veren bir calisma rehberidir. Bu
baglamda bu araszzrmada sosyal bilgiler derslerinde rubriklerin kullaniminin
etkililigi arasziimaktad:r. Bu etkililigi belirlemek amaczyla 6n test ve son test
kars:lagsirmalarnin yapildig: yar: deneysel yontem kullanzimzszir. Sonug olarak
elde edilen bulgular sosyal bilgiler dersinde rubriklerin etkili bir degerlendirme
arac: oldugunu gostermistir.

Anahtar kavramlar: Rubrik, degerlendirme, sosyal bilgiler.

ABSTRACT

A rubric is an authentic assessment tool used to measure students'
work. It is a scoring guide that seeks to evaluate a student's performance based
on the sum of a full range of criteria rather than a single numerical score. A
rubric is a working guide for students and teachers, usually handed out before
the assignment begins in order to get students to think about the criteria on
which their work will be judged. /n this context, this study investigates the effect
of rhe rubrics’ using in social studies lessons. In order to determine the
effectiveness, pretest-posttest comparison design of quasi-experimental method
was used. As a result, the findings showed that the rubrics are very much
effective tools for assesment.

Key words: Rubric, assesment, social studies.
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1. GIRIS

Rubrikler (derecelendirme 0lgekleri), 6grencilerin  6grenme
strecine rehberlik etmek ya da 6grenme urtnlerinin nasil analiz
edilecegini kavramalarina yardimci olmak ve bdylece 6grenmelerini
desteklemek icin 6gretmenler veya diger degerlendirme isiyle ilgilenenler
tarafindan gelistirilen puanlama 6lgekleridir (Mertler, 2001: 1; Truemper,
2004: 562; Moskal, 2000: 1; Shepard, 2005: 31). Ayrica, rubrikler,
etkinlik ve drunlerin saptanan belli bashi olgutler (amag, organizasyon,
dilbilgisi v.s.) agisindan dereceli olarak degerlendirilmesine olanak veren
Olgme araglaridir. Bundan dolayi rubrikler, 6grenci performansini gesitli
yeterlilik derecelerinde tarif eden olgltleri saglamakta ve mukemmel
calismadan zayif caligmaya kadar her Olcuttin niteligini agik bir sekilde
ortaya koymaktadir (Rincker, 2002: 41). Kisaca rubrikler, hem
ogrencilerin 6grenmelerini destekleyen bir 6gretme/dgrenme araci, hem
de 6grencilerin 6grenme rtnlerini/performanslarini nitelik bakimindan
dereceli olarak degerlendirmek igin kullanilan bir puanlama rehberi islevi
gormektedir.

1.1.Rubrik Tipleri

Yukarida ifade edilen amaclarla kullanilan rubrikler bittnselci
(holistic) ve ¢ozimleyici (analitic) olmak uzere iki tarlidar.

Bitunselci rubrikler performansin kalitesini ifade eden tek bir
hikim Uzerine puan verilerek degerlendirme yapmaktadir. Bir baska
deyisle herhangi bir etkinlik/Uruntn tek boyutu izerine degerlendirmeyi
amaclayan bir butlnselci rubrigin Olcltlerinden birine verilmis puan,
genel olarak kalite, yeterlilik ve belirli bir icerik ve becerinin anlasilmasi
uzerine odaklanmaktadir (Linn&Gronlund, 1995: 255). Bu nedenle
bitunselci  rubriklerin - kullaniminda puanlama streci ¢Ozumleyici
rubriklerin kullanimindan bir parca daha hizli sonuclanabilir. Temel
olarak 6grencinin basarabilecegi/becerebilecegi seyin genel bir duyusu
elde edilmek istenildiginde bitlnselci rubrikler bir anahtar olarak gorev
yapmaktadir. Butunselci rubrikler benzersiz olmamalarina karsin toplam
bir performans degerlendirmesi gerektiginde 6grenciye smirli da olsa bir
geri bildirim saglamaktadir (Mertler, 2001: 2; Rincker, 2002; Truemper,
2004: 562; Dornisch&Mc Loughlin, 2006: 2; Thibodeau, 1999: 51).
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Tablo 1’de bir gazete/dergi 06devini degerlendirmek igin
hazirlanmis buttinselci bir rubrik gorilmektedir.

Tablo 1. Odev Degerlendirme Rubrigi

ODEV DEGERLENDIRME RUBRIGi

Puan | Tammlar

5 Konunun tamamini anladigmi gosteriyor. Odevin bitiin kosullarmi
yerine getirmis.

Konuyu epeyce anlamis. Odevin kosullarmi yerine getirmis.

Konuyu kismen anlamig. Cogu kosullar: yerine getirmis.

Problemi biraz anlamig. Kogullarin birgogu yerine getirilmemis.
Problemi hi¢ anlamamis.

RINW(&~

Cok boyutlu bir Olgiit Uzerine degerlendirmeyi amaclayan
¢cozimleyici rubrikler ise, bir performans gorevinde 0Ogrenciden
gerceklestirmesi beklenen Urinun ya da stirecin her turli 6gesini analiz
etmeye yonelmektedir. Dolayisiyla ¢oziimleyici rubriklerin kullanimi
puanlama surecinin belirgin  bir sekilde yavaslamasina neden
olabilmektedir. Ayrica boyle bir rubrigi hem yapilandirmak hem de
kullanmak zaman alabilir. Bununla beraber ¢Ozumleyici rubriklerin
kullanimi1 daha glvenilir ve nitel bir degerlendirmeyi beraberinde
getirmektedir. Ogrenciler, bitinselci rubrikte kullanilmayan bireysel
puanlama 6lgitlerinin her birine yansiyan performanslar: izerine belirli
bir geri bildirim almaktadirlar. Bu sekilde belirli bir 6grenci etkinligi ve
farkindaliginin bir profilini olusturmak mumkin olmaktadir (Mertler,
2001: 2; Rincker, 2002; Truemper, 2004: 562; Dornisch&Mc Loughlin,
2006: 2; Thibodeau, 1999: 51). Tablo 2’de Mc Cullen tarafindan 6grenci
sunumlarint degerlendirmek igin hazirlanmis ¢ozimleyici bir rubrik
gorilmektedir.

Butunselci ve ¢ozimleyici rubrikler hakkinda anlatilanlar soyle
Ozetlenebilir. Butunselci bir rubrik, degerlendirilecek trtn/strecin farkl
boyutlar/6geleri hakkinda yargida bulunmadan, bir bitiin olarak drtnd
veya genel olarak streci degerlendirme ihtiyact duyan bir 6gretmen
tarafindan kullanilir. Buna karsilik ¢ozimleyici bir rubrikle 6gretmen,
sireci ya da Urunu olusturan  boyutlari/0geleri ayri  ayri
puanlayabilmektedir.
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Tablo 2. Ogrenci Sunumlar:z: Degerlendirme Rubrigi

OGRENCI SUNUMLARINI DEGERLENDIRME

1 2 3 4 5 Puan
Organizasyon| Bilgi silsilesi | Ogrenci Dinleyenler Dinleyenlerin | Dinleyenlerin
olmadigi igin | daldan dala | sunumu izleyebilecegi | rahat bir
dinleyenler atladigi igin | izleyebildi. mantikl  bir | sekilde
sunumu dinleyenler silsilede izleyebilecegi
anlayamadi. gok zor bilgiler mantikl  ve
izledi. sundu. ilging bir
sekilde
bilgileri
sundu.
Konu Konuyla ilgili | Bilgiyle Sorulara Sorularla Gerektiginde
Bilgisi sorulan higbir | rahat degildi | kolaylikla kolaylikla daha  fazla
soruya cevap | ve sadece en | cevap verebildi | beklenen bilgiyle dolu
vermedi; temel ama Ozenli | cevaplar oldugunu
bilgiyi hi¢ | sorulara hazirlamamusti. | verdi, gosterdi.
kavrayamamis. | cevap oldukga Ozenle
verebildi. ozenli hazirlanmisti
hazirlanmist1. | ve sinifin
sordugu tim
sorulara
cevap
verebildi.
Grafikler Sunumunda Bir  grafik | Sunumunu Grafikleri Grafiklerin
ve Gorsel | hic grafik | kullanmusti, nadiren sunuma aciklayict ve
Destek kullanmamistt. | o da ¢ok | destekleyen iliskindi. sunumu
belirsizdi. grafikler takviye
kulland:. ediciydi.
Yazim Sunum bastan | Sunumda Sunumda Sunumda bir | Sunumda hig
Kurallar sonra birgok ikiden daha | veya iki | heceleme
heceleme heceleme fazla heceleme | heceleme yanhst ve dil
yanhglari  ve | yanhst  ve | yanhsi ve | yanhst ve dil | bilgisi hatast
dil bilgisi | dilbilgisi dilbilgisi hatas: | bilgisi hatasi | yoktu.
hatalar ile | hatasivardi. | vard. vardr.
doluydu.
Goz Sunumun Nadiren goz | Ara sira g0z | Goz temasm | Dinleyicilerle
Temast tamaminda hi¢ | temas: kurdu | temasit kurdu, | ¢ogunlukla g0z temasim
g6z temas: | ama raporun | cogunlukla strdurdi, sik | koruyarak
kurmadi ve | tamamim notlarina bakti. | stk notlara | seyrek olarak
raporun okudu. bakti. notlara bakti.
butindni
okudu.
Guzel Arkalarda Disik sesle | Anlagihr  bir | Sesi anlasilir | Acik sesle ve
Konusma oturan dogru sesle ancak | duzeydeydi. tam  olarak
ogrencilerin olmayan bir | dogru olmayan | Cogunluk dogru bir
duyamayacagi | telaffuzla bir  telaffuzla | dogru bir | telaffuzla,
sekilde sundu. sunumu yapti. | telaffuzla buttn
anlasiimaz Dinleyicilere | Birgok sunum yapti. | dinleyenlerin
muriltilar ~ ve | giglukle dinleyici Cogu rahatca
dogru olmayan | duyabildi. sunumu dinleyici duyabilecegi
bir  telaffuzla duyabildi. sunumu sekilde sundu
sundu. duyabildi.
Toplam Puan
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1.2.Rubrik Tasarimlama Basamaklari

Bir rubrigi yaratmanin standardize edilmis/ kaliplasmis bir yolu
bulunmamaktadir. Bununla birlikte her rubrik tasarimlanirken g0z
oninde bulundurulmas: gereken belirli asamalar vardir. Bir rubrigi
olusturmakla ilgili bilgiler sentezlendiginde bir puanlama rubrigini
yaratmak igin kullanisl: teklifler ortaya ¢ikmaktadir. Bu tekliflerin ortak
noktalar1 ele ahndiginda, 6grenci calismalarmi etkili bir sekilde
degerlendirmek Uzere bir rubrigi tasarimlamak icin oncelikli olarak
atilmasi gereken baslica adimlar asagida sunulmustur (Mertler, 2001: 4;
Gallo, 2004: 21; Burch, 1997: 55; Stefl-Mabry, 2004: 21; Lund, 2006:
13; Eppink, 2002: 29; Bohlin, 2000: 27):

e ilk adim olarak herhangi bir etkinlik icin puan olarak
Ozetlenebilecek nihai amacin ne olduguna karar verin.

e Ogrencilerin  riin,  strec  veya performanslarinda
sergilemelerini istedigin/ istemedigin gozlenebilir tutumlar:
tanimlayin.

e Beyin firtinas1 yaparak her tutumu tarif eden ozellikleri
saptayin.

e Her tutumu zayif ve mikemmel calismalarda birlestiren
anlatici/ agiklayici tanimlar yazin.

e Ortak tutumlar icin mukemmelden zayif calismaya devam
eden silsileler (zerinde tum performans derecelerinin
ayrimlarini tanimlayin.

e Her seviyeyi temsil eden Ogrenci caligmalarindan Ornekler
toplayarak degerlendirin.

e Rubrigi yeniden gbozden gecirin, gerekli olursa degisiklikler
yapin.

Rubriklerin tasarimi1 sirasinda ortaya konan degerlendirme
Olcltlerinin  belirlenmesinde geleneksel olarak 6gretmenler tam
sorumluluga sahiptir. Ancak bazi dgretmenler sorumlulugu paylasmak
isteyebilir. Degerlendirme isinde uzman olan kisilerden degerlendirme
hikimleri hakkinda yardim alabilir ya da kendini degerlendirme ve akran
degerlendirme yoluna basvurabilir.
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1.3.Rubrik Kullanmanin Avantajlarn

Ogrenci  davranslarmi  bilissel, duyussal ve psikomotor
performanslar gibi bircok agidan degerlendiren (Rikard-Lancaster, 1999:
48) Olgcme araglar1 olarak rubrikler, 6gretimsel agidan gesitli yararlara
sahip bulunmaktadir. Asagida rubrik kullanmanin baslica avantajl
yonleri listelenmistir (Goodrich, 2004: 43; Fisher, 2005: 132; Martinez,
1997: 6; Truemper, 2004: 563; Graf, 2004: 43; Montgomery, 2000: 324;
Mitchell, 2006: 352; McCollister, 2002: 48; Yell, 1999: 328; Eyster,
1997: 19).

e Bir puanlama rehberi olarak rubrikler, 6grenci calismalarmi
degerlendirmek icin kullanilabilecek Olcut ifadelerini acik bir sekilde
tanimlamaktadir. Boylece 0grenciye yapacag: isin boyutlariyla/ogeleriyle
ilgili olarak agik bir sekilde ipucu vermektedir. Daha agik olarak
sOylemek gerekirse, 6grencinin gorevin 6gelerini iyi anlamasmi ve ondan
beklenen seylerin neler oldugunu fark etmesini, 6nemli olanlari ayirt
etmesini saglamaktadir. Belirli bir puan degerini almaya aday 0grenci,
rubrikler vasitasiyla o puanla ilgili bltin 6lgltlerle 6nceden tanistigi icin
basarisini yukseltme firsat: bulmaktadir.

e Bir rubrigi yaratma sureci bir 6gretmenin bir 6devin her 6gesi
hakkinda ayrintili disinmesine neden olmaktadir. Bu nedenle rubrikler,
ogrencilerden beklenilen seyler igin onlara agik bir 0gretim direktifi
sagladigi  gibi  Ogretmenlerin  kendi  Ogretim  becerilerini  de
gelistirmelerine yardimci olur.

e Iyi yapilandirilmis bir rubrik degerlendirmedeki subjektifligi
ortadan  kaldirmakta, belirli  kategoriler  cercevesinde  nesnel
degerlendirme standartlari olusturmaktadir. Bdylece degerlendirmeyi
yapan Ogretmenler arasindaki 6znel gorus farkhiliklarini en aza
indirgeyerek dgrenci degerlendirmelerinin daha objektif olmasina imkan
tanir.

e Rubrikler, cok yonli 6devlerin degerlendirilmesinde buyuk
kolaylik saglar ve iyi calisma ile iyi ¢dzimlenmemis ¢alisma arasindaki
farklihigi ortaya koymada 6gretmenlere yardimci olur.

e Rubrikler, 6grencilerin kendi seviyelerini ve farkindaliklarini
kimliklemede onlara yardimci olacak belirli geri dondtler verir. Bu
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sekilde, 6grencilere kendilerini nasil gelistirecekleri (izerine odaklanma
firsatlar1 yaratir.

e Bir rubrik, verilen bir 6devle 6grencilerden beklenilen seylerin
ne oldugu ile ilgili onlara fikir kazandirdigi gibi ebeveynlerin de
ogrenciden beklenilen seyleri kesin ve agik bir sekilde bilmelerini saglar.

e Bir rubrik, 6grencilerin uygun bir sekilde/tam olarak kendilerini
nasil degerlendireceklerini 6grenmelerinde onlara yardimci olur.

1.4.Rubrik Kullanmanin Dezavantajlari

Degerlendirme amaciyla rubrik kullanmanin avantajlari yaninda
dezavantajlar1 da s6z konusudur. Asagida bir rubrik kullanirken
karsilasacaginiz bazi dezavantajlar swalanmis ve bu dezavantajlar
karsisinda neler yapilabilecegi ile ilgili 6neriler gelistirilmistir (Andrade,
2005: 29; Cole, 1999: 11,13).

e Degerlendirme icin bir rubrik tasarimlamak ve gelistirmek ¢ok
fazla zaman ve enerji gerektirir. Bu yuzden gelistiren icin de zor bir
yaklasim olabilir. Ancak tamamen, bastanbasa bir rubrik tasarimlayip
gelistirmektense hazir bir rubrigi kullanmak ya da uyarlamak daha az
zaman ve enerji harcayabilir.

e Rubrikler her ne kadar agiklayici tanimlar icerse de, 6grenciler,
rubrikleri anlamak ve kullanabilmek icin yardima ihtiya¢ duymaktadir.
Bu nedenle 6grencilere bir rubrigin nasil kullanilacaginin agiklanmasi ve
bazi uygulamalar yapilmasi gerekmektedir.

e Performans degerlendirme, Ogrencilerin yansittiklarinin agik
uclu sorular tarafindan karakterize edilmesidir. Ancak bu tir bir
degerlendirmenin dogas1 sibjektiftir. Bu nedenle degerlendirmenin
kalitesi ve yeterliligi Uzerine dustuntlmeli ve gecerlilik ve guvenirlik
caligmalar iyi bir sekilde yapilmalidir.

e Ogrenciler ellerinde bir rubrik olsa bile, her zaman kendilerini
ve akranlarmi degerlendirmekte basarili degillerdir. Ogrencilerin
akranlarin1 degerlendirmeleri bazen acimasiz olabilir, bazen de vyerli
yerince degerlendiremeyebilirler. Kendilerini degerlendirmeleri de
yaniltict ve hayali olabilir. Bu yuzden 6grenci degerlendirmelerinin her
zaman Ogretmen tarafindan saglamas: yapilmalidir.
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1.5.Rubriklerde Gegerlik ve Guvenirlik

Yukarida bahsedilen biitiin avantajli ve dezavantajli yonleri goz
onunde tutularak bir rubrigi kullanmak gerektiginde dikkat edilmesi
gereken en 6nemli sey, bir rubrigin gergekten degerlendirilmek istenilen
seyi degerlendirip degerlendirmedigidir. Bu nedenle asagida rubriklerde
gecerlilik ve glvenirlik konusu tizerinde durulmaktadir.

Gecerlik, kullanilan veri toplama aracinin benzer gruplara
uygulandiginda benzer sonuglarin elde edilmesi ve Olgtilmek istenilen
veriyi gercekten dlcebilmesi demektir (Ekiz, 2003: 34; Yildirim, Simsek,
2004: 90). Bir rubrikte gecerlik, kullanilan yorumlarin bigim ve
dogrulugunu destekleyen kanitlarin derecelerine isaret eder. Bir
degerlendirme aracinin gecerligini destekleyen genel olarak (¢ tip kanit
mevcuttur (Moskal, Leydens, 2000: 1; Thibodeau, 1999: 58):

e icerik ile ilgili kanit; 6grencilerin ilgili icerik alanina iliskin
bilgilerinin verilen degerlendirme aracindaki yansimalaridir. Ornegin,
karmasik ctimle yapilarmin kullanildig: bir tarih sinavi, 6grencinin tarihle
ilgili bilgilerinden ziyade okuma-anlama becerilerini 6lgmeye yoneliktir.
Bu durumda, gergekte sorulari anlayamamis olan &6grencinin dogru
olmayan yanitlarmi yorumlayan 6gretmen, 6grencinin tarihi bilgilerinin
yanls ya da yetersiz oldugunu dustinebilir. Boylece 6gretmen, kanitlari
yanls yorumlamis ve gegersiz dondt vermis olur. Yine icerik ile ilgili
kanit, calisma alanmin yeterli bir sekilde 6rneklendirilmesini gerektirir.
Ornegin, sadece kronolojik bilgileri iceren sorulardan olusan bir sosyal
bilgiler dersi sinavi, 6grencinin sosyal bilgiler dersi ile ilgili diger bilgi
ve becerilerini ortaya koymasinda yeterli kanit saglamayacaktir.

e Yapu ile ilgili kanit; bireyin icsel surecleri ile ilgilidir. Ornegin
muhakeme etme, bireyin icinde meydana gelen streclerden biridir. Yap1
ile ilgili kanit da bu igsel sireclerin Ggrencinin cesitli aktiviteler
araciligiyla kismen de olsa sergilemesi ile elde edilir. Bir degerlendirme
aracini destekleyen yap1 ile ilgili kanit tamamen ve sadece 0 yapiyi
olcmelidir. Ornegin, degerlendirilecek olan yapi, muhakeme etme ise,
heceleme yanhslar1 degerlendirme amaci icin konu disidir ve
degerlendirme Olgltleri arasinda yer almamalidir. Yapiyla ilgili
incelenecek olan smif degerlendirmelerini (muhakeme etme, problem
cozme, vyaraticilik, kendini degerlendirme v.s.) gercgeklestirmek icin
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hazirlanan bir rubrik hem streci hem drinG ifade eden O&lgutleri
icermelidir.

e Olgiit ile ilgili kanmit; genel olarak verilen konu ile ilgili
aktivitede 6grencinin gosterdigi performansla ilgilidir. Ornegin, egitim
fakiiltelerinde yapilan ortak bir uygulama 6gretmenlik deneyimi icin bir
calisma cevresi gelistirmektir. Bu, bazi derslerde kendi smiflarinda, bazi
derslerde de atanmaya aday olduklar1 smiflarda gerceklestirilir. Bunun

sebebi gercek calisma cevrelerinde profesyonel deneyimler elde
etmelerini saglamaktir. Bu uygulamalarin degerlendirmeleri bazen
rubrikler kullanilarak yapilir ve 0©grencilerin profesyonel olarak
ogretmenlige  hazir  olup  olmadiklari  incelenir.  Buradaki

degerlendirmenin kalitesi, profesyonel cevredeki basarili performansi
ortaya koyan Ogeleri iyi tanimlamaya baglhdir. Bir rubrik, bdyle bir
performans: degerlendirmek icin kullanildiginda igerdigi puanlama
Olcutleri de dogrudan sahadaki uygulamalarla iliskili olmalidir. Cunku
degerlendirme sonucunda alinan puanlar, smif disinda ve gelecekte
calisilacak olan yerde sergilenecek olan performansin gdstergesidir.

Tablo 3. Bir Rubrigin Gegerliligini Denetlemek /cin Cevaplandizimas:
Gereken Sorular

Icerik Yapi Olgiit

o Degerlendirme Olcitleri | o Puanlama  olcitleriyle | o Puanlama olgutleri ilgili

herhangi bir konu dis1 | degerlendirilen performansin veya
icerigi tammhiyor mu? tasarlanmis yapimin tim | gelecekteki basarinin
o Degerlendirme O6lgtleri | 6nemli ylizeyleri mevcut | 6gelerini nasil
tasarlanmis igerigin tim | mu? yansitmaktadir?

acilarini tammhyor mu? o flgili yapiyla iliskili |  Rubrik kullanilarak
e Rubrikle olmayan herhangi  bir | degerlendirilen ilgili
degerlendirilecek olan | degerlendirme Olcutd var | performansin =~ ya  da
Odevin/aktivitenin mi1? gelecegin dnemli &geleri
tammlanmamis  herhangi nedir? Puanlama o6lcutleri

bir icerik alan1 var mi?

ilgili performansin ya da
gelecegin dnemli 6gelerini
nasil 6lgmektedir?

e Puanlama  olcitlerinde
yansitiimayan ilgili
performansin  ya  da
gelecegin  herhangi  bir
ylizeyi mevcut mu?
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Bir rubrigin gecerligini denetlemek icin rubrigi gelistirirken
cevaplandirilmas: gereken bazi sorular vardir. Bu sorular tablo 3’de her
kanit alani i¢in ayr1 ayr listelenmistir.

Guvenirlik ise, degerlendirmeye tabi tutulan bir 6grencinin
odevinin/ performansmin her degerlendiriste/ her degerlendiren kisiden
yine ayn1 puani almas: demektir. Ornegin, yazma turiindeki bir 6devi
analiz etmek igin 6grencilerin yazdiklari okunur ve yazma kalitesi ile
ilgili hikdmler verilir. Puanlama surecine rehberlik edecek bir dlcit seti
olmaksizin, birbirinden bagimsiz olarak yapilan iki ayr1 puanlama ayni
sonucu vermeyebilir. Her puanlama 6gretmenin kendi 6lcttudur. lyi
tasarimlanmis bir rubrik, her puan derecesine karsilik gelen Olcitleri
standartlastirarak bu degisimlerin en aza indirgenmesini saglar (Moskal,
Leydens, 2000: 3).

Puanlama kategorileri iyi tanimlanmis bir rubrik, puanlama
sonucunda puanlanan/ puanlayan kim olursa olsun sonucun surekliliginin
saglanmasina yardimci olur. Asagida bir rubrigin glvenirligini
degerlendirmek icin cevaplandirilmas: gereken bashica sorular
listelenmistir.

o Puanlama kategorileri iyi tanimlanmis mi?

o Puan kategorileri arasindaki farklar agik m1?

e Yapilan iki bagimsiz 6l¢tim ayn1 sonuca ulasiyor mu?

o Her nitelikteki 6grenci grubunu degerlendirmeye yonelik mi?
1.6.Amag

Yukarida ifade edilen butiin bu bilgilerin 1s1ginda arastirmanin
amaci, rubriklerin bir degerlendirme araci olarak nasil etkili bir sekilde
kullanilabilecegini ortaya koymak ve rubriklerin kullaniminin 6grenci
performans ve drunlerinin gelismesi zerindeki etkilerini tespit etmege
caligmaktir.

Bu baglamda arastirmanin problemini “Sosyal Bilgiler dersinde
rubriklerin kullanimmin 6grencilerin ¢alismalar: zerindeki 0gretimsel
yarar1 nedir?” sorusu olusturmaktadir.
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1.7.0nem

Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olarak hazirlanan yeni
sosyal bilgiler 6gretim programi, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2005-
2006 egitim-6gretim yilinda 4. ve 5. smiflardan baglayarak kademeli
olarak yirirlige konulmustur. Programin etkililigi ve uygulanabilirligi
konusunda yapilan arastirmalarda sosyal bilgiler 6gretmenleri programda
yer alan kazanimlarin ve 06grenme vyasantilarimin  etkililigini
degerlendirecek olan araglarin kendileri tarafindan c¢ok da iyi
anlasiimadigin ifade etmislerdir (Oztiirk - Tuncel, 2006: 191).

Yeni sosyal bilgiler programinin degerlendirme boyutunun daha
Iyl anlasilmasinin ve pratige gecirilmesinin rubriklerin taninmasi ve etkili
olarak kullaniimas: saglanarak gerceklesecegi dusunildiglnde, bu
alanda yapilacak arastirmalarin ne denli 6nemli oldugu gorilmektedir.

2. YONTEM
2.1.Arastirma Modeli

Bu arastirmada, yapilandirmact 6grenme kuramina gore
tasarlanan bir sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin proje hazirlama
sirecinin ve proje drdinunun rubriklerle degerlendirilmesinin, 6gretimsel
yarar yoninden ne kadar etkili oldugu irdelenmektedir. Bu nedenle,
arastirma modeli olarak durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum galismast,
karmasik ve belirgin bir olgu ya da olayin gectigi yer icersinde
derinlemesine incelenmesidir (Bassey, 1999: 43). Bu yontemin en énemli
avantaji, arastirmaciya bir olayin ya da durumun dzerine yogunlagsma
olanag: tamimasidir. Diger arastirmalarda oldugu gibi veriler sistematik
bir sekilde toplanmakta ve degiskenler arasindaki iligkiler tespit edilmege
calisilmaktadir (Cepni, 2001: 22).

2.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim-0gretim yilinda 6grenim
gormekte olan Istanbul ili, Kadikdy ilgesi ilkégretim okullarmin 6.
smiflar1 olusturmaktadir. Orneklemi ise, Kadikdy ilgesi Thsan Sungu
IIkogretim Okulu’nun 6/A sinifi dgrencileri olusturmaktadir. Ancak tek
bir smifta yapilan uygulama evrene genellemek icin yeterli olmadigindan
aragtirma sonuclarmi evrene genellemek sz konusu degildir. Fakat
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benzer calismalar yapilarak genellemelere ulasilabilmesi agisindan
onemli bir yere sahiptir.

2.3.Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  verileri  arastirmacilar  tarafindan  hazirlanan
rubrikler ile toplanmistir. En genel tanmmuyla rubrik, 6grencilerin
basarilarin1 6lgmede kullanilan degerlendirme 6lgltlerinin ve yeterlilik
seviyelerinin acik bir sekilde tanimlandig: bir derecelendirme 6lgegidir
(Truemper, 2004: 562).

Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan rubrikler, 20
ogrenciyle yapilan gorisme ile desteklenmistir. GOruisme, insanlarin ne
dustndiklerini, duygu ve tutumlarinin neler oldugunu, davraniglarini
yonlendiren etkenleri ortaya koymayi amaglayan bir veri toplama aracidir
(Ekiz, 2003: 61). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis gérisme yontemi
kullanilmistir.  Yani arastirmacilar, gorlisme sorularin1  6nceden
hazirlamig, ama gOrusme sirasinda esneklik saglayarak goOrismenin
seyrine gore sorularin yeniden diizenlenmesine olanak tanimuistir.

Arastirmada 6/A smifi 6grencileri deney grubunu, 6/B smifi
ogrencileri kontrol grubunu olusturmaktadir. Her iki gruba da ilgili Gnite
suresince yapabilecekleri ve (nitenin  hemen bitiminde teslim
edebilecekleri birer proje verilmis ve her iki grubun da calismalar:
rubriklerle degerlendirilmistir. Ancak, deney grubuna projelerin
degerlendirilecegi Olcutleri iceren rubrikler dnceden verilirken, kontrol
grubu bu 6lcitlerden habersiz olarak galigmistir.

Ogrencilerin “Demokrasinin Seriiveni”, “Ulkemiz ve Diinya” ve
“Ipek Yolunda Tirkler” uniteleriyle ilgili olarak yaptiklar1 proje
Odevlerini degerlendirmek amaciyla hazirlanan rubriklerin olusturulma
asamasinda asagidaki adimlar izlenmistir.

Islem Yolu

e Verilen proje 6devi ile ilgili 6grenme konulari (Demokrasinin
Seriiveni, Ulkemiz ve Dinya ve Ipek Yolunda Turkler) incelenir.

e Ogrencilerin  sergileyecekleri  driinler,  siregler  veya
performanslar ile ilgili olarak onlardan beklenilen seylerin belirli
go6zlenilebilir tutumlar: tanimlanr.
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e Belirlenen her tutumu tarif eden 6zellikler saptanir.

e Ortak tutumlar icin zayif ¢calismadan miukemmele dogru devam
eden silsileler lzerinde tum performans dereceleri tanimlanarak rubrik
tamamlanir.

e Deney grubunun 6grencilerine rubrikler dagitilir ve gerekli
aciklamalar yapilir.

e Kontrol grubunun ogrencilerine rubrikler ile
degerlendirilecekleri soylenmez. Sadece rubriklerdeki degerlendirme
Olcitleri ile ilgili sozIi agiklamalar yapilir.

e Her iki gruba da unitelerin islenmeleri siresi iginde teslim
edebilecekleri proje 6devleri verilir.

e Her uUnitenin sonunda proje Odevleri toplanir ve rubriklerle
degerlendirilerek geri dondit verilir.

e Ug unitenin proje ddevleri de teslim edildikten sonra her iki
grupla da rubrik kullanimu ile ilgili olarak goriisme yapilir.

o Elde edilen veriler igerik analizine tabi tutularak metin haline
donusturalir.

2.4 Verilerin Analizi

Rubrikler ve gérismelerden elde edilen veriler nitel veri analizi
tekniklerinden icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi, birgok
kelimeden olusan bir metnin belirli kodlama kurallarina dayanarak az
sayidaki icerik kategorileri halinde 6zetlenmesi icin kullanilan sistematik
bir tekniktir. Bu teknik arastirmacilara genis bir veri miktarini kolaylikla
eleyip, g0zden gecirme firsat: vermektedir (Stemler, 2001: 1; Tavsancil,
Aslan, 2001: 19).

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmadan elde edilen bulgular rubrik kullanimindan elde
edilen bulgular ve 6grenci gorusmelerinden elde edilen bulgular olarak
gruplandirilarak yorumlanmistir.
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3.1.Rubrik kullanimindan elde edilen bulgular

Arastirmaya katilan her iki smiftaki 30’ar Ogrenci 5 gruba
ayrilarak calismalarmi  gerceklestirmistir.  Cahsmaya baslamadan
rubriklerle tanigan deney grubu ve rubriklerden habersiz olan kontrol
grubunun proje degerlendirme rubriginden aldiklar1 puanlar 5 (bes)
uzerinden degerlendirilerek Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Proje degerlendirme rubriginden al:nan puanlar

Uniteler | Gruplar | Deney Unite Kontrol Unite ortalamas
grubu ortalamasi grubu

- 1. 4 4

£ .=

(7]

cs 2, 5 3

3T [ 5 4,6 3 2,8

S5 [a 4 2

= 5. 5 2

o 1. 5 4

NS 2. 5 4

EE [3 5 3

S

X 0 4, 4 4,8 3 2,12

> 5. 5 2

S 1. 5 4

5% 2. 5 3

S¥ [B 5 4

= 4. 5 5,0 ] 3,6

= 5. 5 3

Tablo 4’deki bulgulara gére, deney grubunun her G¢ Unite igin
hazirladiklart  projelerden aldiklar1 puanlarin  ortalamasi, kontrol
grubunun puan ortalamasindan daha ylksektir. Bu da deney grubunun
proje hazirlamada daha basarili oldugunu gdstermektedir.

Sonug olarak, deney grubunda yer alan 6grenciler calismalarinin
degerlendirilecegi Olcutlerin  farkinda olduklart igin kendilerinden
beklenen seyleri de bilmektedirler. Dolayisiyla yaptiklari ¢alismalarin
sonucunda Ogrencilerin almayr bekledigi puan ile geri bildirim
sonucunda Kkarsilastiklari puan arasinda pek fazla fark olmadig:
gorulmastir. Kontrol grubu ise, calismalarmin degerlendirilecegi
Olcltlerden tam olarak haberdar olmadiklar: i¢in kendilerinden beklenen
sey hakkinda da tam bir bilgiye sahip bulunmamaktadir. Bu ylzden
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almay1 bekledikleri puanla geri bildirim sonucunda aldiklari puanlar
arasinda farklar ortaya ¢ikmustir.

3.2. Ogrenci gérusmelerinden elde edilen bulgular

Sosyal Dbilgiler dersinde rubriklerin  kullanimmnin  6grenci
calismalart tzerindeki 0gretimsel yararmi belirlemek igin bu kullanimla
ilgili olarak 20 6grenciyle yar1 yapilandirilmig gérisme yapilmastir.

Asagidaki gorisme sorularindan elde edilen veriler icerik
analizine tabi tutulmus, belirli temalar etrafinda organize edilerek Tablo
5’de 6zetlenmistir.

e  Size verilen rubrikteki ifadeleri anlamakta zorluk ¢ektiniz mi?
e Odevi yaparken ne yapacaginiz konusunda zorluk ¢ektiniz mi?

e Odevlerinizi hazirlarken elinizde boyle bir rubrigin olmas: size ne
gibi yararlar sagladi?

e Elinize boyle bir rubrik verilmemis olsayd: yine ayn: sekilde bir
6dev hazirlayabilir miydiniz?

e Odevi teslim ederken almay1 beklediginiz puan: alabildiniz mi?

Tablo 5. Ogrenci gériismelerinden elde edilen bulgular

Temalar Ortak ifadeler F

Anlama ...rubrikte  yazilan ifadeleri  anlamakta hi¢  zorluk | 20
cekmedim...dgretmen yazilanlarin ne anlama geldigini agikladi,
ben de okuyunca anladim..

Ydnerge ...ilk defa bir 6devi hazirlarken hig zorluk ¢cekmedim, ¢iinki ne | 19
yapmam gerektigi rubrikte yaziyordu..rubrik benim icin bir
yonerge oldu..bizden beklenilen seylerin neler oldugu tek tek
yaziyordu, o vyiizden hi¢ zorluk cekmedim..ne yapacagimi
unuttugumda bakabilecegim bir yonergem vardi...

Ogretimsel | ...elimde béyle bir rubrik olmasi benim icin ¢ok yararh, ¢inkd | 19
Yarar ne yapmam gerektigini bildigim icin hata yapma olasiligim en
aza iniyor..0gretmenin bizden bekledigi seyin ne oldugunu
bilmek vakit kazandiriyor...

Rubriksiz ...eger elimde ne yapmam gerektigini bana soyleyen bir rubrik | 20
Cahsma olmasaydi, bu kadar iyi bir 6dev hazirlayamazdim...bir rubrik
oldugunda her sey daha kolay...adim adim istedigim yere
vardim, aksi takdirde sadece bir rapor yazip teslim ederdim..

Beklenti ..0devi teslim ettigimde almayr bekledigim puani aldim..rubrikte | 17
yaptigin seye karsilik gelen puan yazdig: icin ben de ona gore
caba sarf ettim ve istedigim puani aldim...
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Tablo 5°de de gorildiugu gibi 6grencilerle yapilan goriismelerden
elde edilen bulgular, rubriklerin kullanimindan elde edilen bulgular:
destekler niteliktedir. Bu durumda 6grencilere verilen rubrik, onlar igin
0dev hazirlamada bir yonerge roli oynamistir. Bu sayede ogrenciler
kendilerinden beklenilen seylerin neler oldugunu anlamis ve ne yapmasi
gerektigi konusunda hi¢ zorluk cekmemislerdir. Ogrenciler ne
yapacaklarini bildikleri icin en az hatayla 6gretmenin kendilerinden
bekledigi seyleri sergilemislerdir. Boylece 6grenciler, almaya aday
olduklar1 puan icin yapmalar1 gerekeni bilerek cahsmiglar ve sonug
olarak bekledikleri puani alabilmislerdir.

4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Sonu¢ olarak degerlendirmenin amaci, 6grencinin verilen
zamanda sahip oldugu bilgi ve becerilerle yapabilecegi seyleri tespit
etmektir. Bu amacla dnemli 6grenme konularina/kriterlerine odaklanan
rubrikler, bu degerlendirme isini ¢ok yonli olarak gerceklestirmektedir.
Hem driin hem de siire¢/performans degerlendirme igin kullanilabilen iyi
tasarimlanmis bir rubrik Ogretimsel acidan yararli olabilmekte ve
ogrencinin 0grenmesi ile ilgili olarak strekli anlamli geri dondtler
vererek 6grenci basarisini arttirabilmektedir. Bu arastirmada da rubrikler,
ogrencilerin kendilerinden beklenilen seylerin neler oldugunu bilmelerini
saglamistir. BOylece bir rubrikle calisan 6grenciler, ellerinde rubrik
olmadan calisan 6grencilerden daha basarili olmustur.

Bu arastirmadakine benzer bir ¢calisma Vaughn (2002) tarafindan
yapilmistir. Bu ¢ahsmanin amaci performans temelli degerlendirme
rubriklerinin is 0grenmesi Uzerindeki 6grenci gelismesini ve yetismesini
nasil etkiledigini incelemektir. Yapilan etkinliklerin degerlendirildigi
rubrikler, 6grencilerle yapilan gorismeler ve 6grenci davraniglarinin
gOzlemlerinden elde edilen bulgular, performans temelli degerlendirme
rubriklerinin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigini gostermektedir.

Bir diger calisma Neukom (2000) tarafindan ilkdgretim
ogrencileriyle alternatif degerlendirme metodu olarak rubriklerin
kullanimmin  incelenmesi  Uzerine yapilmistr. Bu ¢alisma igin
“Mirasimiz” Unitesi secilerek 06grencilere bu Unite ile ilgili bir
yazma/kompozisyon 6devi verilmistir.  Sonu¢ olarak, 6devleri
degerlendirmek icin kullanilan rubriklerin 6grenci 6grenmesini olumlu
yonde etkiledigi gozlenmistir.
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Baska bir arastirmada Martinez (1997) tarafindan yapilmastir. Bu
arastirmanin  amaci, 06grencilerin yazma 06devlerini gelistirme ve
degerlendirmede rubriklerin etkisini tespit etmektir. Bu amagcla, iki
besinci siifa yazma 6devleri verilmis ve her iki smifin da ¢aligmalari
rubrikle degerlendirilmistir. Ancak rubrik kriterleri smifin birine
gosterilmis, diger sif bu kriterlerden habersiz birakilmistir. Sonug
olarak kriterlerden haberi olan smif yazma 6devlerinde daha basarili
olmustur.

Yukaridaki ¢alismalarda da goraldugu gibi rubrikler, alternatif bir
degerlendirme metodu olarak sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
urun/performanslarmi  degerlendirmede kullanildiginda  6grencilerin
basarilarmi arttirdig: ve 6gretimsel olarak yararli oldugu gorilmektedir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak gelistirilen
oneriler soyle 6zetlenebilir.

1) Ogretmen kullanimi agisindan;

e Puanlamay: yapanlar kendi inan¢ ve tutumlarindan daha ¢ok
rubrikte yazan hukimlere Oncelik tanimalidir. Bdylece onlar, daha
objektif bir sekilde degerlendirme yapma imkani bulabilir.

e Bir 0gretmen, rubrik igersinde agik¢a tanimlanmig Kriterleri
kullanarak bir 6devin degerlendirilmesinde gerekli olan butun 6gelerle
iletisim kurmalhdir. Aksi takdirde, degerlendirilmesi gereken bazi 6nemli
ogeleri gozden kagirabilirler.

e Ogretmen hangi performans/is/riin icin hangi rubrik tipini
kullanacagini iyi tespit etmeli ve olusturdugu rubrigin gercekten
degerlendirmeyi istedigi seyi degerlendirip degerlendiremeyecegini
belirlemek icin gecerlilik ve givenirlik ¢alismas: yapmalidir.

2) Ogrenci 6grenmesi agisindan;

o Rubriklerde belirlenen degerlendirme 6lgutleri dgrencilerin
calismalarinda rehberlik edebilecek nitelikte olmalidir. Bdylece
ogrenciler, verilen calismanin 6gelerini iyi anlayabilir ve onlardan
beklenilen seylerin neler oldugunu fark edebilirler.

o Belirli bir puan degerini almaya aday olan 6grenci butin
kriterlerle ©6nceden tanmigsmahdir. Bu sekilde 6grenciler basarilarim
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yukseltme imkan: bulabilir ve 6grencinin almay: bekledigi puan ile geri
donit arasindaki fark en aza indirgenebilir.

J Rubrikler araciligiyla O0grencilere akran degerlendirme ve
kendini  degerlendirme firsat:  verilmelidir. Bdylece Ggrenciler
degerlendirme sureci igersinde denk katilimcilar olma sansi kazanabilir.

3) Program gelistirme ve 6gretim uygulamalar1 agisindan;

o Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olarak hazirlanan
yeni sosyal bilgiler O0gretim programinda yer alan kazanimlarin ve
ogrenme yasantilarinin etkililigini degerlendirecek olan araglarin temel
olarak rubriklere dayandigi dustnaldiginde, rubriklerin kullanimini
yayginlastirmak gerektigi disunulmektedir.

o Yeni programin etkililigi ve uygulanabilirligi agisindan
rubrikleri kullanacak kisiler olarak Ogretmenlerin rubrik tasarimi ve
kullanim1 konusunda bilgilendirilmesi gerektigi dustuntlmektedir.

o Zumre Ogretmenlerinin  6gretim uygulamalarinda ortak
olarak kullanabilecekleri bir rubrik bankas: olusturmalar: 6nerilmektedir.
Boylece hem (zerinde tartisarak olusturduklar: daha objektif rubrikler
elde edebilirler hem de daha sonraki uygulamalar i¢in zaman ve emek
kaybmi en aza indirgeyebilirler.
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