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0oz

Aragtirma dgretmen adaylarimin bilimsel arastirma yontemleri dersindeki
motivasyonel inanglart ve dgrenme stratejilerinin incelenmesi amaciyla
yiiriitiilmiistiiv. Iliskisel tarama yonteminden yararlamilan arastirmanin
Orneklemini Amasya Universitesi 'nde ogrenim gormekte olan 90 erkek, 235
kadin olmak iizere toplam 325 ogretmen aday: olugturmaktadir. Arastirmada
veri toplama aract olarak Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan gelistirilen
Altun ve Erden (2006) tarafindan Tiirkce ye uyarlanan ‘Ogrenmede Motive
Edici Stratejiler Olgegi, OMSO’ kullamilmistir. Elde edilen bulgulara gére
ogretmen adaylarimin oz-yeterliliklerinin, bilisiistii 6z-dizenlemelerinin ve
elestirel diisiinmelerinin dersi alma zamamna gore anlamli farklilik
gosterdigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: bilimsel arastirma yontemleri dersi, 6grenme stratejisi,
motivasyonel inang, ogretmen adaylar

INVESTIGATION OF PROSPECTIVE TEACHER'S
LEARNING STRATEGIES AND MOTIVATIONAL BELIEFS
ACCORDING TO SOME VARIABLES

ABSTRACT
The aim of this study was to investigate prospective teachers’ motivational
beliefs and learning strategies of Science Research Methods course. This
study used relational survey method with 325 prospective teachers (90 male
and 235 female) in Amasya University. Motivated Strategies for Learning
Scale adapted into Turkish was used to collect data. Results indicate that
prospective teachers’ self-efficacy, metacognitive self-regulation and critical
thinking differentiated over the course period.
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1. GiRiS

Ogrenmenin dogast ile ilgili felsefeden ziyade psikolojik deneylere
dayali yaklagimlar bu alanda ilk c¢alismalarin yapildigr 1900’11
yillardan giiniimiize olduk¢a degismis, genel anlamda davranisci
yaklagimlara dayali 6grenme kavrami yerini bireysel farkliliklara ve
sosyal, kiiltiirel faktorlere dayali yeni yaklasimlara birakmistir.
Bireylerin 6grenme siireglerini aydinlatmada onemli ¢ikarimlarda
bulunan yaklagimlardan biri olan sosyal-bilissel yaklagimin onciileri;
bireylerin davraniglarini kendi kapasiteleri 6l¢iisiinde bilingli olarak
kontrol ettiklerini 6ne surmektedir (Bandura, 1991). Bu bilincli
kontrol siireci, 6z diizenleme olarak adlandirilmaktadir (Hofer, Yu ve
Pintrich, 1998). Oz-dizenleme Pintrich (2000) tarafindan;
ogrencilerin, kendi 6grenme hedeflerini belirledikleri, bilislerini,
motivasyonlarint ve davraniglarini diizenlemeye calistiklari, hedefleri
ve cevrelerindeki baglamsal ozellikler tarafindan yonlendirilip
smirlandirildiklari, aktif ve yapici bir siireg olarak tanimlanmustir (S.
452). Zimmerman (1986) 0z-diizenlemeli 6grenmeyi, Ogrencilerin
bilis, list-bilis ve motivasyonlarin aktif olarak diizenleyebilmeleri ve
bu ¢esitli diizenleme siiregleri sayesinde amaglarina ulagsmalari ve ¢ok
daha iyi performans ortaya koyabilmeleri olarak tanimigtir. Bir bagka
deyisle 6z diizenlemeli 6grenme, 6grenenlerin sézel yetenek gibi
zihinsel yeteneklerini yazma gibi akademik performans becerisine
donistiirmelerine olanak saglayan 6z-yonelimli slregler ve 0z-
inang¢lardir (Zimmerman, 2008).

Oz diizenlemeli 6grenme ile ilgili birgok model ve teori
bulunmaktadir.  Arastirmacilarin ~ Ongérdiikleri  6z-dizenleme
modellerinden farkliliklar gbzlemlense de, ¢ogu modelde ortak olarak
biligsel, iist biligsel stratejiler ve motivasyonel inang¢larin énemine
deginilmektedir (Pintrich ve De Groot, 1990; Schunk ve Zimmerman,
1994). Boekaerts ve Corno (2005) 6z-duzenleme ile ilgili olarak tim
teorisyenlerin; kendi 6grenmelerini diizenleyen tiim 6grencilerin aktif
ve yapilandirilmis bigimde anlam (retmeyle ilgilendiklerini
varsaydiklarin1  belirtmektedir. Bunun yaninda 6z-dlzenlemeli
Ogrenenler; diisiincelerini, duygularini ve eylemlerini 6grenme ve
motivasyonlarini etkilemek i¢in gereken dlgiide adapte etmektedirler.
Pintrich (2000) sosyal biligsel bakis agisina uygun bi¢cimde 0z-
diizenlemeli 6grenmede rol oynayan 6nemli siirecleri uygun bigimde
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smiflandirmak igin bir teorik ger¢eve ortaya koymustur. Pintrich’in
modeline gbre, duzenleme surecleri dort asama altinda
incelenmektedir.  Bunlar  planlama, izleme, kontrol ve
degerlendirmedir. Her bir asama altinda 6z-diizenleme becerileri
bilissel, motivasyonel/duyugsal, davranigsal ve baglamsal olmak
lUizere dort alanda yapilandirilmstir. Pintrich’in (2000) modeli Tablo
1’de goriilebilir.

Tablo 1 ) )
Pintrich’in Oz-Diizenlemeli Ogrenme Modeli

Asamalar Diizenleme Alanlari
Bilissel Motivasyonel/ Davranigsal Baglamsal
Duyussal
Ongoril, Ulasilacak Hedef yonelimi Zaman ve ¢aba Gorevin
planlama  hedef benimseme planlama algilanmasi
eylem belirleme Yeterlilik Kendi Baglamin
On igerik degerlendirmeleri  davranislarinin algilanmasi
bilgisinin Gorev zorlugu gozlemlerinin
etkin hale algilar planlanmasi
getirilmesi
Ust-bilissel
bilginin
aktif hale
getirilmesi
Izleme Ust-bilissel ~ Farkindahk ve Caba, zaman Gorev ve baglam
farkindalik motivasyon ve kullanimi ve sartlarini izleyerek
ve bilisin duyusun izlenmesi  yardim degistirme
izlenmesi ihtiyacinm
farkindalig1 ve
izlenmesi
Kendi
davranigimi
gbzlemleme
Kontrol Ogrenme, Ydnetme, Cabanimn Gorevi uzlastirma
diisiinme motivasyon ve artirilmasi/ ya da degistirme
icin biligsel ~ duyus igin azaltilmasi Baglam
stratejilerin  stratejilerin secimi  Israr etme, vaz degistirme ya da
ve adaptasyonu gecme terk etme
Yardim arama
davranist
Tepkive  Biligsel Duyussal tepkiler Segilen davranig ~ GOrevin
yansitma  yargilar degerlendirilmesi
Yukleme Baglamin
degerlendirilmesi

*Pintrich’den (2000) Tiirk¢eye uyarlanmustir.
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Literatiirde ~ dgretmen  adaylarinin  6z-diizenlemeli  0grenme
becerilerinin  incelendigi  aragtirmalar ~ bulunmaktadir.  Bu
aragtirmalarda Ogretmen adaylarinin 6z diizenleyici Ogrenme
becerilerinin dgrenim gordiikleri béliime ve tniversite giris puanina
(Gémleksiz ve Demiralp, 2012), 6grenme stillerine (Arsal ve Ozen,
2007), 6grenim gordiikleri sinif diizeyine (Sagirli, Ciltas, Azapagasi
ve Zehir, 2010) gore anlamli farklilik gdsterdigi bulunmustur.
Universite dgrencileri agisindan, ozellikle de Egitim Fakiiltesinde
okuyan &grenciler i¢in 6z-diizenlemeli 6grenmenin olduk¢a Gnemi
vardir. Ogretme islemi ¢ok faktdrlii dogasi geregi bireysel, kiiltiirel ve
sosyal degiskenlerden oldukga fazla etkilenebilen karmasik bir siireci
gerektirdiginden, bu siiregte bir¢ok problemle karsilagsmak olasidir.
Ogretme, problem ¢ézme ve miidahale etmeyi gerektirdiginden 6z-
diizenleme fikrinin anlagilmasi dgretmenler i¢in dnemlidir (Paris ve
Winograd, 2003). Gelecegin 6gretmenleri karsilastiklar1 problemleri
cozebilen, 6z-diizenleme becerisi yuksek ve bu becerileri sosyal
O0grenme yoluyla Ogrencilerinde de gelismesini saglayabilecek
bireyler olmalidir.

Ogretmenler egitim siirecinde kuram ve uygulama arasinda islevsel
bir goreve sahiptir. Ogretmenler arastirmaci Ogretmen Kkisiligi
kazanarak, smiflarinda deneyimledikleri problemlerden hareketle
egitsel kuramlarin olugturulmasmna ve uygulamalara yonelik yeni
sreclerin  gelistirilmesine kaynaklik edebilirler (Cepni, 2012;
Tomakin, 2007). Arastirmaci 6gretmenler, hem kendilerinin hem de
Ogrencilerinin bireysel gelisimine ve arastirma becerilerine katki
saglarlar (Godson, 1994). Ayrica Ogretmen adaylarinin bir
arastirma/sorusturma kiiltiiriine sahip sekilde 6gretmenlik meslegine
adim atmalari; Onlerine ¢ikabilecek sorunlarla basa cikabilmeleri,
diistincelerini  rahatca ifade edebilmeleri, egitim durumlari
sorgulamalar1 ve bu yolla mevcut anlayiglarini derinlestirmeleri, kendi
uygulamalarini egitim amaglart dogrultusunda sistematik olarak
inceleyip degerlendirebilmeleri gibi avantajlar saglayacaktir
(Altrichter, Posch ve Somekh, 1993°ten akt., Turgut, Oztlrk, Ercan ve
Bozkurt, 2014).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen 6gretmen yeterliliklerine
gore; Ogretmenlerin 6grenci gelisimi ile ilgili performans takibini
yapmada ve oOgretim ¢iktilarini kontrol etmede bazi bilimsel
yontemleri ustaca kullanabilmesi gerekmektedir (Milli Egitim
Bakanhigi [MEB], 2008). Ogretmenlerin, bilimsel arastirma
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alanindaki yeterliliklerinin artirilmas1 amaciyla, 2006 yilinda
yenilenen dgretmen yetistirme programlart sonucunda Bilim Tarihi ve
Bilimsel Arastirma Yontemleri gibi bazi dersler egitim fakiiltesi
programina dahil edilmistir (Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2007).
Bilimsel aragtirma yontemleri dersi ile 6gretmen adaylarinin; bilimi
ve temel kavramlarini, bilgiye ulasma kaynaklarini, bilimsel
aragtirmalarin yapisini, nitel ve nicel bilimsel arastirma yontemlerini,
bu yontemlere iliskin farkli goriisleri ve bilimsel aragtirmalara iligkin
temel etik ilkelerini kavramalart amaglanmaktadir (Kurt, 2009;
Turgut, vd., 2014). Bu sayede Ogretmen adaylarinin; bilimsel
arastirma ile ilgili temel bilgi ve beceriler ile bilimsel arastirmalara ve
aragtirmacilara yonelik olumlu tutumlar kazanmalar1
hedeflenmektedir (Korkmaz, Sahin ve Yesil, 2011). Bu dersin
amagclarina hangi diizeyde ulagilabildigi veya 6gretmen adaylarinin bu
derste kazandiklari bilgi ve becerileri 6gretmenlik kariyerleri boyunca
ne kadar etkili uyguladiklar: tartisma konusudur.

Literatiirde bu konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda bilimsel arastirma
yontemlerine yonelik tutum ve yeterlilik diizeylerine odaklanildigi
goriilmektedir. Tagdemir ve Tasdemir (2011) Tiirkce Ogretmen
adaylarmin  bilimsel  aragtirmalar1  inceleme  konusundaki
yeterliliklerini arastirmiglardir. Tiirkge 6gretmen adaylarinin; bilimsel
makaledeki problem durumu, ydntem, bulgular ve sonug/Oneriler
kisimlarina iliskin yeterliliklerinin, aragtirmanin yazim kurallart gibi
bigimsellikle ilgili boyutlardaki yeterliliklerine oranla daha diisiik
oldugunu bulmuslardir. Kurt vd. (2011) Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri egitimi bolimiindeki O6gretmen adaylarinin almis
olduklar1 ‘Bilimsel Arastirma Yontemleri® dersine iligkin goriislerini
incelemisler ve kiz Ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore ve not
ortalamasi yiiksek olan Ogrencilerin, diisiik olan &grencilere gore
derse iliskin daha olumlu goriislere sahip olduklarini ifade etmislerdir.
Yenilmez ve Ata (2012) 6gretmen adaylariin bilimsel aragtirmalara
yonelik tutumlarin incelemis ve genel olarak 6gretmenlerin bilimsel
arastirmalara karsi notr tutumlar gelistirdiklerini bulmuslardir. Benzer
bicimde Akgiin (2012) Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirma
yontemleri dersine iligkin 6gretmen adaylarinin algi ve beklentilerini
incelemis ve bazi 6gretmenlerin olumsuz algilara sahip olduklarini
ortaya koymustur. Bu sonuclar Bilimsel Arastirma Yontemleri
dersinin iglenis bi¢imi ve hedeflerinin gerceklestirilme diizeyinin
sorgulanmast gerektigini gostermektedir. Nitekim Ilhan, Sozbilir,
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Sekerci ve Yildirim (2015) caligmalarinda 6gretmenlerin egitimle
ilgili aragtirmalar1 nadiren takip ettiklerini, biiylik bir gogunlugunun
egitim arastirmalarin1 anlamada giiclik cektiklerini bulmuslar;
Ogretmenlerin bilimsel arastirmalarla ilgili gecmiste Ogrenmis
olduklar1 bilgileri hayata ge¢irmede yetersiz kaldiklarina ve bunun
sonucu olarak egitim arastirmalar1 ile uygulama arasinda bosluk
olustuguna vurgu yapmusglardir. Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi
ve egitimle ilgili alinan diger dersler &gretmenleri, 6z-diizenleme
becerilerini kullanarak egitimi yonlendirmeleri ve eylem arastirmalari
yoluyla karsilagtiklar1 problemleri ¢6zmeleri, 6grenme siirecini aktif
olarak degerlendirmeleri ve diizenlenmeleri konusunda tesvik
edebilmelidir. Ancak bu sayede kuram ve uygulama arasindaki bosluk
doldurulmus ve karsilagilan bazi problemler ¢dziilmiis olur.
Literatiire  bakildiginda aday Ogretmenlerin = 6z-dlizenlemeli
ogrenmelerinin  egitim fakiiltesinde aldiklar1 dersler bazinda
incelendigi arastirmalarin yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir.
Bilimsel Arastirma Yontemleri gibi onemli bir ders baglaminda
Ogretmenlerin motivasyon ve Oz-diizenlemeli dgrenme stratejileri
etkileyen degiskenlerin incelendigi ¢alismalar goreli olarak
yetersizdir. Bu nedenle bu c¢aligmada, Sinif 6gretmenligi ve Fen
Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde okumakta olan &gretmen
adaylariin Bilimsel Arastirma Dersindeki motivasyonel inanglari ve
O0grenme stratejilerinin  ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi
amaglanmigtir. Bu amaglar dogrultusunda su sorulara cevap
aranmigtir.

1. Ogretmen adaylarmin 6grenme stratejileri ve motivasyonel
inan¢ durumlart nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin 6grenme stratejileri ve motivasyonel
inanglar1 6grenim gordiikleri boliime gdre anlamli farklilik
gostermekte midir?

3. Motivasyonel inanglar alt boyutlarindan alinan puanlar
cinsiyete gore farklilasmakta midir?

4. Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik, bilisiistii 6z-diizenleme ve
elestirel diisinme puanlar1 dersi alma zamanina gore
farklilagmakta mmdir?

5. Smav kaygisi alt boyutundan alinan puanlar kontrol
edildiginde, Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
becerileri smif diizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?
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2. YONTEM

Arastirmada; 6grenme stratejileri ve motivasyonel inanglari etkileyen
bagimli ve bagimsiz degiskenler arasi iligkiler incelendigi i¢in iligkisel
tarama modeli kullamilmustir. iliskisel tarama modeli; iki ya da daha
cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arasgtirma modelidir (Karasar,
2013).

2.1. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmada Ornekleme yontemi olarak uygun Ornekleme yontemi
kullanilmustir. Aragtirmanin 6rneklemini 2013-2014 akademik yilinda
Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan
toplam 325 dgretmen aday: olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin
156’s1 Fen Bilgisi Ogretmenligi boéliimiinde, 169’u ise Sif
Ogretmenligi béliimiindendir. Ogretmen adaylarinin 90°1 erkek, 235°i
kadindir. Ogrencilerden 2. simifa devam eden 139 tanesi Bilimsel
Arastirma Yontemleri Dersini 2013-2014 bahar doneminde, 3. sinifa
devam eden 186 tanesi ise Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersini
2012-2013 giiz doneminde almustir.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada Ogrencilerin  Ggrenme stratejileri ve motivasyonel
inanglar1 Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan gelistirilen Altun ve
Erden (2006) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ve 81 maddeden olusan
“Ogrenmede Motive Edici Stratejiler Olgegi” (OMSO) ile
belirlenmistir. OMSO sosyal bilissel kurama dayali olarak, ilk olarak
iiniversite 6grencilerinin belirli bir derse yonelik motivasyonlarini ve
0z-diizenlemeli 6grenme diizeylerini belirlemek ve O6grenme
diizeylerini gelistirmek amaciyla olusturulmustur (Duncan ve
McKeachie, 2005). Olgek hem yurtici hem de yurtdis1 ¢aligmalarda
ilkogretim ve lise diizeyinden (6rnegin bkz. Karadeniz, Blyukozturk,
Akgiin, Kilig-Cakmak ve Demirel, 2008; Moos ve Honkomp, 2011;
Ng, Liu ve Wang, 2015; Ocak ve Yamag, 2013; Sungur, 2004),
Universite dizeyine kadar birgok farkli seviyede 6grenciye yonelik
kullanilmaktadir. Bu alanda en yaygin kullanilan 6l¢eklerden bir
tanesidir (Artino, 2005). Farkli boliimlerden d6gretmen adaylari i¢in de
yaygin olarak kullanilan bir 6lgektir (6rnegin bkz. Birenbaum ve
Rosenau, 2007; Dogan, 2013; Lee, Turner ve Thomson, 2015).
Olgegin iiniversite dgrencileri icin Tiirkce’ye uyarlamasinda Altun ve
Erden (2006) Istanbul Universitesi Egitim fakiiltesi ve Y1ldiz Teknik
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Universitesi Egitim Fakiiltesi, Metaliirji Fakiiltesi ve Makine
Fakiiltesi Ogrencilerinden olusan 216 {iniversite Ogrencisi ile
yiriittiikleri caligmalarinda 6l¢egin tiimiiniin i¢ tutarliligi 0.95 olarak
bulmuslardir. OMSO motivasyon ve 6grenme stratejileri olmak iizere
iki boyuttan olugsmaktadir. Motivasyon boyutu; dgrencilerin bir ders
icin hedeflerini, deger inaniglari, derste basarili olmaya ydnelik
inanislarini ve bu dersteki sinava yonelik kaygilarini 6lgmeye yonelik
31 maddeden ve 6 alt Slgekten olusmaktadir. Ogrenme stratejileri
boyutu 6grencilerin biligsel ve meta-biligsel stratejilerini ve kaynak
yOnetimi stratejilerini kullanimini 6lgen 50 madde ve 9 alt 6lgekten
olugsmaktadir (Pintrich, 1991). 7 segenekli likert tiiriinde bir dlgektir.
Altun ve Erden (2006) 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisini belirlemek
amactyla 6l¢egin tiimiiniin ve her bir alt boyutunun Cronbach-Alpha
degerlerine bakmisglar ve 6lgegin 81 maddeli Tiirk¢e formunun biitiinii
icin alfa 0.95 iken, dlgegin her bir alt boyutunun alfa katsayisi ise 0.67
ve 0.91 degeri arasinda bulunmuslardir. Olgegin ana boyutlar1 ve alt
boyutlar Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2

Ogrenmede Motive Edici stratejiler Olgegi Alt Boyutlart ve Madde

Sayilart
Oz-diizenleme stratejileri Boyutu Motivasyonel inanglar Boyutu
Alt boyutlar Madde Alt boyutlar Madde

Sayis1 say1s1

Tekrarlama 4 Hedef yonelimi 4
Ayrintilandirma 6 Amaca odaklanma 4
Orgiitleme 4 Gorev degeri 6
Bilististii 6zdiizenleme 12 Oz yeterlilik 8
Elestirel Diistinme 5 Sinav kaygisi 5
Yardim arama 4 Ogrenme 4
Arkadastan 6grenme 3 inanglarmin
Zaman ve ¢alisma 8 kontroli

gevresinin diizenlenmesi
Caba diizenleme 4
Toplam 50 31

Bu arastirmada 6lgek Bilimsel Arastirma Yontemleri dersine yonelik
olarak uygulanmistir ve 6grencilerden Bilimsel Arastirma Y ontemleri
dersine gore cevaplandirmalart istenmistir. Bu c¢aligmada olgegin
timd icin Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayisi 0.92 olarak
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hesaplanmistir. Motivasyonel inanglar boyutu igin hesaplanan
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.825 iken, 6grenme stratejileri
boyutu i¢in hesaplanan Cronbah alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.89’dur.
Bu degerler, bu ¢alisma i¢in dl¢egin giivenirlik diizeyinin oldukga iyi
oldugunu gostermektedir. Arastirmada durum tespiti amaciyla
O0grenme stratejileri ve motivasyonel inanglari altinda tiim boyutlar,
diger problemler icinse sinav kaygisi, 6z yeterlik ve elestirel diisiinme
boyutlar1 da analizlere dahil edilmistir.

2.3. Kisisel Bilgi Formu

Katilimcmin cinsiyeti, sinifi, boliimii, anne ve baba meslegi, anne ve
baba 6grenim durumu, ikamet yeri, en son mezun oldugu kurum gibi
bilgilerin elde edilmesi i¢in kisisel bilgi formu kullanilmustir.

2.4. Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin SPSS 17 programi ile 0.05
anlamlilik diizeyinde analiz edilmistir. Verilerin analizinde 6ncelikle
verilerin normal dagilima uymasi saglanmis bu amagla Mahanolobis
uzakliklar1 ve Leverage degerleri incelenerek bazi veriler veri setinden
cikarilmigtir. Verilerin normal dagilimi saglandiktan sonra arastirma
problemlerine uygun olacak bicimde veriler; birinci alt problemde
betimsel istatistikler, ikinci, Uglnci, dordinct alt problemde
Bagimsiz Orneklemler igin t-testi ve besinci alt problemde varyans
analizi ile analiz edilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Stratejileri ve Motivasyonel
inanclar1 Kullanim Durumlar:

Ogretmen adaylarmin 6lgekten aldiklari puanlara iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Betimsel Istatistikler

Alt boyutlar N=325 Min. Max X SS

Tekrarlama (T) 1.00 7.00 461 1.07
Ayrmtilandirma(A) 250 7.00 504 1.00
Orgiitleme(OR) 175 700 496 111
Bilisiistii 6z-diizenleme (BOD) 183 6.50 462 0.78
Elestirel diisinme(ED) 2.20 7.00 444  0.93
Yardim arama(YA) 2.25 5.75 3.90 0.65

Arkadastan 6grenme(AQ) 1.00 7.00 389 1.18
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Zaman ve gevrenin diizenlemesi(ZC) 275 7.0 445 0.74
Caba diizenleme(CD) 175 7.00 439 0.99
Hedef yonetimi(HY) 275 700 526 094
Amaca odaklanma(AO) 150 7.00 509 101
Gorev degeri(GD) 250 700 492 0.89
Oz-yeterlilik(©Z) 275 700 483 091
Sinav kaygisi(SK) 140 6.60 432 097
Ogrenme inamislarmin kontrolii (O1K) 275 6.75 497 0.81

Tablo 3 incelendiginde goriilecegi lizere, 6gretmen adaylarinin
ogrenme stratejileri arasindan en fazla ayrintilandirmay: (X=5.03,
SS=1); motivasyonel inanglar boyutundan ise en fazla hedef yonetimi
(X=5.26, SS=0.94) ve amaca odaklanma (X=5.1, SS=1) stratejisini
kullandiklar1 bulunmustur.

3.2. Ogrenme Stratejileri ve Motivasyonel Inancglar Alt
Boyutlarindan Alinan Puanlarin Ogrenim Gérmekte Olduklari
Boliime Gore Farklllasma Durumlari

Ogretmen adaylarinin 6grenme stratejileri ve motivasyonel inanglar
bakimindan 6grenim gérmekte olduklari boliime gore farklilagsma
durumlar1 Bagimsiz Orneklemler icin t-testi ile incelenmigtir. T-testi
sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Qg’renim Gormekte Olduklart Boliime Gore Ogretmen Adaylarinin
Ogrenme Stratejileri ve Motivasyonel Inan¢lar Boyutlarina Iliskin
Bagimsiz Orneklemler igin t-testi Sonuglar

Bolum N X’ Ss t p
T Fen Bil. Ogrt. 156 4.72 102 181 0.07
Sinif 6grt. 169 451 1.10
A Fen Bil. 6grt 156 508 101 0.7 0.47
Sinif 6grt. 169 500 1.00
OR Fen Bil. 6grt. 156 501 1.10 0.84 0.40
Sinif 6grt. 169 491 112
BOD Fen Bil. 6grt. 156 4.68 0.79 134 0.18
0s Sinif dgrt. 169 456 0.78
ED Fen Bil. 6grt. 156 4.48 090 0.77 0.44
Sinif 6grt. 169 440 095
YA Fen Bil. 6grt. 156 3.88 0.62 -0.33 0.74
Sinif &grt. 169 391 0.67
AO Fen Bil. 6grt. 156 391 1.22 0.26 0.79
Sinif &grt. 169 387 114

VA Fen Bil. 6grt. 156 446 065 0.17 0.87
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Sinif dgrt. 169 445 081

¢D Fen Bil. 6grt. 156 436 093 -0.68  0.50
Sinif 6grt. 169 443 1.04

HY Fen Bil. 6grt. 156 527 0.88 0.07 0.95
Sinif 6grt. 169 526 0.99

AO Fen Bil. 6grt. 156 5.10 0.97 0.07 0.95
Sinif 6grt. 169 509 105

GD Fen Bil. 6grt. 156 489 0.84 -048 0.64
Mi ) Sinif 6grt. 169 494 0.93

oz Fen Bil. 6grt. 156 492 091 1.73 0.09
Sinif dgrt. 169 474 091

SK FenBil. 6grt. 156 4.29 092 -048  0.63
Sinif 6grt. 169 434 1.02

OIK Fen Bil. 6grt. 156 496 0.77 -037 0.71
Sinif 6grt. 169 499 0.84

Tablo 4’ten de goriilecegi iizere fen bilgisi 6gretmenliginde dgrenim
gormekte olan 6grencilerle, sinif 6gretmenliginde 6grenim goérmekte
olan 6grenciler arasinda 6grenim stratejileri ve motivasyonel inanclar
alt boyutlarina ait puanlar1 agisindan herhangi bir farkliligin
gozlemlenmedigi sdylenebilir.

3.3. Motivasyonel inanglar Alt Boyutlarindan Alinan Puanlarin
Cinsiyete Gore Farkhllasma Durumlari

Bu alt problemde aday 6gretmenlerin elestirel diistinmeleri, biligiistii
0z-duzenlemeleri, arkadastan 6grenme durumlari, 6z-yeterlilikleri ve
bilgileri orgiitleme durumlari cinsiyetlerine gore anlamli farklilik
gosterip  gostermedigi  incelenmistir., Bu amagla Bagimsiz
Orneklemler igin t-testi yapilmustir. Elde edilen sonuglar Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5

Cinsiyete Gore Ogrencilerin Og“rei?mede Motive Edici Stratejiler Alt
Boyutlar: Puan Ortalamalarina [liskin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuglart

Cinsiyet N X Ss t Sd p

ED Erkek 90 462 .78 2.436 198.02 .016*
Kadin 235 437 .97

BOD  Erkek 90 460 .68 -.182 194.05 .856
Kadin 235 462 .82

OR Erkek 0] 473 113 -2292 323 .023*
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Kadin 235 505 1.09

AO Erkek 90 391 121 .81 323 .856
Kadin 235 388 117

oz Erkek 90 5.06 .93 2.895 323 .004*
Kadin 235 4,74 .89

*p<0.05

Tablo 5’ten de goriilecegi iizere erkek 6gretmen adaylarinin elestirel
diisinme  puan ortalamalarimin  (4.62), kadinlarin  puan
ortalamalarindan (4.37) daha yiiksek oldugu bulunmustur. t-testi
sonucuna gore Ogretmen adaylarinin elestirel diislinme puan
ortalamalar1 cinsiyete gore erkeklerin lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir (tuos= 2.436, p<0.05). Tablo 5’e¢ gore Ogretmen
adaylariin bilisiistii 6z diizenleme puanlar1 arasinda cinsiyete gore
anlaml bir farklilik bulunamamustir (t(194=-0.182, p>0.05).

Tablo 5’¢ goére erkek Ogretmen adaylarin Orgltleme puan
ortalamalarinin (4.73), kadinlarin puan ortalamalarindan (5.05) daha
disiik oldugu bulunmustur. t testi sonucuna goére Orgiitleme puan
ortalamalar1 cinsiyete gore kadinlarin lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir  (t@3=-2.292, p<0.05). Ogretmen adaylarinin
arkadastan Ogrenme puan ortalamalar1 cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir (tz23= 0.181, p> 0.05).

Erkeklerin 6z-yeterlik puan ortalamalarinin (5.06), kadin 6gretmen
adaylarinin puan ortalamalarindan (4.74) daha yiiksek oldugu
bulunmustur. t testi sonucuna gore, aday 6gretmenlerin gorev degeri
puan ortalamalari cinsiyete gore erkeklerin lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir (tz23)= 2.895, p<0.05).

3.4. Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlik, Bilisiistii Oz-Diizenleme
ve Elestirel Diisiinme Puanlarinin Dersi Alma Zamanina Gore
Farkhilasma Durumlan

Arastirmanin  dordiincli alt probleminde aday Ogretmenlerin 6z
yeterlilikleri, bilisiistii 6z diizenlemeleri ve elestirel diisiinmelerinin
dersi alma zamanina gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.
Dersi aragtirmanin yapildigi 2013-2014 bahar déneminde heniiz yeni
almakta olan 6grencilerle, dersi 2012-2013 giiz déneminde alarak
icerikleri tamamlamig Ogrencilerin puanlarinin karsilastirilmas: bu
problemde esas almmuistir. Bu amagla yapilan Bagimsiz Orneklemler
icin t-testi sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6

Ders Alma Zamamna Gore Ogrencilerin Oz-yete{’lik ve Elestirel
Diisiinme Alt Boyutlari Puan Ortalamalarina Iliskin  Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuclar

Cinsiyet N X Ss t Sd p
0oz Dersi yeni 139 469 084 -2.42 31466 .016*
almakta olanlar
Dersi bir 6nceki 186 4.93 0.95
dbnem alanlar
BOD  Dersi yeni 139 447 080 -3.01 323 .003*
almakta olanlar
Dersi bir énceki 186 4.73 0.76
donem alanlar
ED Dersi yeni 139 431 091 -2.06 323 .040*
almakta olanlar
Dersi bir 6nceki 186 4,53 0.93
dbnem alanlar

*p<0.05

Tablo 6’dan da goriilecegi tizere biitiin karsilagtirmalarda dersi bir
Onceki déonem alan 6grencilerin ortalamalari, dersi bu dénem almakta
olan dgrencilerden yiiksek bulunmustur. Ogretmen adaylarmin 6z-
yeterliliklerinin dersi alma zamanina gore anlamli farklilagtigt
bulunmustur (t314.66)=-2.42, p<0.05). Benzer durum bilisiistii 0z-
diizenleme ve elestirel diisiinme i¢in de gegerlidir (t323)= -3.01, p<0.05
Ve t(323=-2.06, p<0.05).

3.5. Smav Kaygis1 Puanlari Kontrol Edildiginde, Elestirel
Diisiinme Becerisinde Sinifa Gore Farklilasma Diizeyi
Ogrenmede motive edici stratejiler dlgegindeki smav kaygisi alt
boyutundan alinan puanlar kontrol edilerek, Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerinin sinif diizeyine goére degisimi ANCOVA ile
analiz edilmistir. Betimsel istatistikler Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7
Elestirel Diisiinme Becerisi Puanlarmmin Siniflarina Gore Betimsel
Istatistikleri

Grup N X Diizeltilmig Ortalama  SS
2.smf 139 431 4.136 0.91
3.smuf 186 453 4527 0.93
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Diizeltilmis elestirel diisiinme becerisi ortalamalar1 incelendiginde 3.
Sinif 6grencilerinin ortalamalarinin dersi arastirmanin yapildig: 2013-
2014 bahar déneminde yeni almakta olan 2. sinif 6grencilerine gore
elestirel diislinme becerisi puanlarinin  daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Gruplarin  diizeltilmis elestirel diigiinme becerisi
ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini
test etmek amaciyla verilere ANCOVA analizi yapilmustir.

Tablo 8
Siav Kaygisi Degiskenin Gore Diizeltilmis Elestirel Diistinme Alt
Boyutu Puanlarmin Smiflara Gore ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p
Sinav kaygisi 0.829 1 0.829 0.975 0.324
Sinif (ders alma zamani1)  3.540 1 3.540 4.163 0.042
Hata 273.844 322 0.850

Dogrulanan Toplam 278.277 324

ANCOVA sonuglarina gore elestirel diisiinme becerileri puanlarina
gore diizeltilmis sinav kaygist puanlarinin sinif diizeyi bakimindan
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (F (1- 324y=
4.163, p<0.05). Baska bir anlatimla, 6grenmede motive edici
stratejiler dlgegindeki sinav kaygisi alt boyutundan alinan puanlar
kontrol edildiginde, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri sinif
diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermektedir. Buna bagli olarak
diizeltilmis smav kaygisi puanlar1 dikkate alindiginda, bir onceki
donem Bilimsel Aragtirma Yo6ntemleri dersini alan 6grencilerin (3.
smif) ortalama elestirel diisiinme puanlar1 4.32 olarak bulunurken,
aragtirmanin yapildigi dénemde bu dersi yeni almakta olan 2. simif
Ogrencilerinin  elestirel diisiinme becerileri puani 4.53 olarak
bulunmustur. Sinav kaygis1 alt boyutu kontrol edildiginde, 3. siniflarin
2. smiflardan daha geliskin elestirel diisiinme becerilerine sahip
oldugu bulunmustur. Elde edilen bu bulguya gore sinif diizeyi arttikga,
elestirel diistinme becerileri artmakta oldugu sdylenebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu galismada 6gretmen adaylarinin Bilimsel Arastirma Yontemleri
dersine yonelik Ogrenme stratejileri ve motivasyonel inanglari
incelenmistir. Ogretmen adaylarimin ~ 6grenme  stratejileri  ve
motivasyonel inanglari arasinda 6grenim gérmekte olduklari bdliime
gore anlamli farklilik bulunamamistir. Sinif 6gretmenligi ve fen
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bilgisi dgretmenligi boliimlerindeki 6gretmen adaylar1 arasinda bu
degiskenler arasindan bir farklilik yoktur. Literatiirde bu bulguyu
destekleyen arastirmalara rastlanmazken; bu bulgunun aksi yoniindeki
bazi arastirmalara rastlanmigtir (Bulug, Duru, Balkis ve Duru, 2011;
Gomleksiz ve Demiralp, 2012). Ogretmen adaylarinin bu dersle ilgili
Ogrenme stratejileri ve motivasyonel inanclar1 arasinda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli farklilik bulunamamugtir. Literatiirde bu
bulguyu destekleyen ve desteklemeyen bazi arastirmalar mevcuttur.
Ornegin, Demirel, Erdogan ve Aydm (2014) ‘Ogretim Ilke ve
Yontemleri’ dersinde 6gretmen adaylarinin 6z-diizenleyici 6grenme
stratejilerini incelemisler; kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bu
stratejilerinin  kullanimi agisindan kizlar Iehine anlamli farklilik
bulmuglardir.  Zimmerman ve  Martinez-Pons’un  (1990)
caligmalarinda 6grenme stratejilerinin kullaniminda kadinlar lehine
fark bulmusken, Cebesoy’un (2013) arastirmasinda yapilan c¢oklu
varyans analizinde Ogretmen adaylarinin 6grenme stratejileri ve
motivasyon inanglar1 agisindan cinsiyet anlamli bir fark
yaratmamistir. Lee (2002) tniversite dgrencilerinin §z-diizenlemeli
ogrenme acisindan cinsiyet farkliligi rapor etmislerdir. Ogretmen
adaylarinin 6grenme stratejileri ve motivasyonel inanglarini inceleyen
Giirsimsek (2002) o6grenme stratejilerinin  kullanimi  bakimindan
kizlar lehine anlamli farklilik bulurken; motivasyonel inanclar
boyutunda anlamli farklilik bulmamigtir. Arastirmalarda goriilen bu
farklilik Ogrenme stratejileri ve motivasyonel inanglarinin ders
bazinda incelenmesinden kaynaklanabilir.

Alt boyutlardan, arkadastan 6grenme ve biligistii 6z-diizenleme
boyutlarinda cinsiyet agisindan anlamli farklilik bulunamamustir.
Elestirel diisiinme alt boyutunda erkekler lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu nedenle erkek oOgrencilerin Bilimsel Arastirma
Dersindeki elestirel diisinme becerilerinin kizlardan daha ¢ok
gelistigi sdylenebilir. Universite dgrencileri ve aday dgretmenlerle
yapilan c¢aligmalarda bu bulguyu destekleyen ¢aligmalar mevcuttur
(Doganay, Akbulut ve Erden, 2007; Leach ve Good, 2011). Elestirel
diisiinme ile benzer bi¢imde 6z-yeterlilik boyutunda da erkekler lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Bilimsel Arastirma YoOntemleri
dersinde erkek oOgrencilerin, kiz 6grencilere gore kendilerini daha
yeterli hissettikleri sdylenebilir. Literatiirde bu bulguyu destekleyen
aragtirmalara rastlanmistir (Leung ve Chang, 1998; Uredi ve Uredi,
2005). Birgok farkli arastirmada ve farkli disiplin alanlarinda erkek
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ogrencilerin kizlara gore 6z-yeterlilik boyutunda daha yiiksek puanlar
aldiklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni erkek 6grencilerin akademide
daha cok destek gormeleri, ozellikle bilimle ilgili alanlara kizlarin
ilgilerinin diisiik olmast gibi etkenler olabilir. Elde edilen bilgileri
orgiitleme alt boyutunda ise kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Orgiitleme &grenilmekte olan konularin organize
edilmesi i¢in ders notlar1 ve gorseller kullanmaya dayali bir 6grenme
stratejisidir (Pintrich ve De Groot, 1990). Arastirma sonucuna gore kiz
ogrenciler erkek arkadaglarina gore bilgileri orgiitleme konusunda
daha iyidir. Benzer bicimde Arsal ve Ozen’in (2007) ¢alismasinda da
kiz o6grencilerin Orgiitleme stratejilerini daha fazla kullandiklar
bulunmustur.

Bilimsel aragtirma yontemleri dersinin etkililiginin sorgulandigi
aragtirmalara nadiren rastlanmaktadir. Bu baglamda ¢alismada dersi
arastirmanin yapildig1 akademik dénemde yeni almakta olan ve dersi
daha once almuis, dersi tamamlamig 6grencilerin kazanimlarinin
degerlendirilmesi 6nem arz etmis ve dgrenciler baz1 alt boyutlardaki
puanlart agisindan karsilastirilmislardir.  Arastirmada  §gretmen
adaylarinin  6z-yeterliliklerinin, bilisgiisti 6z-dlizenlemelerinin ve
elestirel diistinmelerinin dersi alma zamanma gore anlaml
farklilagtigt bulunmustur. Dersi bir onceki donem almig ve dersi
tamamlamis 6grencilerin puanlart dersi heniiz yeni almakta olan ve
dersi tamamlamamis 6grencilerin puanlarindan fazladir. Bu bakimdan
dersi almanin bu derse iligkin 6z-yeterligi, biliststii 6z-dizenlemeyi
ve elestirel diigiinmeyi gelistirdigi sOylenebilir. Aragtirmada sinav
kaygis1 kontrol altina alindiginda 3. simif 6grencilerinin Bilimsel
Arastirma Yontemleri dersi ile ilgili elestirel diisiinme becerisi
ortalamalarinin, 2. smuftaki Ogrencilere gore anlamli farklilik
gosterdigi bulunmustur. Dersin bilimsel arastirma yontemleri ile ilgili
elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi soylenebilir.

Elde edilen sonuglar géz oniine alinarak; 6gretmen adaylarina bilim
egitimi hususunda farkli Ogretim yontem ve tekniklerinden
faydalanmilarak 6gretmen adaylarinin bu alandaki yeterlilikleri
artirilabilir. Ogretmenlerin dz-diizenleme becerilerinin 6grencilerinin
0z-diizenleme becerileri ile yakindan iliskili oldugu egitimciler ve
aragtirmacilar tarafindan dile getirilen bir durumdur (Knight, 2002;
Perry, Philips ve Hutchinson, 2006). Universitedeki 6grenme siiregleri
Ogretmen adaylarinin ¢aligma hayatlarinda 6z diizenlemeli 6grenme
becerilerini kullanmalarina ve gelistirmelerine olanak saglayacak bir
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bi¢cimde diizenlenmeli ve 6gretmenler bu konuda tesvik edilmelidir.
Ogretmen adaylarinin  6z-diizenlemelerini gelistirmek amaciyla
ogrenme ortaminda etkilesimi artiracak bigimde diizenlemelere sinif
ici gidilebilir (De Corte, Verschaffel ve Masui, 2004), dgretmen
adaylarinin yansitici giinliikler olusturmalari istenebilir (Arsal, 2010),
Ogretmen adaylarina agik destek saglanabilir (Vrieling, Bastiaens ve
Stijnen, 2012), zihin haritalar1 yoluyla yapacaklari ¢calismalar1 kontrol
etmeleri saglanabilir (Tanriseven, 2014). Oz-diizenleme yontemlerini
Ogretme ve gelistirme amactyla teknolojik yeniliklerden de
faydalamlabilir. Ornegin Kramarski ve Michalsky (2009) pedagojik
baglamda 6z-diizenleme, pedagojik bilgi ile 6gretmen ve Ogrenme
algismin  gelisimini  inceledikleri ¢aligmalarinda 6z-diizenleme
desteginin hem e-6grenme hem de yiiz ylize 6grenme ortamlarinda
O0gretmen adaylarinin  anlamli etkisi oldugunu bulmuslardir.
Teknolojinin kullanildig1 e-6grenme ortamlarinda 6gretmen adaylari
yuksek diizeyde 6z-diizenleme becerisi, pedagojik bilgi ve dgrenci
merkezli 6gretim algisina sahip olmuslardir. Kramarski ve Michalsky
(2010) 95 6gretmen aday ile yiiriittiikleri daha ileriki ¢aligmalarinda
hipermedya ortamlarinin etkilerini incelemis ve benzer sonuglar elde
etmislerdir. Oz-diizenlemeli 6grenmeye bilim egitimi baglaminda
bakildiginda; 6gretmen adaylarimin bilimsel arastirmalara yonelik
kaygt ve tutum diizeylerinin azalmasinda dersin etkisinin oldugu ve
temel bazi becerileri kazandirdig1 sdylenebilir (Tosun, 2014). Ancak
Ogretmen adaylarimin bilimsel arastirma dersinde edindikleri
becerileri yeterince faaliyete gegiremedigi goriilmektedir (Yildirim,
[lhan, Sekerci ve Sozbilir, 2014). Bu eksikliklerin giderilmesi
amactyla 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina yonelik ¢alistaylar
diizenlenebilir ve 6gretmen adaylarinin ¢aligmalarma donat verilebilir
(Kreber, Castleden, Erfani ve Wright, 2005), 6gretmen adaylari
bilimsel arastirma ekinliklerine dahil edilerek bilimsel arastirma
yontemleri 6gretilebilir (Yavuz Konokman, Yelken ve Yokus, 2015).
Ancak bu sayede Ogretmen adaylar1 ileride kendi 6grencilerinin
ogrenmelerini olumlu bir bigimde etkileyebilirler. Ogretmenlerin
bilimsel yontemleri kullanmalari, bilimsel arastirma yontemlerine
yonelik tutum ve motivasyonlar1 ile ilgili yapilacak ileriki
arastirmalar; bu alanda 6gretmen egitimine yone verecek, hig siiphesiz
bilim egitiminin gelistirilmesinin 6ntinii agacaktir. Bu alanda
yapilacak yeni arastirmalarda; Ogretmen adaylarinin bilimsel
arastirmalarla ilgili 6z-diizenleme becerilerini gelistirmek amaciyla
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yapilacak etkinliklerin etkili olma diizeyleri deneysel g¢aligmalarla
irdelenebilir, 6gretmen adaylarimin bilimsel arastirmalara katilim
diizeylerini etkiledigi diistintilen cesitli faktorlerin araci etkileri analiz
edilebilir ve bu faktorlerin dogasi nitel arastirmalarla derinlemesine
ortaya konulabilir.
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