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Ilkokul Tiirkce Ders Kitap[armdaki Kelime Ogretimi Calismalarina
Iliskin Simif Ogretmenlerinin Goriisleri

Emrah KULTAS!

Oz: Bu arastirmanin amact, ilkokul (1, 2, 3 ve 4. sinif) Tiirkge ders kitaplarinda bulunan kelime 6gretimi
caligmalaria ve O0grencilerin kelime hazinelerinin gelistirilme ¢aligmalarina iligkin sinif 6gretmenlerinin
goriislerini belirlemektir. Aragtirmanin modeli olarak nitel arastirma yontemlerinden degerlendirici durum
caligmasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim ve 6gretim yili bahar
yariyilinda Van ilinin merkez ilgelerindeki okullarda gorev yapan 17 smif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak ve yiiz yiize goriisme
yontemiyle elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
kelime 6gretimi ve kelime bilgisinin 6grencinin akademik basarisini, ifade ve okuma becerilerini olumlu
etkiledigi; mevcut Tiirkge ders kitabinda yer alan kelime 6gretimi etkinliklerinin genel olarak yetersiz ve
Ogretimi yapilan kelime sayisinin az oldugu; ayni1 yontemler yerine zengin igerikli ve ¢esitli yontemlerle
kelime Ogretiminin gergeklestirilmesi gerektigi ve Ogrenilen kelimelerle daha ¢ok uygulama imkani
sunulmasi gerektigi sonuclarina ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Ilkokul Tiirkge ders kitabi, kelime 6gretimi, sinif dgretmeni

The Views of Classroom Teachers on Vocabulary Teaching
Activities in Primary School Turkish Textbooks

Abstract: The purpose of this research is to determine the opinions of the classroom teachers on the
vocabulary teaching activities in the primary school (1, 2, 3, and 4th grade) Turkish textbooks and the
development of the students' vocabulary. The evaluative case study design, one of the qualitative research
methods, was used as the model of this research. The study group for the research consists of 17
classroom teachers working in schools in the central districts of Van Province in the spring semester of the
2022-2023 academic year. The researcher's semi-structured interview form and the face-to-face interview
method were both used to gather data. The content analysis method was used in the analysis of the data.
As a result of the research, it was found that vocabulary teaching and vocabulary knowledge positively
affect students' academic achievement, expression and reading skills. It was reported that the vocabulary
teaching activities in the current Turkish textbook are generally insufficient, and the number of words
taught is low. It was also concluded that vocabulary teaching should be carried out with rich content and
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various methods instead of the same methods and more practice opportunities should be provided with the
learned words.

Keywords: Primary school Turkish textbook, vocabulary teaching, classroom teacher

Giris

Okuma, Ogrencinin ilkokul egitimi siirecinde edinmesi gereken Ogretim acisindan en
temel ve en kritik beceri olarak kabul edilebilir. Ogrencinin okula basladig1 ilk giinden itibaren
okumay1 6grenmesi veya Ogrenememesi, en onemli giindem maddelerinden birisidir. Okuma
becerisinin kazanilmasi, 6grencinin okul yasami boyunca diger akademik 6grenmeleri i¢in en
onemli 6grenme anahtart ve akademik yolculugunun en 6nemli yapitagidir. Okuma becerisinin
kazanilamamasi durumu ise genel olarak Ogrencinin yasaminda basarisizliklara neden
olabilmektedir. Ilkokulun ilk yillarindan itibaren okumay1 dgrenmedeki sorunlar, dgrenciler icin
belli bir siire sonra genel 6grenme sorunu haline gelebilmektedir.

Okuma, bireyin kazandig1 en zor; ayn1 zamanda en islevsel becerilerden birisidir. Bu zor
ve karmasik becerinin kazanilmasinda beynin potansiyeli ve islevi muazzamdir. Beynin okuma
slirecinde; goz araciligi ile gelen uyaricilar1 karsilayan, algilayan ve isleme alan oksipital lob;
isitilen veya algilanan uyaricilarin okunmasi ve yazilmasi islemlerinden sorumlu angular girus;
konugmanin tiretilmesinden sorumlu broca alani ve yazili/sozli dili anlama, dilin ¢éziimlenmesi
ve yorumlanmasindan sorumlu wernice alani olmak iizere okuma siirecinden sorumlu beynin
temel yapilar1 gérev yapmaktadir (Wolf, 2018). Dehaene (2014), birey okumay1 6grendik¢e onun
beyninde baz1 degisimlerin meydana geldigini ifade etmistir. Oyle ki, beynin posta kutusu veya
harf kutusu olarak nitelendirilen bolgenin sadece okumay1 6grenen bireylerde olusan bir bolge
oldugu bilinmektedir (Bastug, 2021). Bununla birlikte beynin okuma ile ilgili tim bu yap1 ve
fonksiyonlar1 gérme ile baglamaktadir. Yani okumanin ilk agamasi1 gérmedir.

Goziin algiladigi kelimeler, beyin tarafindan anlamlandirilincaya kadar odaklasma devam
etmektedir. Zira okuyucu, okuma aninda karsilastig1 her kelimeye bir anlam yiikleyerek okuma
siirecini devam ettirir. Okunan kelimenin anlamlandirilmasi siireci hizli olmadig1 takdirde goz
yavag hareket ettiginden okuma hizinda bir diislis meydana gelebilmektedir. Kelimenin
seslendirilmesi ve anlamlandirilmasi siireclerinin istenebilir diizeyde olabilmesi ise okuyucunun
kelime bilgisine bagldir.

Kelime bilgisi, kelime tanima ve kelimeyi ayirt etme kavramlarini barindirmaktadir.
Kelime tanima, kelimelerin dogru bir sekilde seslendirilmesi olarak ifade edilirken; kelimeyi ayirt
etme ise kelime tanimay1 da kapsayan bir kavram olarak, kelimeyi dogru seslendirmenin yaninda
kelimenin anlamini da bilme seklinde tanimlanmaktadir (Akyol, 2005). Normal bir ¢cocugun
ilkokul siiresince yazili dilde tanidig1r kelime sayis1 yaklasik 3000 kelimedir. Okumaya erken
baslama yoluyla etkili bir okuma programi sayesinde yazili dilde tanman kelime sayisi
artirillabilir. Dokuz yas civarindaki bir ¢ocuk, yaklagik 10.000 kelimeyi taniyip anlamini da
bilmektedir (Chall, 1987). Tlkokulun ilk ii¢ smifinda sorun, cogu ¢ocuk agisindan anlamda degil;
kelimeyi tanimada yani dogru okumada gizlidir. Sinif seviyesi arttikga daha soyut ve alana 6zgi
kelimelerin de sayisi arttigindan, kelime tanima ve anlama agisindan sorunlar da artmaktadir.
Ogrenciler kelime tanima ve kelimeyi ayirt etmede yetersiz kalmaktadirlar. Dolayistyla ilkokulun
ilk yillarinda (1, 2 ve 3. siniflarda) kelime tanima calismalarina, daha sonraki siniflarda ise

kelimeyi ayirt etme yani anlamlandirma ¢aligmalarina yer verilmesi daha uygun olacaktir (Akyol,
2015).
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Tiirk¢e 6gretimi ders programlarinda kelime 6gretimi yaklasimlart 2005 dncesi ve sonrast
olmak tizere iki donemde degerlendirilebilir. Uzun yillar belli bir kalip igerisinde yiiriitiilen
Tiirkge 6gretimi ve bunun bir pargasi olan kelime 6gretimi, 2005 yilindaki program degisikligiyle
koklii bir degisime ugramistir. 2005 oncesi 1lkogretim Okullart Tiirkge Programi’nda (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 1999) kelime 6gretimine metinden sonra yer verilmekteydi. Metin
isleme siireci genel hatlariyla; ‘metni sessizce oku, anlamini bilmedigin kelimeleri belirle,
kelimelerin anlamini sozliikten bul ve kelimeyi ciimle icinde kullanip defterine yaz’ seklindeydi
(MEB, 2005; Yildiz, 2019). Ancak 2005 yilindaki program degisikligiyle kelime ogretimi
calismalari; okuma Oncesi calismalar, okuma sirasinda gergeklestirilen ¢alismalar ve okuma
sonrast ¢alismalar olmak {izere farkli boyutlariyla ele alinmaya baslanmistir. 2005 programina
gore kelime Ogretimi ile ilgili slire¢; anahtar kelimelerle ¢alisma, anlam1 bilinmeyen kelimelerle
calisma, so0z varligimi gelistirme ve s6z varligmi kullanma olmak {izere dort asamada
gerceklestirilmektedir (MEB, 2005). Ancak kelime O&gretimi, az sayida kelime ile sinirl
kalmaktadir. Kelime ¢alismalar1 olarak oncelikle metin okunmadan 6nce metnin 3-5 kelimesine
yonelik anahtar kelime c¢aligmasi yapilmaktadir. Burada genellikle kelimelerin anlamlar1 tahmin
edilip sonra da sozliikten anlami buldurularak kelime 6gretimi gerceklestirilmektedir. Sonrasinda,
metin okuma sirasinda anlami bilinmeyen kelimeler, Ogrenciler tarafindan sessiz okuma
esnasinda tespit edilmekte ve sozlik yardimiyla kelimelerin anlamlari Ogretilerek climle
igerisinde kullanmalar1 saglanmaktadir.

Bir 6grencinin okudugunu anlayabilmesi i¢in metni akici okumasi gerekmektedir. Kelime
tanima ise akicit okumanin giris kapisi olarak kabul edilebilir. Ciinkii dikkatini kelime
coziimlemeye veren bir 6grencinin hedefi, kelimeyi seslendirmektir. Dolayisiyla da anlami biiytik
oranda ihmal edecektir. Kelimeyi goriir gérmez taniyan dgrenci ise uygun bir hizda okuyup
ciimlede vurgu ve tonlamalara, 6zellikle de anlama daha ¢ok dikkat edecektir. Bu noktada
dgrencinin kelime hazinesinin yeterli diizeyde olmasi oldukg¢a énem arz etmektedir. Ogrencilerde
kelime tanima ve kelime ayirt etme becerilerinin ve Ogrencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesi, okuma becerileri noktasinda s6z konusu problemlerin ortadan kaldirilmasina katki
sunacagl dislinilmektedir. Alanyazina bakildiginda, 06grencilerin  kelime hazinelerini
gelistirmeye yonelik ¢alismalarin 6nemli bir kisminin kelime oyunlar1 veya egitsel oyunlar
araciligiyla kelime hazinelerini gelistirmeye yonelik oldugu (Asuluk, 2020; Atay, 2007;
Demirtas, 2019; Kultas ve Ulusoy, 2022; Ozaslan, 2006; Varan, 2017), bu calismalardan
bazilarinin ortaokul diizeyinde oldugu (Akaydin, 2018; Baysal, 2007; Demirel, 2015)
goriilebilmektedir. Bunun yani sira, ilkokul diizeyinde ve Tirk¢e dersi kapsaminda sif
Ogretmenlerinin goriis ve Onerilerinin alindigi ¢alismalarin kisith oldugu da (Anilan ve Geng-
Ersoy, 2014; Karadiiz ve Yildirim, 2011; Pehlivan, 2003) goriilebilmektedir.

Ilkokulda kelime oOgretiminin gergeklestirilmesi ve oOgrencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesi noktasinda en biiylik gorevin sinif 6gretmenlerine diistligli asikardir. Dolayisiyla bu
arastirmada, ilkokul (1, 2, 3 ve 4. siif) Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan kelime Ogretimi
calismalarina ve Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirme c¢alismalarina iliskin  siif
O0gretmenlerinin gorisleri, disiinceleri ve Onerileri elde edilmek amaglanmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. lIlkokulda kelime Ogretiminin énemi ve kelime bilgisinin okuma becerilerine etkisi
hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

2. Mevcut Tiirk¢e ders kitaplarindaki kelime o6gretimi etkinliklerinin yeterliligi hakkinda
Ogretmenlerin goriisleri nelerdir?
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3. llkokul Tiirkge dersi kapsamindaki kelime ogretimi siirecinde kullanilan yontemlere
iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

4. llkokul Tiirkce dersi kapsamindaki kelime 6gretimi calismalari hakkinda &gretmenlerin
genel diistinceleri ve onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden degerlendirici durum calismasi deseni
kullanilmistir. Merriam (1998), durum calismasi tiirlerini etnografik, tarihsel, psikolojik ve
sosyolojik seklinde olmak iizere alana bagl olarak siniflandirmanin yani sira, bu tiirleri amacina
bagl olarak da simiflandirmaktadir. Bunlar betimleyici durum c¢aligmasi, yorumlayici durum
caligsmasi ve degerlendirici durum ¢aligmasidir.

Degerlendirici durum c¢alismasi; tanimlama, agiklama ve bu agiklamalara bagli olarak bir
yargt igeren bir durum ¢aligmasidir. Egitim alaninda herhangi bir boyutun ya da olgunun
tanimlanmasi, agiklanmasi ve degerlendirilmesi i¢in uygun bir arastirma desenidir (Merriam,
1998). Sif Ogretmenlerinin Tiirkce dersi kapsamindaki kelime Ogretimi calismalari ve
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirme ¢alismalar1 derinlemesine arastirilip elde edilen
verilerin bu kapsamda degerlendirilmesi amacglandigindan degerlendirici durum c¢aligmasi
kullanilmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 Egitim-Ogretim yili bahar yariyilinda Van
ilinin merkez (ipekyolu, Edremit ve Tusba) ilgelerindeki okullarda gérev yapan 17 &gretmen
olusturmaktadir. Katiimeilar, O-1, O-2, ... , O-17 seklinde kodlanmis olup Tablo 1’de soz
konusu katilimcilarin cinsiyeti ve gorevdeki hizmet siirelerine iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubu

Katilime1 Cinsiyeti Hizmet Yili | Katilimci Cinsiyeti Hizmet Y1l
0O-1 Kadin 6-10 Yil 0-10 Erkek 0-5 Y1l
0-2 Erkek 0-5 Y1l 0-11 Erkek 16-20 Y1l
0-3 Erkek 11-15 Yl 0-12 Kadin 6-10 Y1l
O-4 Erkek 6-10 Y1l 0-13 Erkek 0-5 Y1l
0O-5 Erkek 6-10 Yil 0-14 Kadin 0-5 Y1l
0-6 Kadin 16-20 Y1l 0-15 Kadin 0-5 Y1l
0O-7 Erkek 11-15 Yl 0-16 Kadin 0-5 Y1l
0-8 Erkek 0-5 Y1l 0-17 Erkek 6-10 Y1l
0-9 Kadin 0-5 Y1l

Tablo 1’e bakildiginda, katilimcilardan yedisi kadin, 10’u erkek ogretmendir.
Ogretmenlerden sekizi 0-5 yil, besi 6-10 yil, ikisi 11-15 yil, diger ikisi ise 16-20 yil hizmet
stiresine sahiptir.

Arastirmanin katilimcilarinin tiimii sinif 6gretmeni olup bu katilimeilar, amagl 6rnekleme
yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
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Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmustir. iki béliimden olusan formun ilk béliimii, katilimcilarin demografik
ozelliklerine yonelik iki adet kapali u¢lu sorudan olugsmakta iken; ikinci bolimi ise aragtirma
sorularina yonelik katilime1 goriislerinin alindigi alt1 adet acik u¢lu sorudan olugmaktadir.

Arastirmada konu ile ilgili alanyazin taramasi yapilarak ve smifta kelime 6gretimi ile ilgili
arastirma sonuglar1 dikkate alinarak goriisme formu igin bir soru havuzu hazirlanmistir. Sorularin
amaca uygunlugu ve anlasilirligi noktasinda iki alan uzmani 6gretim liyesi ve bir Tiirkge
ogretmeninden uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriigme formunda yer
alacak goriisme sorularina karar verilerek forma son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak ve yiiz ylize goriisme yoOntemi araciligiyla elde edilmistir. Goriisme yontemiyle
katilimcilardan; ilkokulda kelime 6gretiminin 6nemi, kelime bilgisinin okuma becerilerine etkisi,
siiflarinda ne tiir kelime 6gretimi calismalar1 yaptiklari, kitaptaki kelime 6gretimi ¢aligmalarini
yeterli bulup bulmadiklari, kitaptaki etkinliklere ek olarak kelime ¢alismasi yapip yapmadiklari
hakkinda goriis ve onerileri detayli olarak elde edilmeye c¢aligilmistir.

Yapilan her bir goriisme yaklagik 20-25 dakika siirmiistiir. Goriisme esnasinda
katilimcinin izni dogrultusunda konusmalar kayit altina alinmig olup goriismelerden sonra
konusmalar, yazili olarak goriisme formuna katilimcinin ismi kodlanarak aktarilmistir. Gorlisme
formuna aktarilan ifadeler, daha sonra katilimcilar ile dijital ortamda paylasilip katilimei teyidi
agisindan onaylar1 alinmistir.

Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Yildirim ve
Simsek’e (2008) gore icerik analizi, birbirine benzer veya yakin kavram ve temalar ¢ercevesinde
elde edilmis olan verilerin bir araya getirilerek diizenlenmesi ve okuyucunun anlayabilecegi bir
sekilde diizenlenip yorumlanmasidir.

Arastirmada elde edilen goriislerden hareketle her bir soruya yonelik temalar, kategoriler
ve kodlar belirlenerek bu veriler, tablo halinde sunulmustur. Goriislerin hangi katilimcilara ait
oldugu, katilimer kodu kullanilarak tablolarda belirtilmis; ayrica ilgili tabloyu desteklemek
amaciyla soruyla alakali katilimci goriislerinden bazilar1 dogrudan alint1 yapilarak ve katilimer
kodu kullanilarak sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorularinin sirasi
gozetilerek basliklar halinde sunulmustur.

Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Ilkokulda kelime ogretiminin onemi ve kelime bilgisinin okuma becerilerine etkisi
hakkinda 6gretmenlerin goriisleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. ilkokulda kelime dgretiminin énemine ve okuma becerilerine etkisine ait goriislerin
sonugclari
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Temalar Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Akademik basariy1 arttirir. 01,013
: TP o1, 07, 09, 011, 012,
Kelime hazinesini gelistirir. d14
Sonraki kademeler i¢in hayati 02,013
Kelime olumlu Anlamay1 kolaylastirir. (:)3, 05, 07
Ogretiminin Sozliik kullanmay1 gelistirir. 03
Onemi Kendini daha iyi taniy1p ifade 06, 07, 08, 010, O11,
eder. 012, 013,017
Duygu ve diistince diinyasini o8
zenginlestirir.
Olumsuz ~ Onemli ancak 6nemsemiyoruz. 01
o1, 03, 06, 07, 09,
Kelime Okuma hiz artar. 012, 014, 015, 017
Bilgisinin 01, 02, 03, 04, 05, 06,
Okuma Olumlu  Okudugunu anlama becerisi artar. 07, 08, 09, 010, O11,
Becerilerine 012, 014, 015,017
Etkisi Kendini ifade etme becerisi artar. 05, 06, 07, 012, 017

Okuma siirecini eglenceli kilar. 016

Ilkokulda kelime 6gretiminin 6nemi ve kelime bilgisinin veya hazinesinin 6grencilerin
okuma becerilerine (akici okuma, okudugunu anlama) etkisi hakkinda goriisleri alinan
katilimcilarin neredeyse hepsi, kelime 6gretiminin ve kelime hazinesinin 6nemi hakkinda olumlu
goriisler bildirmislerdir.

Tablo 2’ye bakildiginda; kelime Ogretiminin olumlu yansimalar1 olarak katilimcilarin
yarisindan fazlasi, Ogrencilerin kendini daha iyi taniyabilecegi ve kendini daha iyi ifade
edebilecegi noktasinda goriis bildirmistir. Katilimcilarin  6nemli bir c¢ogunlugu, kelime
ogretiminin 0grencilerin kelime hazinesini artirdigini; kelime bilgisinin de 6grencilerin okuma
hizim1 ve okudugunu anlama becerisini artirdigini ifade etmislerdir. Bunlarin yam sira kelime
dgretiminin; grencilerin akademik basarilari artirdigim (O1, O13), dgrencilerin okul yasamlar
boyunca hayati 6neme sahip bir durum oldugunu (02, O13), 6grencilerin duygu ve diisiince
diinyasin1 zenginlestirdigini (O8) ifade eden katilimcilar da bulunmaktadir. Katilimcilardan biri
(O1), kelime dgretiminin dnemli oldugunu ancak 6énemsemedikleri bir durum oldugunu “Kelime
ogretimi ¢ok onem vermemiz gereken ancak ne yazik ki planlar ve programlar dolayisiyla geri
plana attigimiz bir husustur...” sézleriyle ifade etmistir.

Ilkokulda kelime &gretiminin &nemi ve kelime bilgisinin okuma becerilerine etkisi
hakkindaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 agagida verilmistir:

“Ogrencinin  basarisindaki  en  oénemli  etkenlerden  biri  okuduklarim
anlamlandirabilmesidir. Bunun i¢in de gerekli olan sey, kelime dagarciginin zengin
olmasidir. Kiigiik yaslardan itibaren kelime hazinemiz dolmaya baglar ve biz bu
hazineyi ne kadar doldurabilirsek anlamlandirmayr o diizeyde artirabiliriz. Tiirkge
dersleri kelime ogretimi konusunda bizlere biiyiik firsatlar sunabilir. Gerek
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etkinlikler, gerek kitaplarda yer verilebilecek kelime oyunlariyla ogrencilerin kelime
dagarcigina katkida bulunulabilir. (O1)”

“Egitim oOgretim siirecinin ileri kademeleri i¢in hayati bir onem tasimaktadur.
Ogrencinin  okudugunu anlayabilmesi veya yasaminda herhangi bir seyi
anlamlandirabilmesi igin kelime o&gretiminin yeterli diizeyde olmasit gerektigini
diisiiniiyorum. (02)”

“Dil gelisimi ve kendini ifade etme becerisi agisindan kelime ogretiminin énemli ve
¢cok gerekli oldugunu diisgiiniiyorum. Kelime bilgisi, 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerisini onemli derecede etkiler. Ciinkii cocugun kelime dagarcigi ne kadar
zenginse okuma ve anlama becerisi o oranda gelisme gésteriyor. (06)”

“Ogrencilerin kelime dagarciklarina yeni sozciikler eklemek mevcut kelime
hazinelerini zenginlestirmek, kendilerini daha iyi ifade edebilme becerilerini artirmak
ve okudugunu anlama adina yiiksek derecede hassas ve 6nemli bir kazamimdr. (07)”

ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Mevcut ilkokul Tiirk¢ce ders kitaplarindaki kelime Ogretimi etkinliklerinin yeterliligi
hakkinda 6gretmen goriisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kelime 6gretimi etkinliklerinin yeterliligine ait goriislerin sonuglari

Temalar Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Déniitlere gore yeterli 02, 08
. Fazlas1 zaman alir. 04
Yeterli SRR .
_ Cogu glinliik hayatta kullaniliyor. OS5
Kelime Sayisi yeterli ve uygun 09, 012, 015, 017
Ogretimi Kelime sayis1 az 01, 07,013,014,
Etkinliklerinin o 01, 03, 06, 010, O11,
Kapsami Etkinlik sayis1 az 13
Yetersiz Yfllﬂlzg&l sozliik kullanma o1, 010,
yontemi var.
Farkl1 yontemler yok 03,011,014
Ke!lmg hazineleri yeterince 07, 016
gelismiyor.

Halihazirda kullanilmakta olan ilkokul (1, 2, 3 ve 4. siniflar) Tirkge ders kitaplarindaki
kelime ogretimi etkinliklerinin yeterli diizeyde olup olmadigi hakkinda goriisleri alinan siif
ogretmenlerinin bir kismi, kelime 6gretimi etkinliklerinin yeterli oldugu goriisiinii dile getirirken;
yarisindan fazlasi, bu etkinliklerin yetersiz oldugunu dile getirmislerdir.

Tablo 3’e bakildiginda; katilimcilardan 4’1, etkinlik sayisinin yeterli ve 0Ogrenci
seviyesine uygun oldugunu; 2’si (02, O8), 6grencilerden elde edilen doniitlerden hareketle
etkinliklerin yeterli oldugunu; katilimeilardan bir digeri (O5), kelimelerin cogunun zaten giinliik
hayatta kullanilan kelimeler oldugunu ve dolayisiyla kelime 6gretimi etkinliklerinin yeterli sayida
oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilardan O4 ise, kelime o6gretimi siirecinde kullanilan
etkinliklerin yeterli oldugunu, daha fazla sayida etkinlik olursa bu etkinliklerin dersin siiresini
etkileyecegini, bu durumun daha fazla zaman alacagimi ve diger -etkinliklere zaman
kalmayacagini dile getirmistir.
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Ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda metin isleme siirecinde okuma oncesi, okuma siras1 ve
okuma sonrasinda gergeklestirilen kelime 6gretimi ¢aligmalarinin yetersiz oldugunu ifade eden
katilimcilardan 6’s1 kitaptaki etkinlik sayisinin az oldugunu ifade ederken; 4’i etkinliklerde
Ogretimi yapilan veya tizerinde durulan kelime sayisinin da az oldugunu ifade etmistir.
Katilimeilardan 3’1, kelime 6gretimi etkinligi olarak farkli yontemlerin kullanilmadigini; 2’si
(O1, 010) ise kelime 6gretiminde yalnizca sdzliik kullanma yonteminin kullamldigim dile
getirmislerdir. Katilimcilardan O7, kitapta var olan kelime Ogretimine yonelik etkinliklerin
Ozellikle dezavantajli bolgelerdeki Ogrencilerin kelime hazinelerini yeterince gelistirmedigini
“Kiwrsal icin yetersiz ¢iinkii kirsalda yasayan cocuklarin kelime hazineleri yetersiz. Tiirkce
konusma becerileri zayif kirsal alanlar diistiniiliip daha genis bir kelime ogretimi yapilabilir”
sOzleriyle dile getirmistir.

Mevcut ilkokul Tiirkge ders kitaplarindaki kelime ogretimi etkinliklerinin yeterliligi
hakkinda 6gretmen goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Yeterli buluyorum. Bence herhangi bir eksiklik yok. Ogrencinin bilmedigi kelime
hakkinda tahminde bulunmasi ve sonradan kelimenin anlamina bakmast kalici
ogrenmeyi saglyor. (O17)”

“Kitaptaki kelime ogretimi etkinlikleri yetersizdir. Cogu yerde sozliik anlamina
gidiliyor bu da ¢ocuklarin anlamasini zorlastirtyor. (O10)”

“Etkinlikleri yeterli bulmuyorum. Kitapta gegen etkinliklerde kelime ogretimi genelde
sozliikten anlamini bulup yazma seklinde gegiyor. Ancak ¢ocuklarin kelimeyi ogrenip
giinliik hayatlarinda da kullanabilmeleri igin kelimeyle daha ¢ok yiiz yiize gelmeleri
gerekmektedir. Ayrica kitapta bulunan kelime ¢alismalari bir ya da iki etkinlikle
sinirly olup ele alinan kelime sayisi ¢cok azdir. (O1)”

“Yeterli bulmuyorum. Ciinkii kitaplarda kelime ogretimi ¢alismalarina az yer
verildigini diigiintiyorum. (06)”

Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Ilkokul (1, 2, 3 ve 4. smuflar) Tiirkge dersi kapsaminda kelime ogretimi siirecinde
kullanilan yontemlere iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Kelime 6gretimi siirecinde kullanilan yontemlere ait goriislerin sonuglari

Temalar Kategoriler Kodlar Katilimeilar
01, 02, 03, 04, 05, 06,
Sézliikten bulma 07, 08, 09, 011, 012,
013,014, 017
Ders .. . .. . .. .

. Kitabma  Tahmin etme 01, 02, 04, 06, 08, 09,
lfe“me Bagl (..)12’..015.’ 01.6 N
Ogretiminde Uygulamalar Anlami dogrudan agiklama Ql, Q6, 0_8, 01‘0, 01_2
Kullanilan Ciimle icinde kullanma 94, 07, 09, 010, Ol11,
Y ontemler 014

Kelimenin altin1 ¢izme 05, 07,011, 014, 017
Ders Kelime panosu, kelime defteri 01, 05,017
Kitab1 Dis1  Ezberleme, arastirma yapma 03, 016, 017
Uygulamalar  Oyunlar, bulmacalar, bosluk 01, 02, 06, 08
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doldurma, kavram haritasi, sarki
ve siirle 6gretim

Miinazara ve kisa dykiiler 010, O15
Gazete haberi, afis ve brosiir 014
Ek metin ¢alismalari 09, 011, O16

Kitap dis1 uygulama kullanmam. 03, 04

[lkokulda Tiirk¢e dersi kapsaminda kelime Ogretimi siirecinde kullanilan yontemlerin
neler oldugu, ders kitabr disinda farkli yontemlerin kullanilip kullanilmadigina iliskin goriisleri
aliman smif 6gretmenlerinin bir kismi, ders dis1 yontemleri de siirecte kullandigini ifade etse de
onemli bir kismi, ders kitab1 kapsamindaki uygulama ve yontemlerle kelime ogretimini
gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4’e bakildiginda; Ogretmenlerin nerdeyse hepsinin, kelime 6gretimi siirecinde
sozliik kullandirma, sozliikten kelimenin anlamina ulasma yontemini benimseyip kullandiklar
goriilmektedir. Yine Ogretmenlerin yarisindan fazlasi, kelimenin anlamini tahmin ettirerek
buldurma yontemini kullandigini; yarisina yakini ise metinde anlami bilinmeyen kelimelerin
altinin ¢izilmesi ve anlamina ulasilan kelimenin anlamli bir climle igerisinde kullanilmast
yontemlerini kullandigimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerden O5, bu noktadaki diisiincesini
“Bilmedigi kelimeleri kelime defterlerine yazar anlamini sézliikten bulup karsisina yazar.”
sozleriyle ifade etmistir. Ogretmenlerin bir kismi ise kelime 6gretimi siirecinde kelimenin
anlamini dogrudan agiklama yontemine basvurduklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerden bazilari, kelime Ogretimi siirecinde Tiirkce ders kitabinda yer alan
etkinliklerin yeterli olmadigini, bu eksikligi gidermek adina ders kitabi disindaki farkli yol,
yontem ve teknikleri kullandigini ifade etmislerdir. Baslica bu yontem ve tekniklerin; kelime
panosu, kelime defteri (01, O5, O17), oyunlar, bosluk doldurma, sarki ve siirle 6gretim (01, 02,
06, 08), miinazara ve kisa dykii kullanimi (010, O15), arastirma ve ezber yaptirma (03, O16,
O17) oldugu Tablo 4’ten anlasiimaktadir. Ogretmenlerden 3’i (09, O11, 0O16), kelime
Ogretiminde ders kitabindaki kelime calismalarinin ve etkinliklerin yeterli olmadigini ve
dolayistyla ek metin ¢alismalar1 yapmak durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Nitekim O11,
bu noktadaki diisiincesini “...Ogrencilerimin ders kitabindaki etkinlikler sonucunda kelimeleri
iyice kavramadiklarim hissettigimde ek ¢alismalar yapiyorum. Diizeye ve konuya ait metinleri
arastirip sinifta ek calisma yapiyorum.” sdzleriyle dile getirmistir. Ogretmenlerden 2’si ise (O3,
04), ders kitabinda bulunan kelime &gretimi etkinliklerinin yeterli oldugunu ve kitap diginda
ekstra bir uygulama veya yontemi kesinlikle kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

[lkokul Tiirkge dersi kapsaminda kelime &gretimi siirecinde kullanilan ydntemlere iliskin
Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Okunan metinde ilk defa karsilasilan anlami bilinmeyen kelimeler alti ¢izilir deftere
vazilir sozliikte anlami bulunur yazilir ciimle icerisinde kullanilir. Daha sonra
metindeki ciimlede anlami séylenir. Bu sekilde kelime 6gretimi yapryorum. (O7)”

“Ciimledeki kullanimina gére anlamini tahmin etme ¢alismalart sonrasinda dogru
anlami agikliyorum ya da sozliikten bulmalarini istiyorum. (O8)”

“Metin igerisinde bilmedikleri kelimeleri belirliyorlar. Sonrasinda kelimelerin

anlamlarini  sozlitkten arastirtyorlar. Osrendikleri kelimeleri ciimle icerisinde
kullanmiyorlar. (O14)”
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“Her dgrencimin bilmedigi kelimeler farkli oldugu icin kitap okurken bilmedikleri
kelimeleri not almalarint ve not aldiklar: kelimeleri sozliik defterlerine yazmalarini,
okumalart bittikten sonra bu kelimelerin anlamlari hakkinda arastirma yapmalarini
ve arastirmalarimi da sozliik defterlerine yazmalarin istiyorum. (O17)”

“Kitaptaki kelime c¢alismalarini yeterli bulmuyorum. Ciinkii kitaplarda bu
calismalara az yer verildigini diigiiniiyorum. Dolayisiyla bunlarin disinda bosluk
doldurma ve kelime oyunlari ile kelime 6gretimini yapryorum. (06)”

“Ayriyeten okuma anlama ve metnin igerisinde bilinmeyen kelimelerle alakali

calismalar veriyorum. (09)”

Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Ilkokul (1. 2. 3. ve 4. smiflar) Tiirkge dersi kapsamindaki kelime dgretimi calismalari
hakkinda 6gretmenlerin genel diisiinceleri ve onerileri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Tiirk¢e ders kitabindaki kelime 6gretimi ¢aligmalart hakkindaki genel diisiince ve
Onerilere ait goriislerin sonuglar

Temalar Kategoriler Kodlar Katilimcilar
Yeterli 05, 08, 09, 015
Olumlu Et‘kinlikler‘uygu‘n' ‘ 012
Dil ve beyin gelisimi agisindan A6
onemli
Genel Kelimeler yetersiz, az 011, 017
Diistince Kelimeler zor ve karmasik 02
Olumsuz Ogrenci seviyesinin iistiinde 92, (:)4, 09, 010, 013
Sikict, bogucu 03, 04
Hep ayn1 yontemle dgretim 04
Yabanci ve yoresel sozciikler var.  O7
Kehme 6gretimi F:tklnllklerl O1, 04, 07, 014, 016
zenginlestirilmeli.
Okuma 6ncesi kelime
calismalarinda daha fazla 01, 07,017
Mevcut kelimeye yer verilmeli.
Etklnll_klere Kelimeler daha sade ve basit 02, 010,013, 014
Oneriler Dair olm.ah‘. "
Etkinlikler gorgellerl‘e.ve ‘ 03, 07, 014, O17
oyunlarla zenginlestirilmeli.
Ogrenilen kelimelerle ilgili "
oA - o7
uygulama imkan1 saglanmali.
Mevcut Ogretmenlerin fikirleri alimmali.  O11
Etkinliklerin -~ Ayrica bir kelime etkinligi kitabi ~ O17
Disinda cikarilmali.

Ilkokul (1, 2, 3 ve 4. smiflar) Tiirkge dersi kapsamindaki kelime dgretimi calismalar:
hakkinda genel diisiinceleri ve Onerileri alinan smif 6gretmenlerinin bir kismi, kitaptaki bu
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etkinlik ve ¢aligmalarin; uygun (O12), dil ve beyin gelisimi agisindan énemli (06) ve yeterli (O5,
08, 09, 015) oldugu noktasinda olumlu diisiincelerini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasimin ise Ilkokul Tiirkce ders kitaplarindaki kelime
Ogretimi ¢aligsmalar1 hakkindaki goriislerinin olumsuz yonde oldugu Tablo 5’ten anlagilmaktadir.
Tabloya gore; dgretmenlerden 5’i (02, 04, 09, 010, O13) etkinliklerde yer alan kelimelerin
ogrencilerin seviyesinin iistiinde oldugunu, biri (02) bu kelimelerin zor ve karmasik oldugunu,
2’si (O11, O17) ise etkinliklerdeki kelimelerin sayisinin az oldugunu dile getirmislerdir. Bunlarin
yani sira, kitaptaki kelime 6gretimi etkinliklerinin sikici ve bogucu oldugu ve hep ayni yontemler
kullanilarak kelime ogretimi yapildigi (O3, O4) noktasinda goriislerin de dile getirildigi
goriilmektedir. Nitekim O4, bu noktadaki diisiincesini “Kelime 6gretimi calismasina deginiliyor.
Ogrencilerin seviyesinin fazla iistiinde olmasi bogucu oluyor. Ayrica etkinlikler cesitlendirilmeli.
Hep ayni yontemle kelime 6gretimi yaptimasint dogru bulmuyorum.” sdzleriyle ifade etmistir.

Ilkokul Tiirkge dersi kapsaminda kelime &gretimi calismalara yonelik dgretmenlerin;
kitaptaki kelime Ogretimi etkinliklerinin zenginlestirilmesi gerektigi, metne hazirlik siirecinde
okumaya gec¢ilmeden Once 6gretimi yapilacak kelimelerin sayilarinin daha fazla olmasi gerektigi,
kullanilan kelimelerin 6grencilerin seviyelerine uygun, daha basit ve sade olmasi gerektigi,
etkinliklerin gorseller ve oyunlar kullanilarak cesitlendirilmesi gerektigi noktasinda Oneriler
sunduklar1 Tablo 5’ten anlasilmaktadir. Bunlarin yani sira, kitaplardaki etkinliklerde yer alan
kelimelerin belirlenmesi ve etkinliklerin hazirlanmasi siirecinde Ogretmenlerin de fikirlerinin
almmas1 gerektigi (O11) ve ders kitabr disinda kelime dgretimine yonelik ayrica bir etkinlik
kitab1 gikarilabilecegi (O17) noktasinda da 6neriler bulunmaktadir.

Ilkokul Tiirkce dersi kapsamindaki kelime &gretimi ¢aligmalarma yonelik dgretmenlerin
genel diisiinceleri ve O6nerilerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Ogrencinin  okudugu metni anlayabilmesi icin metinde gecen kelimelerin
anlamlarina ¢ok iyi vakif olmas1 gerekmektedir. Metinde gecen kelimelerle ilgili
calismalar artirilip miimkiinse metin basinda kelime ogretimi yapilip ardindan
metnin okunmasi ve islenmesi siirecine gecilmelidir. (O1)”

“Genel olarak kelime ogretimi kisumlar: gorsellerden yoksun oldugu icin ogrenciler
agisindan sikici olmaktadir. Biraz daha zenginlestirilebilir. (03)”

“Daha kapsamli ve detayli olmali. Kirsal alanlar géz ardi edilmemeli. Ilkokul 1. ve
2. siniflar icin yabanct dillerden transfer olan sozciiklere ¢ok fazla yer verilmemeli.
Yoresel sozciikler kullanilmamali. Kelime o6gretimi  bol etkinlikler icerisinde
sunulmal. Ogrenciye yeni Ogrendigi kelimeyle ilgili uygulama imkdni tamnmal.
Ciimle icinde, farkli ciimlelerde ve bulmaca etkinliklerinde kullandirilmal. (O7)”

“Kelime ogretiminin  biraz daha basite indirgenmesi ve dil problemi olan
ogrencilerin de goz oniinde bulundurarak hazirlanmasi gerekir. (010)”

“Bence bununla alakali gérsel zenginligi de olan bir etkinlik kitabi ¢ikartilabilir ve
kelime sayist bu etkinlik kitabina dayali olarak artirilabilir. Ciinkii ders kitaplarina
baktigimizda okuma metinleri igin birkag¢ tane kelime ¢aligmasi veriliyor. Bence bu az
ve ders kitabt arasinda kaybolup gidiyor. Bunun yerine 2, 3 ve 4. sinmiflara ozgii
kelime Sgretim etkinlik kitabi ¢ikartilabilir. (O17)”
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Sonug¢ ve Tartisma

Elde edilen bulgulardan hareketle ilkokul kademesinde kelime Ogretiminin 6grenciler
acisindan ¢ok Onemli bir husus oldugu, onlarin okul yasaminin sonraki doénemlerini de
etkileyebilecegi ve dolayisiyla akademik basarilarini artiracagi noktasinda tiim Ogretmenlerin
ayn1 goriiste oldugu sonucuna ulasilmistir. Kelime bilgisinin bireyin diger derslerindeki basarisini
ve smavlardaki basarisini artirdigt noktasindaki yurt i¢i ve yurt disi ¢alismalar (Buck ve
Torgesen, 2003; Korpershoek vd., 2015; Obali, 2009), arastirmamizin bu sonucunu destekler
niteliktedir.

Kelime 0Ogretimi siirecinin 6grencilerin kelime hazinelerini artirdigi, kelime hazinesi
gelisen 6grencinin ise okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistigi ve 6grencinin kendini
yazili ve sozlii olarak daha iyi ifade ettigi noktasinda 6gretmenlerin énemli bir kisminin aym
goriiste oldugu sonucuna ulagilmistir. Bastug (2021), 6grencinin kelimeyi tanimasi siirecinde
kelime hazinesinin 6nemli oldugunu ve bu siiregte zihinsel sozliigliniin devreye girdigini, siklikla
kullandig1 ve karsilastigi kelimeleri daha hizli tamyip daha kolay okudugunu ifade etmistir. Kopf
(2013) ve Woodardi’nin (2015) arastirmalari sonucunda ulasmis olduklart kelime 6gretiminin
ogrencilerin dil becerilerini gelistirdigi ve kendilerini daha iyi ifade ettikleri sonucu,
aragtirmamizin bu noktadaki sonucu ile paralel niteliktedir. Bunun yani sira, kelime bilgisinin
bireyin okuma ve okudugunu anlama becerilerini de gelistirdigine dair arastirma sonucunu
destekler nitelikte caligmalarin (Akaydin, 2018; Giileryiiz, 1999; Schwanenflugel vd., 2004;
Yazanoglu, 2011) oldugu sdylenebilmektedir.

Ilkokul Tiirkce ders kitabinda yer alan kelime &gretimi calismalart ve etkinlikler
noktasinda Ogretmenler arasinda kismen goriis ayriliklar1 oldugu sonucuna ulasilmstir.
Ogretmenlerin bir kismu, kitaptaki kelime dgretimi etkinliklerinin yeterli oldugunu ve fazlasinin
zaman alacagini dile getirse de bu etkinliklerin yetersiz oldugunu dile getiren 6gretmenlerin
sayisinin daha ¢ok oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin ¢ogu, kelime Ogretimi igin
kitapta yer verilen etkinliklerin sayisiin az oldugunu, cesitliligin az oldugunu, yer alan
etkinliklerde ise ogretimi yapilacak kelimelerin sayisinin az oldugunu; dolayisiyla 6grencilerin
kelime hazinelerinin gelistirilmesi i¢in bu etkinliklerin yeterli olmadigini ifade etmektedir.
Pehlivan’in  (2003) “Kelime 0&gretimi calismalarinda ¢ok sayida etkinlik ve ¢alismanin
kullanilmasi, 6grenilen kelimelerin daha kalici olmasi ve hafizaya daha rahat yerlesmesini
saglamaktadir. Az sayida etkinlikle 6grencide kalict bir kelime dagarcigi olusturmak zordur.”
ifadesi, aragtirmamizin sonucunu destekler nitelikte olup kelime 6gretiminde etkinliklerin ¢ok ve
cesitli  olmasmmin  6nemini  vurgulamistir. Baysal’in  (2007) ve Basdamar’in (2010)
arastirmalarinda, ders kitaplarinin kelime hazinesini gelistirmesi yoniinden yeterli ve etkili
olmadig1 sonucuna ulagsmalari; Karadiiz ve Yildirim’in (2011) aragtirmalarinda, derste kelime
Ogretimin plansiz yapildig1 ve ¢alisma kitaplarinin kelime 6gretimi agisindan yetersiz oldugu
sonucuna ulagmalari, yine arastirmamizin bu noktadaki sonuglarini destekler niteliktedir.

Ilkokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan kelime oOgretimi etkinliklerinde, okuma
oncesinde 6gretimi yapilacak olan kelimelerin sayisinin 3-5 tane oldugu goriilebilmektedir. Bu
etkinlikler, genellikle 6grencileri oncelikle kelimeye yonelik tahminler yapmaya ardindan da
sOzliikk araciligryla gercek anlamina ulasmaya sevk etmektedir. Okuma sirasinda ise anlamini
bilmedikleri kelimelerin altlarinin ¢izilerek ardindan tekrar sézliik araciligiyla anlama ulagmaya
sevk eden etkinlikler bulunmaktadir. Bazen de 6gretmen, kelimenin anlamini dogrudan ifade
ederek 6grencilerin 6grenmelerini saglamaktadir. Arastirmada, katilimer 6gretmenlerin dnemli
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bir kisminin ders kitabinin yonlendirmesiyle yetinip kelime 6gretimi ¢alismalarini yukarida ifade
edildigi gibi gergeklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Kelime ogretiminin yalmizca sozliik
kullanma yontemiyle gerceklestirildigini diisiiniip inisiyatif alarak 6grencinin kelime hazinesini
gelistirmeye yonelik farkli ¢alisma veya etkinlikler yapmay1 zaman kaybi olarak degerlendiren
Ogretmenlerin olmasi diisiindiiriiciidiir. Bu diisiincenin ortaya ¢ikmasinda zaman kisithigindan
dolay1r ders kazanimlarini yetistirememe durumunun etkili oldugu Ogretmen goriislerinden
anlagilmaktadir. Karadag (2019), kelime 6gretimi siirecinde sozliik kullanmanin 6nemli fayda
sagladigini; ancak bu siirecin sadece sozlik kullanimi ile siirdiiriilmesi, ogrencilerin kelime
hazinelerini gelistirmede yetersiz kalacagini ifade etmektedir. Nitekim kelime hazinesinin
gelistirilmesi, 6grencinin sadece kelimeyi tanimasma bagli bir durum degil, bunun yam sira
kelimeyi ayirt etmesi, kelimenin anlamina vakif olmasi ve 6grenilmis olan 6nceki sozciiklerle
yeni sOzciikler arasinda baglantilar kurmasini gerektiren bir siirectir.

Ogretmenlerden bazilarmin kelime &gretimi siirecinde ders kitabindaki etkinliklerle
yetinmeyip kelime oyunlari, bulmacalar, kelime panosu, kelime defteri, miinazara ve kisa oykii,
sarkilar ve siirlerle 6gretim, ek metin ¢alismalart gibi etkinlikler de kullanip kelime 6gretimi
noktasindaki bosluklar1 kapatmaya calistiklar1 sonucuna ulasilmistir. Anilan ve Geng-Ersoy
(2014), Tirkge dersinde gergeklestirilen sozciikk Ogretimine yonelik sinif Ogretmenlerinin
goriislerini elde ettikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin bazilarinin ders kitab1 disinda benzer
etkinlikler kullandiklar1 sonucuna ulasmalart arastirmamizin sonuglarini  bu noktada
desteklemektedir.

Ogretmenler; ilkokul Tiirkce ders kitaplarindaki kelime 6gretimi etkinliklerinin siirekli
ayni yontemlerle gerceklestirilmesini bogucu ve sikict bulduklarini ifade ederek bu etkinliklerin
cesitlendirilmesi ve igeriginin zenginlestirilmesi noktasinda Onerilerde bulunmuslardir. Ayrica
kelime 6gretimi siirecinde gorsellerin ve kelime oyunlarin kullanilmasinin 6grencileri kelime
Ogretimi noktasinda motive edebilecegi, 6grencileri siirecte daha aktif kilabilecegi ve eglenerek
ogrenme gerceklestigi icin daha kalict bir 6grenme gerceklesebilecegi noktasinda da onerilerde
bulunulmustur. Nitekim oyunlar ve gorsel agidan zengin igeriklerin kullanilarak kelime 6gretimi
gerceklestirilmesinin, 6grencilerin kelime hazinesini artirdii noktasindaki arastirmalar (Atay,
2007; Beck vd., 1982; Bora, 2012; Demirtas, 2019; Kultas ve Ulusoy, 2022) ¢alismamizin bu
noktadaki sonuglarini destekler niteliktedir.

Ogretmenler; kitaptaki kelime Ogretimi etkinliklerinde yer alan kelimelerin sayismin
yetersiz, zor, karmagik ve Ogrenci seviyelerinin iistiinde oldugunu dile getirerek etkinliklerde
tizerinde durulacak kelimelerin sayisinin daha fazla olmasi gerektigi, bunlarin da &grenci
seviyelerine uygun olmast ve kelimeyi pekistirebilmesi i¢in Ogrenciye uygulama imkani
taniyacak etkinliklere yer verilmesi noktasinda onerilerde bulunmusglardir. Anilan ve Geng-Ersoy
(2014), kelime Ogretimi noktasinda Ogretmenlerin goriislerini  aldiklar1 arastirmalarinda
ogretmenlerin bir kisminin, etkinliklerdeki ve okuma metinlerindeki kelimelerin &grenci
seviyelerinin iistiinde oldugunu, anlami 6grenilen kelimelerin giinliik hayatta kullanilabilmesi
icin Ogrenciye pekistirme imkan1 saglamasi gerektigini ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu
arastirmanin elde edilen bu sonuglarinin, arastirmamizin bu noktadaki sonuglariyla paralellik
gosterdigi sdylenebilmektedir.
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Oneriler

Aragtirmada elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar dogrultusunda su
onerilerde bulunulabilir:

1. TIlkokuldaki bir &grencinin kelime bilgisinin, ifade ve okuma becerilerini, akademik
basarisini ve okul yagaminin tiimiinii etkiledigi g6z o6niinde bulundurularak ilkokul Tiirk¢e
ders kitabindaki kelime 6gretimi etkinlikleri daha 6zenli bir sekilde hazirlanabilir.

2. Kelime 0Ogretimi siirecinde siirekli ayni yontemler yerine gorsellerle ve oyunlarla
zenginlestirilmis, 0grenciyi siirece katan ¢esitli etkinlikler kullanilabilir.

3. Metin okuma oOncesinde Ogrencilerin seviyesine uygun daha fazla kelime {iizerinde
durularak oOgrencinin uygulamalarla 6grendigi kelimeleri pekistirmesi ve Oncekilerle
iligkilendirmesi saglanabilir.

4. llkokul dgrencilerinde kelime hazinesinin énemi, kelime hazinesinin okuma becerilerine
etkisi ve kelime Ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler gibi konularda smnif
O0gretmenlerini bilgilendirmeye ve bilinglendirmeye yonelik hizmet i¢i seminerler
verilebilir.

5. Kelime 6gretimi kapsaminda ders kitaplarinin yetersiz oldugu durumlarda dgretmenlerin
birbirinden farkli yontem, teknik ve strateji kullanmalari egitimde bir birliktelik
olmadigin1 gosterirken, bir ihtiyact da bizlere hatirlatmaktadir. Dolayisiyla kelime
Ogretiminin daha fazla Onemsenerek bir Milli Egitim politikas1 olarak ele alinmasi
gerekmektedir. Bu noktada her simif diizeyinde islenecek metinler, metin igerikleri ve
ogretilecek kelimeler, titizlikle secilerek ders kitaplarina dahil edilebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Van Yiiziincii Y11 Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etik Kurulu 24/04/23 tarihli 2023/10-03 sayili karari ile alinan izinle
yiritialmistir.

Yazar Cikar Catismas:1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar catigmasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazar, makaleye yalnizca kendisinin katki saglamis oldugunu beyan eder.
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Extended Summary
Statement of Problem

Vocabulary teaching studies started to be handled in different dimensions, such as pre-
reading studies, reading activities, and post-reading studies, after the program change in primary
school in 2005 (MEB, 2005). However, vocabulary teaching is limited to a small number of
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words. Before reading the material, keyword analyses are performed on the first 3-5 words of the
text. Vocabulary is taught here by guessing the meanings of the terms and then looking them up
in a dictionary. Following that, the students determine the meanings of the words whose
meanings were unknown during the silent reading, and the meanings of the words are taught
using a dictionary and employed in sentences.

A student must read the text fluently in order to be able to understand what is read. Word
recognition, on the other hand, can be accepted as the gateway to fluent reading. Because a
learner who is paying attention to word analysis wants to vocalize the term. Therefore, it will
largely neglect the meaning. The students read the word at an appropriate pace and pay more
attention to the emphasis and intonation in the sentence, especially the meaning. At this point, it
IS very important that the student's vocabulary knowledge is at a sufficient level. It is believed
that developing students’ word recognition and discrimination skills, as well as their vocabulary
knowledge, will contribute to the removal of these reading skills difficulties. It is obvious that
classroom teachers have the greatest responsibility for teaching vocabulary and improving
students' vocabulary in primary school. Therefore, in this research, it is aimed to obtain the
opinions, thoughts, and suggestions of the teachers regarding the vocabulary teaching activities in
the primary school (1, 2, 3, and 4th grade) Turkish textbooks and the studies on improving the
vocabulary of the students.

Method

As the model of the research, the evaluative case study design, one of the qualitative
research methods, was used. The study group for the research consists of 17 teachers working in
primary schools in the central districts of Van Province in the spring semester of the 2022-2023
academic year. The researcher's semi-structured interview form and the face-to-face interview
method were used in the obtaining of the data.

Findings

Teachers stated that teaching vocabulary increases students' vocabulary, and vocabulary
increases students' reading speed and reading comprehension skills. They also stated that
teaching vocabulary increases the academic success of the students, and this is an important
situation throughout the school life of the students. While some of the primary school teachers
stated that the vocabulary teaching activities in the books were sufficient, some of them stated
that these activities were insufficient.

Some teachers claimed that the quantity of activities employed was sufficient and
appropriate for the student's level and that if there were more, it would take more time. Some
teachers, on the other hand, claimed that the quantity of activities and words taught were
insufficient; only the approach of using a dictionary was utilized in teaching vocabulary, and no
other methods were used.

The study determined that a notable proportion of teachers employed various strategies
outlined in the instructional material for vocabulary instruction, such as consulting a dictionary,
inferring word meanings, highlighting unfamiliar words, and incorporating them into coherent
sentences. Several educators expressed their dissatisfaction with the efficacy of the vocabulary
teaching exercises featured in the Turkish textbook. Consequently, they resorted to employing
alternative approaches, methods, and techniques in order to supplement the existing instructional
materials. The approaches and strategies identified in this study include word boards, word
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notebooks, word games, fill-in-the-blanks exercises, instructional use of songs and poetry, the
incorporation of discussion and short tales, and supplementary text-based studies.

Several primary school teachers expressed their positive opinions regarding the
appropriateness and adequacy of the vocabulary teaching activities presented in the book.
Furthermore, teachers provided recommendations regarding the enhancement of vocabulary
teaching activities within the book. They suggested increasing the number of words taught prior
to reading in the text's preparatory phase, utilizing simpler and more suitable vocabulary for the
students' proficiency level, and diversifying activities through the incorporation of visual aids and
interactive games.

Discussion and Conclusion

It has been concluded that vocabulary teaching can also affect the later periods of
students' school lives and increase their academic success. The results of domestic and
international studies (Buck & Torgesen, 2003; Korpershoek et al., 2015; Obali, 2009) on this
point support this result of our research. It was concluded that the vocabulary teaching process
increased the vocabulary of the students, and the reading and reading comprehension skills of the
students who developed the vocabulary were improved. The results of Kopf's (2013) and
Woodardi's (2015) research support the results of the present study. In addition, it can be said that
there are studies supporting the research result that vocabulary knowledge also improves an
individual's reading and reading comprehension skills (Akaydin, 2018; Giileryiiz, 1999;
Schwanenflugel et al., 2004; Yazanoglu, 2011).

Although some of the teachers stated that the vocabulary teaching activities in the book
were sufficient and that more of them would take time, it was concluded that the number of
teachers who stated that these activities were insufficient Baysal (2007), Karadiiz and Yildirim
(2011), and Basdamar (2010) concluded in their research that textbooks are not sufficient and
effective in terms of improving vocabulary, which supports the results of our research at this
point. Teachers express that they find it suffocating and boring that vocabulary teaching is carried
out with the same methods, and they want these activities to be diversified and their content to be
enriched. They also suggested that the use of visuals and word games in the vocabulary teaching
process can motivate students and make them more active in the process. As a matter of fact,
research shows that teaching vocabulary using games and visually rich content increases students'
vocabulary (Atay, 2007; Beck et al., 1982; Bora, 2012; Demirtas, 2019; Kultas & Ulusoy, 2022),
which supports the results of the present study at this point.
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