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Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin “Ses ve Ozellikleri”
Unitesi Ogrenme Uriinlerine Etkisi*

The Effect of Context-Based Learning Approach on Learning
Products of "Sound and Its Properties'" Unit

Hanne ERDOGAN™, Safak ULUCINAR SAGIR™

Oz: Fen bilimleri hayatin icinden konulari iceren bir derstir. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar
ornekleri derste problemler olarak gormeleri dersin anlagilirli§ini ve derse duyulan ilgiyi artirmaktadir. Fen
Bilimleri dersinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grenme triinlerine etkisini arastirmak bu
calismanin amacidir. Baglam temeli 6grenme yaklasiminin “Ses ve Ozellikleri” iinitesinde basartya, fen
konularina yonelik ilgiye ve fen kaygisina etkisi incelenmistir. Calismanin yontemi 6n test- son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desendir. 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Agri ili Patnos ilgesinde bir ortaokulun 6.
sinifinda 6grenim goéren Ogrenciler ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Deney grubunda bulunan 20
ogrenciye REACT modeline gore hazirlanan baglam temelli 6grenme etkinlikleri ile kontrol grubundaki 16
ogrenciye ise ders kitabindaki etkinliklerle dgretim yapilmistir. Aksoy ve Ozcan’in (2020) “Ses ve
Ozellikleri Unitesi Basar1 Testi”, Simsek ve Nuhoglu (2013) tarafindan gelistirilen “Fen Konularina
Yénelik Tlgi Olgegi” ve Ulugmar Sagir'in (2014) “Fen Kaygi Olgegi” veri toplamada kullamlmistir.
Verilerin analizi SPSS 22 istatistik program ile yapilmistir. Normal dagilim gosteren verilere parametrik
testler uygulanmistir. Arastirmada, baglam temelli 6grenmenin, 6grencilerin basarilari ve fene yonelik
ilgilerinde olumlu etkisi oldugu; fakat fen kaygisina etkisi olmadig1 bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli 6grenme, REACT modeli, basari, fene yonelik ilgi, fene yonelik kayg1

Abstract: Science is a course that includes topics from life. The fact that students see the examples they
encounter in daily life as problems in the course increases the comprehensibility of the course and the
interest in the course. This study aims to explore the impact of the context-based learning approach on
learning outcomes in Science course. In the "Sound and Properties" unit, context-based teaching was carried
out and its effect on “achievement”, “interest in science subjects and anxiety towards science” was
analysed. In the study, "quasi-experimental design with control group" was used. In the 2021-2022
academic year, students studying in the 6th grade in two branches selected from a secondary school in
Patnos district of Agr1 province constitute the study group. The REACT model was used to prepare context-
based learning activities for twenty students in experimental group, while sixteen students in the control
group were taught using Science textbook activities. Data were collected using Aksoy and Ozcan's (2020)
"Sound and Properties Unit Achievement Test", "Interest Scale for Science Subjects" developed by Simsek
and Nuhoglu (2013) and Ulugmar Sagir's (2014) "Science Anxiety Scale". Data analysis was performed
with SPSS 22 statistical programme. Parametric tests were applied to normally distributed data. In the study,
it was found that context-based learning had a positive effect on students' academic achievement and
interest in science, but had no effect on science anxiety.

Keywords: Context based learning, REACT model, achievement, interest in science, anxiety towards
science

Giris
Hizla ilerleyen bilim ve teknoloji, fenin yasantimizdaki Onemini arttirmustir. Fen bilimleri
diinyayr tanimmlamak, agiklamak ve kesfetmeyi saglamasinin yaninda bilimsel metotlari
kulllanmay1 ve ortaya ¢ikan sonuglar1 yorumlamayi saglar (Sart Ay, 2017). Fen 6gretiminde hedef
ogrencilerin kesifleri yoluyla dogrudan bilgiye nasil ulasacagini 6grenmesi, 6grendiklerini
karsisina ¢ikan durumlar ile yapilandirmasi ve 6grenme hevesinin gelismesidir (Milli Egitim
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Bakanligi [MEB], 2005). Bu bahsedilen hedeflere ulasilmasi 6grencilerin fen okuryazarlig: i¢in
gerekli Ozelikleri tagimasi ile miimkiin olur (Bacanak, 2002). Giliniimiizde bir¢ok iilkede fen
Ogretim programlari fen okuryazarliginin kazandirilmasi ve artirilmasi yoniinde diizenlenmistir.
Fen okuryazarligini artirmanin yolu elestirel diisiinme ve sorgulama becerisinden ge¢mektedir
(Anagiin, 2008). Ogrencilerin fen okuryazari1 olmalarinda 6gretmenlerin rolii oldukca biiyiiktiir
(Mete ve Yildirim, 2016). Ogretmenlerin dgrencileri derslerde karsilastiklar konu ve kavramlar
ile giinlilk yasamdaki sorunlar1 ¢dzen ve bilimsel diisiinme becerilerine sahip bireyler olarak
yetistirmesi fen okuryazari olmalarini saglar (Ozdemir, 2010). Fen egitiminin amaglarindan biri
olan fen okuryazarligi giinlik hayattan Ornekleri odagina almasi sebebiyle baglam temelli
Ogrenme yaklasimini dnemini artirmaktadir (De Jong, 2008).

Baglam temelli 6grenmenin temelini 1600’li yillarda Jon Amos Comennius bir¢ok duyu
organinin 6grenmeye katilmasini saglamak amaciyla materyallerin kullanilmasi gerektigini
savunarak atmustir (Cepni, Ozmen ve Ayvaci, 2016). 1980°li yillarda York Universitesinde kimya
egitimcileri tarafindan baglam temelli 6grenme modeli gelistirilmistir. Kimya egitimine yonelik
calismalar yapan egitimciler 6grencilerin ders igerigine dikkatini ¢ekerek, ilgileri dogrultusunda
giinliik yasamdan problemleri i¢inde barindiran bir yaklasim gelistirmeyi amag edinmislerdir. Bu
amaca yonelik giinliik yasamla ilgili yazdiklar1 baglamlar ile gelistirdikleri programi ortaya
koymuslardir (Bennet ve Lubben, 2006).

Baglam temelli 6grenme giinliikk hayattan alima Orneklerin 6grenci seviyesine uygun olarak
ogrenmeyi ve siif i¢i etkinlikleri ger¢ek diinyadaki problemlerle iliskilendirerek konularin
anlagilmasini saglayan 6gretim yontemidir (Akpinar, 2012). Baglam temelli 6grenmede konular
hikayeler ile verildiginde 6grencilerin hayal giicii gelisir ve bilginin kalicilig1 artar (Demircioglu,
2008). Baglam temelli 6grenmede her konunun igerigi giinliik yasami i¢inde barindiran bir
problemle ¢iktig1r i¢in Ogrencilerin 6grenmeye karsi motivasyonlarini, derse ilgilerini ve
tutumlarini arttirarak derse baslamak amaglanir. Ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarmi
saglamak i¢in baglam temelli 6grenmede onlara anlam ifade eden olay, olgu ve cisimler sunularak
derse baslanir (Ceki¢ Toroslu, 2011). Bilimsel baglamlar1 6gretmek i¢in kurulan baglamlar,
Ogrencilerin 6grenecekleri konunun 6nemini anlayarak motive olmasim ve dersle ilgili olumlu
diistinceler olusturmalarini saglar. Baglam temelli 6grenme su sekiz 6geden olusur: “bireysel
O0grenme”, “anlama saglayan iliskilendirmeler”, “kalici isler yapma”, “is birligi”, “yiliksek
standartlara ulagsma, kendini yetistirme”, “elestirel ve yaratic1 diisiinme” ve “gercek¢i dlgme-
degerlendirme”. Bu O&gelerin birlikte kullanmasi Ogrencilere giinliik hayatlariyla iliski
kurmalarinda kolaylik saglar. Yasamla kurulan iligkiler artik¢a da kalic1 6grenme artar (Potter ve
Overton, 2006).

Baglam temelli 6gretimde 6grencilerin yasantilarina uygun olan hikayeler kullanilarak gerekli
kavramlar verilmeye c¢alisilir. Bu hikayeler sayesinde 6grenciler gilinliik yasamlari ile kavramlar
arasinda iliski kurabilmektedir. Hikayeler kavramlarin daha eglenceli ve anlagilabilir sekilde
ogrenciye sunulmasini saglar. Ogrenciler ve oOgretmenler kavramlarin karsilifimi acikca
gorebilmekte ve verimli bir sekilde 6gretim gergeklestirmektedir (Millar, Osborne & Nott, 1998).
Kavramlar ve baglamlar iliskilendirilirken 6zel durumlar goz 6niine alinmalidir. Baz1 konularin
dikkat cekiciligi 6grencilerin cinsiyetine gore farklilik gosterebilir. Bu nedenle baglam se¢imi
yapilirken Ogrencinin fiziki ozellikleri dikkate almmalidir. Baglamlar soyut kavramlar
somutlastirmali, farkli yonleri igermeli, ayn1 zamanda konu ile ilgili ilkeleri ve genellemeleri
smirlandirmalidir (Ekici, 2010).

Wilkinson (1999) ¢alismasinda, Hart’a gore derste baglamlarin kullanilmasinin 6grencilerin ders
siirecinde aktifligini sagladigini belirtmistir. Ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar
ortaya koyma ve ¢ozme konusunda cesaretlendirilirler (Wilkinson, 1999). Baglam temelli
ogrenme yaklasimi, 6grencilerin bilgiyi kontrol ederek problem ¢dzme ve karar verme gibi iist
bilis davranmiglarin1  gelistirir  (Beasley, 2009). Baglamlar 6grencilerin  deneyimlerini
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iligkilendirmesini saglar, soyut durumlari somutlastirir, ilgi ve motivasyonu artirir, 6grenci ve
Ogretmene daha fazla 6zgiirlik verir. Baglam temelli 6grenme Ggrencilere giinlilk hayatta
kazandiklar1 deneyimler arasinda baglanti kurabilme imkani verir (Lye, Fry ve Hart, 2001). Bu
avantajlar1 yaninda baglamlarin giinliilk yasamla sinirlandirilmasi, duyussal yiikii fazla olan bir
baglamin konunun Oniine gecerek dikkati dagitabilmesi, dogrudan verilen baglamlarin yapay
algilanmasi gibi dezavantajlar1 da bulunmaktadir (Toroslu, 2011).

Baglam temelli 6grenmenin siniflarda uygulanmasinda arastirmacilar farkli modeller 6nermis ve
kullanmuglardir. Wieringa ve Van Driel’in 6nerdigi (2011) model, Panprueska’nin (2012) FEACA
modeli, Cepni ve Ozmen’in (2011) dért asamali modeli bunlardan bazilaridir. En sik uygulanan
model ise REACT modelidir (Costu, 2009; Crawford, 2001; Satrianni, Emilia ve Gunawan,
2012). REACT, “iliskilendirme (relating)”, “tecriilbe etme (experiencing)”, “uygulama
(applying)”, “is birligi (cooperating)” ve “transfer etme (transferring)” asamalarindan
olusmaktadir. Ilk asama olan iliskilendirmede, ogrenciler onbilgileri ve giinliik yasamla
iligkilendirilen ilgili konuya dikkat ¢eken bir baglam senaryosu verilir. Tecriibe etme asamasinda
baglama iliskin durumlarin gézlemlendigi, somutlastirmaya yonelik etkinlikler yapilir. Uygulama
asamasinda baglam-kavramlar arasindaki iliskiyi ortaya koyacak yeni kavramlara yonelik
etkinlikler diizenlenir. s birligi agamasi ise dgrencilerin kiigiik gruplar halinde galisarak sosyal
becerilerin gelistirilmesi esasina dayanir. Son agamada ise 6grenilenlerin farki yasam durumlarina
aktarilmasi s6z konusudur (Bektas ve Karaca, 2022).

Baglam temelli 6grenme ile yapilan ¢alismalarin fizik (Akbulut, 2013; Ceki¢ Toroslu, 2011;
Rayner, 2005; Tiitiincii, 2016; Ultay, 2014; Yuberti, Sri Latifah, Adyt, ve Saregar, 2019), kimya
(Elmas, 2012; King, 2012; Putica, ve Ralevi¢, 2022; Vaino, Holbrook ve Rannikmie, 2012),
biyoloji (Cam, 2008; Icdz, 2016; Yaman, 2009; Yildirim ve Dagistanl, 2020) konularinin
ogretiminde ilkokul ve lise diizeyinde ayrica 6gretmen adaylariyla (Akpinar, 2012; Celik, 2021;
Deveci ve Karteri, 2020; Kuhn, ve Miiller, 2014; Stolk, Bulte, De Jong, ve Pilot, 2009; Wieringa
vd, 2011) g¢ogunlukta oldugu ortaokul ogrencileriyle yapilan c¢alismalarin siirli oldugu
goriilmiistiir. Ses ve Ozellikleri konusunda ogrencilerdeki Ogrenme giigliiklerinin varligi
bilinmektedir (Barman ve Miller, 1996; Demirci ve Efe, 2007; Linder, 1993; Merino, 1998).
Simiflarda geleneksel yaklasimlarla egitim Ogrencilerin bilgiyi giinliik yasanti durumlarina
uyarlama ve kullanmasinda yeterli olmamaktadir. Yasamin iginden bir konu olarak ses ve
Ozelliklerinin yine yasami temel alan bir yaklasimla daha iyi anlasilabilecegi ve 6grencilerin derse
olan ilgilerini artiracagi diislinlilmiistiir. Baglam temelli 6grenmenin basariya etkisi kadar
ogrencilerin duyussal ozelliklerinden ilgi ve kaygiya da etkisinin incelenmesi 6nemlidir. Bu
arastirma, baglam temelli 6grenme REACT modelinin 6. sinifta 6grencilerin Fen Bilimleri dersi
“Ses ve Ozellikleri” iinitesinde basari, fene yonelik ilgi ve fen kaygilarina etkisini arastirmak
amactyla yapilmistir. Arastirma problemi: “Baglam temelli dgrenmenin Ses ve Ozellikleri
tinitesinde 6grenme iiriinlerine etkisi nedir?” alt problemler ise su sekildedir:
e Baglam temelli 6grenmenin Ses ve Ozellikleri {initesinde dgrenci basarisina etkisi nedir?
o Ogretim sonrasi gruplarin kendi i¢inde 6n-son test puan degisimleri nasildir?
e Baglam temelli 6grenmenin &grencilerin fen konularina yonelik ilgileri toplam ve alt
boyutlarda etkisi nedir?
o Ogretim sonrasi gruplarm kendi i¢inde fene yonelik ilgi diizeyi 6n-son test puan degisimi
nasildir?
e Baglam temelli 6grenmenin &grencilerin fen kaygi diizeylerine toplam ve alt boyutlarda
etkisi nedir?
e Ogretim sonras1 gruplarm kendi iginde fen kaygi diizeyleri 6n-son test puan degisimi
nasildir?
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Yontem
Ortaokul altinct sinif fen bilimleri dersinde baglam temelli 6grenmenin basari, fene yonelik ilgi
ve kaygiya etkisinin incelendigi arastirmanin bu boliimiinde arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araclari, ¢alismanin uygulamalan ve veri analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Ortaokulda baglam temelli fen 6gretiminin etkililigi “6n-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
yontem” ile incelenmistir. Neden - sonug iliskisini belirlemek amaciyla deneysel calismalar
yiirttilir (Karasar, 2005). Deney ve kontrol olarak belirlenen gruplara 6n testler uygulanir. Daha
sonra deney grubuna deneysel yaklasim (bu arastirma igin REACT modeline dayali baglam
temelli 6grenme yaklagimi), kontrol grubuna daha onceden derslerde ugulanan yaklagimla
Ogretim yapilarak etkinlikler bitiminde iki grupta da son test uygulanir (Cohen, Manion ve
Morisson, 2005).

Calisma Grubu

Agn ili Patnos ilgesinde bir ortaokulda altinct smftan 36 Ogrenci ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Deney grubunda yirmi (12 kiz-8 erkek), kontrol grubunda 16 (10 kiz-6 erkek)
ogrenci ile ¢aligilmugtir.

Veri Toplama Araglari .
Arastirmada “Ses ve Ozellikleri Basar1 Testi”, “Fen Konularina Yonelik Ilgi Olgegi” ve “Fen

Kayg Olgegi” kullanilarak veriler toplanmustir.

Ses ve Ozellikleri Basar: Testi: Aksoy ve Ozcan (2020) tarafindan, gelistirilen 6. sinif “Ses ve
Ozelikleri” iinitesi kazanmimlarim kapsayan basari testidir. 17 sorudan olusan testin, “madde ayirt
edicilik indeksi ortalamasi” 0,562; “madde giicliik indeksi ortalamasi” 0,471 ve KR-20 ig
tutarlilik kat sayisi 0,785°dir. Basart testinin gecerli ve gilivenilir oldugu soéylenebilir.
Arastirmacidan e-posta ile gerekli izinler alinarak test kullanilmustir.

Fen Konularmma Yénelik Iligi Olcegi: Yirmi yedi maddelik likert tipteki 6lgegini Simsek ve
Nuhoglu (2009) gelistirmistir. 21 madde fen konularina yonelik olumlu 6 madde de fen
konularma yonelik olumsuz ifadeler igermektedir. Olcegin Cronbach-Alpha i¢ tutarlilik sayisi
0=0,79’dur. Olcegi olusturan 6 alt faktoriin madde sayilar1 sirastyla su sekildedir: “Dogayi
kesfetme” (11: 3, 14, 16, 17, 20, 27, 28, 40), “sebep sonug iliskileri ile kesfetme” (12: 6, 8, 26, 39,
44), “dogay1 inceleme, gdzlem yapma” (I3: 12, 15, 18, 23), “fen konularini giinliik hayatla
iliskilendirme” (14: 19, 21, 24), “fen konularim kitle iletisim araglar1 yardimiyla takip etme” (I5:
2,5, 41, 43), “bireysel ilgi” (16: 11, 33, 36)”.

Fen Kaygi Olcegi: Uluginar Sagir’m (2014) gelistirdigi ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik kaygi diizeylerini belirlemeyi amaclayan bir 6l¢ektir. 25 madde ve bes faktérden olusan
Olcegin faktorleri ve maddeleri su sekildedir: “Derse odaklanma (K1: 9, 10, 13, 1,15, 17, 23),
Ozgiiven yetersizligi (K2: 7, 8, 11, 12, 16, 22), ders ¢alisma ve sinav kaygis1 (K3: 18, 19, 24, 25),
endise (K4: 18, 19, 24, 25) ve ilgi (K5: 20, 21)”. Olgegin cronbach alpha giivenirligi 0,88 olarak
bulunmustur.

Uygulamalar

Arastirmada ilk énce REACT etkinlik planlarn gelistirilmis uzman goriisleri alimmustir. Daha
sonra Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurul E-30640013-108.01-52982 sayili
18.01.2022 tarihli izni ve Sosyal Bilimler Enstitiisii kanaliyla Agr1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
E-78971437-605.01-43925074 sayr 22.02.2022 tarihli izinler alinmistir. Yillik planlama
icerisinde “Ses ve Ozellikleri” iinitesinden 6nceki hafta her iki gruba &n testler yapilmistir. Deney
grubunda 6 hafta boyunca “Ses ve Ozellikleri” {initesi “baglam temelli dgrenme yaklagimi
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REACT modelinde” hazirlanan etkinlikler uygulanmistir. Tablo 1’de hazirlanan etkinliklerin
kazanimlara gore dagilimi verilmistir.

Tablo 1

Kazanimlara Gére Etkinliklerin Dagilimi
Etkinlik ad1 Kazanimlar
Neden farkli duyuyorum “Sesin yayilabildigi ortamlari tahmin eder ve tahminlerini test
Iplik konusuyor eder.”

Seslerin farkini dinleyelim. Ses kaynagmin degigmesiyle seslerin farkli isitildigini

. . .. deneyerek kesfeder.”
Beni daha iyi duyabiliyor musun? P o <. . e e
Sesin  yayildigt ortamin degismesiyle farkli isitildigini
Ses bardaklari yikt. .
deneyerek kesfeder.
“Sesin farkli ortamlardaki siiratini karsilastirir.”
. “Sesin yansima ve sogurulmasina 6rnekler verir.”
Suyun hareketi

“Sesin yayilmasini onlemeye yonelik tahminlerde bulunur ve
tahminlerini test eder.”

“Ses yalitiminin 6nemini agiklar.”

“Akustik uygulamalarina 6rnekler verir.”

Ses yalitimi
Akustik ve ses yansimast videolari

Kontrol grubunda dersler, Fen Bilimleri Ogretim Programmin uygulandigi ders kitabi
rehberliginde, daha onceki derslerin yapildig: sekilde, ayn1 6gretmen tarafindan devam etmistir.
Alt1 haftalik 6gretim sonunda gruplara son testler uygulanmigtir.

Verilerin Analizi

On test (OT) ve son testte (ST) her iki grupta da “Ses ve Ozellikleri basari testi”, “fen konularina
yonelik ilgi 6lgegi” ve “fen kaygi 6lcegi” ile veriler toplanmistir. Toplanan veriler SPSS 22,0
programi ile analiz edilmistir. Betimsel istatistikler, ¢arpiklik-basiklik degerleri ve K-S testi ile
verilerin normal dagilimi kontrol edilmis, parametrik testler uygulanmustir. Gruplar arasinda
ortalamalar1 karsilagtirmak i¢in “bagimsiz Orneklemler t-testi”, grup icinde ortalamalar
karsilastirmak i¢in “bagimli Orneklemler t-testi” yapilmis, “p=0,05 anlamlilik diizeyinde”
sonuclar degerlendirilmistir.

Bulgular
REACT modeline gore baglam temelli 6grenme etkinlikleriyle 6gretim yapilan deney ve kontrol
grubunun “Ses ve Ozellikleri Basar1 Testi” OT - ST puanlar1 bagimsiz érneklemler t-testi ile
karsilastirilarak Tablo 2’de sonuglar verilmistir.

Tablo 2

Basar1 OT- ST Puanlarimin Gruplar Arasinda Karsilastirilmast
Grup N X s t sd p

OT Deney 20 5,25 2,27 -0,631 34 0,532
Kontrol 16 5,81 3,10

ST Deney 20 13,15 3,34 5,089 34 0,000*
Kontrol 16 7,50 3,26

Baglam temelli 6grenme oncesi deney grubu basar1 OT ortalamasi 5,25 kontrol grubu OT
ortalamasi 5,81 bulunmustur. Gruplar arasinda OT basar1 puanlar1 bakimindan anlamli farklilik
olusmadig1 gorilmiistir (t35=-0,631; p>0,05). ST basan testi deney grubu ortalamasi 13,15
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kontrol grubu ortalamasi 7,50 bulunmustur. Gruplar arasinda ST basar1 puanlart bakimindan
anlamli fark gorilmiistir (t34=-5,089; p<0,05). ST i¢in etki biyiikliigii Cohen d=1,677
hesaplanmugtir. Bu etki biiyiikliigii 0,8’den biiyiik oldugu i¢in yiiksek etki olarak yorumlanabilir
(Cohen, 1988).

Basan testi puanlarinin deney ve kontrol grubu icinde degisimi iligkili drneklemler t-testi ile
incelenerek Tablo 3’te sonuglar gosterilmistir.

Tablo 3
Basar: OT- ST Puanlarinin Grup Icinde Karsilastirilmas:
Grup Test N X s t sd P
Deney oT 20 5,25 2,27 -11,17 19 0,000*
ST 20 13,15 3,34
Kontrol oT 16 5,81 3,08 -1,78 15 0,095
ST 16 7,50 3,26

Basar1 OT ve ST karsilastirildiginda deney grubu igin anlamli fark varken (tio=--11,17; p<0,05),
kontrol grubunda anlamli bir farkin olmadigi (tis=--1,78; p>0,05) gorilmistir. REACT
modelinde baglam temelli 6gretim uygulamalar1 akademik basariy1 arttirmaktadir. Cohen d etki
biiyiikliigii 2,62 hesaplanmustir ki yiiksek etki bliylikligtdiir.

Ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi OT ve ST puanlarmin degisimi bagimsiz 6rneklemler t
testi ile karsilastirilarak sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Fen Konularina Yonelik Iigi OT Puanlarinin Gruplara Gére Degisimi
Grup N X s t sd p
. Deney 20 105,40 13,18 1,304 34 0,201
oT
Kontrol 16 99,56 13,56
i,  Deney 20 21,25 2,44 2,205 34 0,034*
Kontrol 16 19,25 3,00
ia Deney 20 12,60 2,23 4,389 34 0,000*
ST Kontrol 16 9,50 1,93
is Deney 20 16,55 2,72 3,102 34 0,004*
Kontrol 16 13,87 2,36
i Deney 20 107,30 10,94 2,901 34 0,006*
°»  Kontrol 16 96,50 11,29
*p<0,05

Deney grubunun fen konularina yonelik ilgi OT ortalamasi 105,40; kontrol grubu ortalamasi
99,56 bulunmustur. Gruplar arasinda fen konularina yonelik ilgi puanlar1 bakimindan anlaml
farklilik olmadigi goriilmiistiir (t34=-1,304; p>0,05). Fen konularina yonelik ilgi 6lgegi tiim alt
boyutlarinda da on testte anlamli farklilasma gézlenmemistir (p>0,05). REACT uygulamasi
sonrast yapilan fen konularma yonelik ilgi 6l¢egi toplam puan ortalamalaria bakildiginda deney
grubu test ortalamasi 107,30 kontrol grubu ortalamasi 96,50 bulunmustur. Gruplar arasinda fen
konularina yonelik ilgi ST puanlarinda anlamli farkin oldugu gériilmiistiir (t3s=-2,901; p<0,05).
Cohen d etki biiyiikliigii 0,92 olarak hesaplanmistir. Fene yonelik ilgi 6lgeginin 2. alt boyutu olan
“sebep sonug iligkileri ile kesfetme” (t34=2,205 p=0,034; Cohen d:0,91), 4. alt boyutu “fen
konularni giinliikk yasamla iliskilendirme” (t3s=4,389 p=0,000; Cohen d:1,41) ve 5. alt boyutu
olan “fen konularmi kitle iletisim araglar ile takip etme” (t34=3,102 p=0,004; Cohen d:0,99) alt
boyutlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmaktadir.
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“Fen konularina yonelik ilgi 6lcegi” OT-ST puanlarinin grup icinde degisimi bagimli 6rneklemler
t testi ile incelenmis Tablo 5°te sonuclar verilmistir.

Tablo 5
Fen Konularina Yonelik Iigi OT-ST Puanlarimin Gruplar Icinde Karsilastirilmasi
Grup Test N X s t sd p
. oT 20 13,70 3,23 2.828 19 0.011*
I3 ’ ’
ST 20 11,70 1,56
Deney ia OoT 20 10,85 3,12 -2,231 19 0,038%*
ST 20 12,60 2,23
i OT 20 105,40 13,18 -0,653 19 0,522
® ST 20 107,30 10,94
Kontrol oT 16 99,56 13,56 0,873 15 0,397
ST 16 96,50 11,29
* p<0,05

“Fen konularina yénelik ilgi 6lgegi” OT ve ST karsilastirildiginda deney grubu ve kontrol
grubunda ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilagma bulunamamustir (t;9=-0,653; p>0,05),
(t34=0,873; p>0,05). Fen konularina ilgi 6l¢eginin alt boyutlarinda incelendiginde deney grubunda
3. alt boyutu olan dogay1 inceleme, gézlem yapma (t19=2,828 p=0,011; Cohen d:0,63) ve 4. alt
boyutu olan fen konularini giinliik yasamla iligskilendirme (t19=-2,231 p=0,038; Cohen d:0,61) alt
boyutlarinda anlamli farkin oldugu bulunmustur. Kontrol grubunda fen konularina yonelik ilgi alt
boyutlarinda anlamli farklilik tespit edilmemistir.

Ogrencilerin fene yonelik kayg: diizeyleri OT ve ST puanlar1 bagimsiz drneklemler t testi ile
karsilastirilmig Tablo 6’da sonuglar verilmistir.

Tablo 6
Fene Yonelik Kaygi OT- ST Puanlarimin Gruplara Gore Degisimi
Grup N X s t sd p
oT Deney 20 81,70 16,00 -0,642 34 0,525
Kontrol 16 85,12 15,78
Deney 20 8,05 1,73 2,169 34 0,037*
K5
ST Kontrol 16 6,87 1,45
Deney 20 80,90 15,44 -1,129 34 0,267
Kton Kontrol 16 86,81 15,83

Uygulama 6ncesi yapilan fene yonelik kaygi dlgegi deney grubu OT ortalamasi 81,70 kontrol
grubu ortalamasit 85,12 bulunmustur. Gruplar arasinda fen kaygi puanlar1 bakimindan anlaml
farklilik olugsmadig1 goriilmiistiir (t3s=-0,642; p>0,05). Deneysel uygulama sonrasi fen kaygi ST
toplam puanlarinda da anlamli farklilik bulunamamustir (t3s=-1,129 p>0,05). ST de 6l¢egin ilgi
alt boyutunda anlamli farklilik (t34=2,169; p=0,037; Cohen d:0,70) deney grubundan yana
bulunmustur.

Gruplarin OT ve ST fen kaygi puanlarmin degisimi iliskili drneklemler t-testi sonuglart Tablo
7’de verilmistir.
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Tablo 7
Fene Yonelik Kaygt OT-ST Puanlarinin Grup Icinde Karsilagtirilmast
Grup Test N X s t sd p
S oT 20 6,70 1,81 -2,797 19 0,012*
D ST 20 8,05 1,73
eney OT 20 81,70 16,00
b ’ 19
Krop ST 20 80,90 15.44 0,330 0,745
oT 16 85,12 15,78
Kontrol ST 16 86,81 15.83 -0,441 15 0,666

Deney ve kontrol grubuna uygulanan fene yonelik kaygi 6lgegi OT ve ST puanlari incelendiginde
deney grubu ve kontrol grubu puanlarinin ortalamasi arasmda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir (t19=-0,330; p>0,05), (ti15=-0,441; p>0,05). Fene yonelik kaygi alt boyutlarinda 5. alt
boyut olan ilgi boyutta deney grubunun puani yiiksek olup aradaki fark anlamli bulunmustur (tio=-
2,797 p=0,012; Cohen d:0,72).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Arastirmada, “Ses ve Ozellikleri” iinitesinde &grencilerin akademik basarilari, fen konularina
yonelik ilgileri ve fen kaygi diizeylerine baglam temelli 6grenme yaklasiminin etkisi
incelenmistir.

REACT modeline uygun baglam temelli 6grenme etkinlikleriyle 6gretim yapilan deney grubu ve
ders kitabindaki etkinliklerle daha dnceden yapildigi sekliyle 6gretim yapilan kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama oncesi basarilarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Baglam temelli
Ogretim uygulamalar1 sonrasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmus, 6grenci basarisi
artmustir. Cohen d etki biiylikligi de yapilan baglam temelli 6gretim uygulamalarinin 6grenci
basarisinda etkili oldugunu gostermektedir. Baglam temelli 6gretim 6grencilerin bilgiyi ger¢ek
diinya problemleri olan pratik uygulamalarla pekistirmelerini, bilgiyi aktif olarak kullanmalarin
ve kavramlar1 derinlemesine anlamlarmni sagladigindan basar artmis olabilir. Ogrenme siirecine
aktif katilim, bireysel farkliliklar ve farkli 6grenme stillerine hitap etmesi basariya etkiyen diger
faktorler olabilir. Geleneksel 6gretim yonteminde ezbercilikten kaginmak i¢in dersin igindeki
konularin yorumlanarak tartisilmasi, bilgilerin anlamlandirilmast ve gilinlik yasamla
iliskilendirilmesi gerekmektedir (Ozay Kéose ve Giil, 2016). Pekdag ve digerleri (2013), konularin
giinliik yasamla iligskilendirilmesinin ders basarisina tek basina yeterli bir etmen olmadigini
belirtmistir. Hiircan (2011) ve Ayvaci ve Devecioglu (2008), yaptiklari ¢alismalar ile 6grencilerin
derslerde isledikleri konular1 giinlik yasamla iliskilendirmede basarisiz olduklarimi tespit
etmiglerdir ve bu durumun sebebini dersleri gelencksel yontemlerle yiiriitmek olarak
belirtmiglerdir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi giinlilk yasamdan konular ile kavramlar
somutlastirarak sunar, bu sayede 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve diizenlemesine katkida
bulunur (Derman ve Badeli, 2017). Baglam temelli 6grenme yaklasiminda &gretimin birbirini
tamamlamasi ve giinliik yasamla iligkilendirilmis sekilde sunmasi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir
(Cepni vd., 2016; Hoffman ve Demuth, 2007). Fen bilimleri dersi 6grencilere dersin igerigindeki
ayrintilar aktarilmaya odaklanildiginda, asil verilmek istenen konular ve kavramlarin disina
¢ikilmaktadir. Baglam temelli 6grenme ger¢cek yasamdan baglamlar bilimsel kavramlari
ogrenciye aktarmaya calismaktadir. Ogrenciler bu baglamlar yardim ile fen dersini giinliik
yasamla iliskilendirir. Baglamlar veya hikayeler bilimsel kavramlarin eglenerek 6grenilmesini
saglar. Bilimsel kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilmasi kolaylasir ve daha etkin bir 6gretim
gerceklesir (Millar vd. 1998). Wu (2003), yaptig1 calisma ile kimya dersinde baglam temelli
ogrenmenin gercek hayatla iliskilendirmesini artirdigini belirtmistir. Baglam temelli 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi bir¢ok arastirmada ortaya ¢ikmistir (Barker ve Miller,
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2000; Celebi, 2021; Dagistanli ve Yildirim, 2020; Ekinci, 2010; Elmas, 2012; Holman ve Pilling,
2004; ilhan, 2010; Kara, 2016; Sensoy ve Gokge, 2017; Tulum, 2019).

Baglam temelli Ogretimin yapildigi deney grubu ve kontrol grubundaki &grencilerin fen
konularma yonelik ilgi puanlarinda uygulama 6ncesi anlamli fark bulunmamaktadir. Arastirma
sonunda, 6grencilerin ilgi son test puanlarina bakildiginda ortalamalar arasinda, deney grubundan
yana anlamli bir fark tespit edilmistir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin fenle
ilgili farkli kavram ve konulara dikkatini ¢ekmekte, yasam i¢inden baglantilar kurmalarini ve ilgi
alanlarimi genisletmekte etkili oldugu sdylenebilir. Etkilesimli bir 6grenme ortaminda gergeklesen
baglam temelli 0grenmede Ogrenciler gercek diinya sorunlariyla fen konularimi daha ¢ok
iliskilendirir ve somut ve anlamli bir baglamda 6grenme, 6grencilerin ilgisini artirabilir ve fen
konularma yo6nelik motivasyonu saglayabilir. Okulda 6grendiklerinin yasamdaki karsiliklarini
gormek, fen kavramlarm glnliik hayattaki durumlarda aramaya Ogrenciyi sevk etmis, ilgi
diizeyini etkilemis olabilir. Kistak (2014), baglam temelli 6grenmenin anlamli 6grenmeyi
sagladigini, 6grencilerin derse yonelik ilgilerini ve katilimlarmi artirdigini belirtmektedir. iThan
(2010), baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin derse katilim isteklerini ve motivasyonlarini
artirmada olumlu bir etkisi oldugunu; Belt, Leisvik, Hyde ve Overton (2005), kimya ilgisini ve
motivasyonunu artirdigini bildirmektedir. Duran ve Bitir (2017), yaptig1 calisma ile derse aktif
olarak katilim gosterilmesinin &grencilerin derse yonelik ilgilerin arttirdigini belirtmistir.
O’Connor ve Hayden (2008), yaptiklar1 ¢aligma ile baglam temelli yaklasimda animasyonlar
kullanmanin derse ilgiyi artirdigini belirtmistir. Literatiirdeki diger ¢caligmalarda incelendiginde
baglam temelli 6grenme yaklasimi ile yiriitiilen ¢alismalarin genellikle 6grencilerin ilgilerini
arttirdi@i belirtilmistir (Hoffman, HéuBler ve Lehrke 1998; Hoffmann, Lubben ve Campbell,
1996; Rayner, 2005; Riesoco, 1995).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi fene yonelik kaygi puanlarinda
anlamli bir fark bulunmamustir. Ogrencilerin fen kaygi son test puanlarma bakildiginda, anlamli
bir farkin olmadigi; kontrol grubu kaygi puanlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fen kaygi
Olcegi son test puanlarinda ilgi boyutunda deney grubunun puani yiiksek ¢ikmugtir. Ayn1 sekilde
gruplarin kendi iginde 6n-son test karsilastirmasinda 5. boyut olan ilgide deney grubu lehine fark
anlamli bulunmugtur. Baglam temelli 6grenme 6grencilerin ilgilerinde artisa yol acarken fene
yonelik kaygilarini azaltmaktadir. Kirman Bilgin (2015), baglam temelli 6grenme ile yiiriittigi
calismada stres ve kayginin azaldigini belirlemistir. Coskun (2009), yaptig1 ¢alismada baglam
temelli 6grenmede kullanilan materyallerin 6grenme kaygisini azalttig1 sonucuna ulagmustir.

Baglam temelli 6grenme 6grencilerin akademik basarilari tizerinde etkilidir. 6. sinif Fen Bilimleri
dersi “Ses ve Ozellikleri” {initesinde baglam temelli 6grenme REACT modelinin dgretim
programima uygun olarak yiiriitiilen 6grenmeye gore basariyr artirmada daha etkili oldugu
belirlenmistir.

Baglam temelli 6grenme fen konularina yonelik ilgiyi arttirmak konusunda etkilidir. Son test
puanlar1 dikkate alindiginda baglam temelli 6grenmenin deney grubu lehine olumlu bir etkisi
oldugu belirlenmistir. Baglam temelli 6grenme gerg¢ek yasamdan verdigi baglamlar ile 6grencinin
derse ilgisini ¢ekmeyi basarmaktadir. Fen konularina yonelik ilgi 6l¢eginin “dogay1 inceleme,
gozlem yapma” ve “fen konularim giinliik yasamla iliskilendirme” alt boyutlar1 bakimindan 6n
test-son test puanlar1 karsilastirildiginda ilgiyi arttirdigi belirlenmistir.

Baglam temelli 0grenmenin fen kaygisina anlamli bir etkisi olmadig1 belirlenmistir. Ancak
baglam temelli 6grenmenin yapildigi grupta fene yonelik kaygi azalmistir. Fen kaygi 6lgeginin
alt boyutlar1 bakimindan degisimi incelendiginde “Ilgi” alt boyutunda deney grubu lehine farkin
anlamli oldugu belirlenmistir.
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Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulmustur:

e Bu arastirmada REACT modeline dayali baglam temelli 6grenme yaklasiminin basari, fen
konularma yonelik ilgi ve fene yonelik kaygisina etkisi incelenmistir. Farkli duyussal ve
bilissel beceriler ilizerine yaklagiminin etkisi incelenebilir.

e Baglam temelli 6grenme yaklasiminin Fen Bilimleri dersinin diger konularn ve diger simif
diizeylerinde de uygulamalar1 yapilabilir.

e Olumlu etkileri goriildiigiinden 6gretmenlerin bu yaklasim ile ilgili bilgilendirilmesi ve bu
konuya yonelik egitimler diizenlenmesi 6nerilmektedir. Derslerde 6gretmenler baglam temelli
6grenme yaklasimini kullanmaya tesvik edilip destek verilmelidir.

e Baglam senaryolan olustururken 6gretmenlerin giinliik hayat icerisinden olay1 agik bir dille
ifade etmesi gerekmektedir. Baglam i¢in kullanilacak hikaye olusturulurken 6grencilerin
yasadiklar ¢evreye ve biligsel olarak seviyelerine dikkat edilmelidir. Olusturulan baglam
hikayeler gerekli kazanimlar1 ortaya g¢ikaracak olay orgiisiinii ig¢erisinde barmdirmalidir.
Hikayeler olusturulduktan sonra uzmanlardan ve alan 0gretmenlerinden goriisler alinarak
gerekli degisimler yapilmalidir.

e Baglam temelli 6grenme yaklasimina yonelik farkli baglam tiirleri segilerek planlamalar
yapilabilir. Karikatiirlerle olusturulan baglamlardan veya kisa animasyonlardan baglam olarak
yararlanilabilir.

e Baglam temelli Ogrenme yaklasima uygun gelistirilen materyaller, etkinlik planlan
hazirlanarak 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Rapidly advancing science and technology has increased the importance of science in our lives.
Explaining, defining and discovering the world is through science. The aim of science teaching
is for students to learn how to reach direct knowledge through their discoveries, to construct what
they have learnt with the situations they encounter and to develop their enthusiasm for learning
(MoNE, 2005). Teachers' training students as individuals who solve problems in daily life with
the subjects and concepts they encounter in lessons and have scientific thinking skills enables
them to become science literate (Ozdemir, 2010). Science literacy, which is one of the aims of
science education, increases the importance of context-based learning approach because it focuses
on examples from daily life (De Jong, 2008). The foundation of context-based learning was laid
in the 1600s by Jon Amos Comennius, who argued that materials should be used to enable many
sensory organs to participate in learning. n order to ensure that students understand the subjects
better, the lesson is started by presenting events, facts and objects that make sense to them in
context-based learning (Cekic¢ Toroslu, 2011). Examples taken from daily life provide learning in
accordance with the level of the student and understanding of the subjects by associating in-class
activities with real-world problems. In context-based learning, when topics are given with stories,
students' imagination develops and the retention of information increases (Demircioglu, 2008). In
context-based learning, it is aimed to start the lesson by increasing students' motivation, interest
and attitudes towards learning, since the content of each subject comes out with a problem that
contains daily life. Contexts established to teach scientific contexts enable students to be
motivated by understanding the importance of the subject they will learn and to form positive
thoughts about the course. Although there are different models proposed by researchers, the most
widely used context-based learning model is REACT. The REACT model consists of the stages
of relating, experiencing, applying, co-operating and transferring.

It was determined that context-based learning applications were carried out with primary school,
high school and university students in different subjects and studies with secondary school
students were limited. In addition, misconceptions and learning difficulties of students from
different levels about sound and its properties are seen in the studies in the literature. Education
with traditional approaches in classrooms is not sufficient for students to adapt and use knowledge
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to daily life situations. It is thought that sound and its properties as a subject from life can be
better understood with an approach based on life and will increase students' interest in the course.
For this reason, it was found important to determine the effect of teaching with context-based
learning approach based on REACT model on students' cognitive and affective learning products.
The aim of this study is to investigate the effect of REACT-based context-based learning approach
on students' achievement, interest in science and science anxiety in teaching Sound and its
Properties unit in 6th grade Science course.

Method

A quasi-experimental design with pre-post test control group was used in the study. While the
experimental group was taught with lesson plans prepared in accordance with the context-based
learning approach in the REACT model, the activities in the textbook were followed in the control
group. The study group consisted of 36 students studying in the sixth grade in a secondary school
in Patnos district of Agr1 province in the 2021-2022 academic year. The experimental group
consisted of 20 students and the control group consisted of 16 students.

"Three data collection tools were used in the study. These are as follows respectively:

It is a 17-question achievement test developed by Aksoy and Ozcan (2020), covering the
achievements of the 6th grade "Sound and Its Properties" unit.
Interest Scale for Science Subjects, twenty-seven-item Likert-type scale developed by Simsek and
Nuhoglu (2009). 21 items contain positive statements towards science subjects and 6 items
contain negative statements towards science subjects.

The Science Anxiety Scale developed by Ulugmar Sagir (2014), which aims to determine the
anxiety levels of secondary school students towards science, consists of 25 items and five factors.

Firstly in the study, ethics committee permission and necessary permissions were obtained from
the Directorate of National Education. Then, pre-tests were applied to both groups in the week
before the "Sound and Properties" unit in the annual plan. In the experimental group, lesson plans
prepared in accordance with the context-based learning approach REACT model were applied for
6 weeks in the "Sound and Properties" unit. In the control group, the lessons were continued by
the same teacher in the same way as the previous lessons under the guidance of the textbook in
which the Science Curriculum was applied. At the end of six weeks of instruction, post-tests were
applied to both groups.

Result and Discussion

Before applications, the mean pretest achievement score of the experimental group was 5,25 and
the mean pretest achievement score of the control group was 5,81. There was no significant
difference between the groups in terms of pre-test achievement scores (t35=-0,631; p>0,05). The
mean of the post-test achievement test of the experimental group was 13,15 and the mean of the
control group was 7,50. It was seen that there was a significant difference between the groups in
terms of post-test academic achievement scores (t34=-5,089; p<0,05). The effect size for the post-
test was calculated as Cohen's d=1,677. Since this effect size is greater than 0.8, it can be
interpreted as high effect (Cohen, 1988). When achievement pre-test and post-tests were
compared, it was seen that there was a significant difference for the experimental group (tio=-
11,17; p<0,05), while there was no significant difference in the control group (tis=--1,78; p>0,05).
In REACT model, context-based teaching practices increase academic achievement. Since
context-based learning enables students to reinforce knowledge with practical applications with
real world problems, to use knowledge actively and to understand concepts in depth, success may
have increased. Active participation in the learning process, individual differences and appealing
to different learning styles may be other factors affecting success. In order to avoid rote learning
in the traditional teaching method, it is necessary to interpret and discuss the subjects in the lesson,
to make sense of the information and to associate it with daily life (Ozay Kose & Giil, 2016).
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The pretest mean of the experimental group's interest in science subjects was 105.40, while the
mean of the control group was 99.56. It was seen that there was no significant difference between
the groups in terms of interest in science subjects (t3s=-1,304; p>0,05).When the mean scores of
the interest in science subjects scale after the REACT application were examined, the mean of the
experimental group was 107,30 and the mean of the control group was 96,50. It was seen that
there was a significant difference between the groups in terms of posttest scores of interest in
science subjects (t34=-2,901; p<0,05). Cohen's d effect size was calculated as 0,92. When the pre-
test and post-tests of the interest scale for science subjects applied to the experimental and control
groups were compared, no significant difference was found between the mean scores in both
groups. It can be said that context-based learning approach is effective in attracting students'
attention to different concepts and topics related to science, making connections from life and
expanding their interests. In context-based learning that takes place in an interactive learning
environment, students associate science subjects with real world problems more and learning in
a concrete and meaningful context can increase students' interest and motivation towards science
subjects. Seeing the equivalents of what they learnt at school in life may have encouraged students
to search for science concepts in daily life situations and may have affected their level of interest.

It was observed that the pre-test mean scores of the science anxiety scale (Experimental: 81,70,
control: 85,12) did not differ significantly between the groups (t34=-0,642; p>0,05). Although
there was no significant difference in the post-test scores after the experimental application
(Experimental: 80,90 control: 86,81) (t34=-1,129 p>0,05), it was determined that the science
anxiety of the experimental group decreased in the post-test. There was a significant difference
between the groups in the interest dimension of the sub-dimensions of the science anxiety scale.
When the mean of the pre-test and post-test scores of the science anxiety scale in the experimental
and control groups were compared within the group, it was observed that there was no significant
difference in both groups. Context-based learning leads to an increase in students' interest and
decreases their anxiety towards science. Bilgin (2015) determined that stress and anxiety
decreased in a study conducted with context-based learning.

In this study, the effects of context-based learning approach based on REACT strategy on
academic achievement, interest in science subjects and anxiety towards science were examined.
The effect of context-based learning approach on different affective and cognitive skills can be
examined. Context-based learning approach can be applied to other subjects of science course
and other grade levels. It is recommended that teachers should be informed about the context-
based learning approach and trainings should be organised on this subject. Teachers should be
encouraged and supported to use context-based learning approach in lessons.
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