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Bir Bilgelik Egitimi Olarak Cocuklarla Felsefe

0z: Amaa ve nihayetinde bir felsefe etkinligi olan ¢ocuklarla felsefe, bilgelik anlayisindan uzak
tutulmamasi, kadim kokleri ile daim bir irtibat iizere kurulmasi gereken bir egitim ¢esididir. Ancak
mevcut duruma bakildiginda ¢ocuklarla felsefenin ¢ogunlukla pozitivist bir bilim anlayisi ile
calisildigr goriilmektedir. Felsefenin kavram olarak i¢ginde barindirdig: bilgelik sevgisi anlayisini
amag edinen, felsefe tarihinden ve kiiltiirel temellerden gii¢ alan bir ¢ocuklarla felsefe algisinin
insasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bundan da énce -felsefe tarihinde Platon’un akademisi, Pithagoras
okulu ya da Farabi’'nin eserleri- gibi muhtelif metinlerde rastlandigi iizere, felsefe yapmanin bazi 6n
kosullarinin oldugu fikri model alinarak ¢ocuk seviyesinden beklenebilecek gii¢liikte 6n kosullarin
olusturulmasi elzemdir. Modern ¢agin helikopter anne babalar tarafindan yetistirilen kirilgan
cocuklarin 6nce felsefeye hazirlanmasi gerektigi, bunun da konfor alanindan g¢ikarak varolugssal
sorumluluklarin1 ¢ocuga tekrar vermekle miimkiin olacagi diisiiniilmektedir. Cocuklara ‘aklini
kullanma cesareti’ ve kendi kararlarim1 alarak kendi diisiincelerini iliretebilme sorumlulugunu
vermek, ebeveynlerin zihnindeki ‘bakima her zaman muhta¢’ ¢ocuk algisini tekrar irdeleyerek
cocuklarin 6zerk olabilecegi bir zemin insa etmek, cocuklarla felsefenin en verimli sekilde amacina
ulasabilmesi icin neredeyse bir zorunluluktur. Ote yandan teorik yap: ¢alismalarinda ¢ocuklarla
felsefenin ¢ocuklarin yaraticiligina etkisi, duygusal zekayi, problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye
etkisi vb. dar kaliplardan cikilarak bilgelik sevgisi ve arayisinin icinde barindirdigi ‘kendini bilmek’,
‘erdemli olmak’ gibi derin amaglarin pesine dismek, felsefeyi egitimde aragsallastirmayi
engelleyebilecektir.
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Philosophy with Children as an Education of Wisdom

Abstract: Philosophy with children, whose purpose and ultimately is a philosophy activity, is a kind
of education that should not be kept away from the understanding of wisdom and should be
established in order to have a constant connection with its ancient roots. However, when we look at
the current situation, it is seen that philosophy with children is mostly studied with a positivist
understanding. There is a need to build a perception of philosophy with children that aims at the
love of wisdom contained in philosophy as a concept, draws strength from the history of philosophy
and cultural foundations. Before that, -such as Plato's academy, the Pythagorean school or Farabi’s
works have some prerequisites- it is essential to create prerequisites for the difficulties that can be
expected from the child level. It is thought that fragile children raised by helicopter parents of the
modern era should be prepared for philosophy first. it is thought that this will be possible by
stepping out of the comfort zone and giving existential responsibilities to the child again. Giving
children the ‘courage to use their minds’ and the responsibility to have their own thoughts by
making their own decisions, building a ground where children can be autonomous by re-examining
the perception of children ‘always in need of care’ in the minds of parents, is almost a necessity for
philosophy with children to achieve its goal in the most efficient way. On the other hand, in
theoretical structure studies, the effect of philosophy with children on children's creativity, the
effect on improving emotional intelligence, problem solving skills, etc. getting out of narrow
patterns and pursuing deep goals such as ‘self-knowledge’, ‘being virtuous’, which are contained in
the love and search for wisdom, will prevent the instrumentalization of philosophy in education.
Keywords: Philosophy with children, philosophy for children, philosophy, education, wisdom

Benim sokaklarda yiirtirken geng, yash hepinizi, bedeninize
ya da zenginliginize degil, her seyden once ruhunuzu
yetistirmenize dnem vermeniz gerektigine inandirmaktan
baska bir amacim yok (Platon 2016b: 67).

Cocuklarla felsefe, son yillarda egitimcilerin oldukga ilgilendigi bir konudur.
Ancak felsefe, muhatabi ¢ocuk olsa dahi bir takim 6n kosullar gerekli kilan, bir
gelenegi ve varlik kosullar1 olan disiplinli bir etkinliktir. Bu kosullar, ¢ocugun
onceden felsefe kitaplar1 okumasi, temel felsefi akimlari1 bilmesi ya da bilissel ve dil
gelisiminin yeterli olmas1 degil daha ¢ok egitim ortami ve ¢ocuga bakis agisiyla
ilgili bir durumdur. Bu nedenle ¢ocuk egitiminde felsefeye yer agmak ve ¢ocuklarla
felsefe yapabilmek icin her seyden 6nce mevcut zeminin tahlil edilmesinde fayda
vardir. Bu zemin, birincisi, ¢agin kosullar1 ve ¢ocuga bakis a¢isiyla; ikincisi ise hem

akademik hem de pratik anlamda egitim anlayisiyla ilgilidir.

Son yillarin ¢ocuk anlayisina, ¢agin ve ebeveynlerin ¢cocuga sundugu yasam
ortamina bakildiginda, ekonomik durumdan bagimsiz olarak c¢ocuklara ¢ogu

durumda asir1 bir konfor sunuldugu fark edilecektir. Hemen her isi hassasiyetle
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ebeveyni tarafindan karsilanan cocuklar, diisiinmekten menedilmekte, baskalari
onlar adina karar verebilmektedir. Oyle ki ¢cocugun kendi bedeninin dahi sesini
kisip ne zaman aciktigl ne zaman uykusu geldigi ne zaman Usidigi gibi konulara
anneleri cocuk adina cevap verebilmekte ve bdylece cocugu diistinme zahmetinden
kurtarmaktadir. Ustelik anneler bunu biiyiilk bir fedakarlikla yaptiklarina
inanmakta, ¢ocuga hicbir karar, dinleme ve diisinme hakki birakmadan,
ihtiyaclarini aninda karsilayabilmek adina ¢ocugu g6z hapsine alabilmektedirler.
Bu durumda, felsefenin olgunlastirici egitim tarzi, helikopter anne-babalarin!
hazira alistirllmis cocuklarina uygulanabilecek midir? Kant'in “aklim1 kullanma
cesareti goster” dedigi yerde, ‘incinmesin’ diyerek sorumluluk verilmeyen
cocuklar, aklin1 kullanma sorumlulugunu almaya hazir midir? Egitimin biitiin
gayesi Ozerk insan yetistirmek iken daha ¢ok oyuncaga sahip olmak, abur cubur
yemek, ‘eglenirken 6grenmek’ gibi mottolarla bazen egitimin dahi haz ve eglence
tizerine kuruldugu bir ortamda, diisiinmenin sancili dogasina alisgkin olmayan
cocuklarla felsefe yapabilmek miimkiin midir? Kimlik ve kisilik gelisimini
olumsuz etkileyen bu durum, sorumluluk verilmeyen, fazla miidahale ile
yetistirilen ¢ocuklarin 6zerk diisiinerek felsefe yapmaya hazir olup olamayacagini
ve bu sartlarda ¢ocuklarla felsefe ¢alismalarinin ne derece amacina ulasabilecegini

de sorgulatmaktadir.

Hayatin gercek akisina karsi korumaci bir sekilde yetistirilen c¢ocuklar
cogunlukla bir ‘alma’ hali Uzerine kosullanmakta, ‘vermenin’ imkan ve
mutlulugunu tadamamaktadir. Alma-verme dengesi kurulamayan cocuklar, tiim
diinyay1 kendi mutluluklarina hizmet eden ya da etmesi gereken bir egosantrizm
icinde algilayabilmekte, bu da mutsuzlugu ve kirilganligi beraberinde
getirebilmektedir. Ozellikle ¢ocuklar iizerinden agilan pazar, c¢ocuklarin

egosantrizmini ve alma hazzin1 destekleyerek onlar1 ¢ocuksu bir diinyaya

1 Cocugun kendi yasantisina dair her tiirlii sorumlulugu lizerine alip onun asir1 rahat etmesini
saglayan, dzerklik, dzyeterlilik, kisilik vb. agilardan zarar verici tarzda bir ebeveynlik i¢cin kullanilan
terim. Daha fazla bilgi i¢cin bknz. (Dursun Circi ve Zeybekoglu Akbas 2023), (Gii¢li ve Cok 2021),
(Okan Yasin ve Ozcan Demir 2020).
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hapsetme riski tasir. Egitimin gayesi, ¢cocuklar1 adim adim yetiskin olgunluguna
yaklastirmak oldugu halde onlar bazen biiylidiiklerinde de ‘cocuksu yetiskinler’
olabilmektedirler. Buradaki ¢ocuksuluk, ne yazik ki saflik ve masumluk anlaminda
degil akil olgunlugu ve beklentiler agisindandir. UNESCO tanimina gore ¢ocukluk
cag1 0-18 yas araligini kapsar, ancak egitim olanaklarindaki artisa ragmen bazi
cocuklar 18 yas bitiminde beklenen olgunlugu karsilamamakta, belki daha sonraki

yaslarda dahi ¢ocuk olarak kalabilmektedirler.

Kili¢’a gore, modern insanin en biiyiik problemi, tatmin problemidir. Neyle
ilgilenirse ilgilensin o seyden bikma ve bir an once uzaklasma istegi soz
konusudur. Insan, bu bozulan ve her giin degisen seylere kendini bagladig
miuddetce psikolojik sikintilar gelmeye baslar; zira sahip oldugunu zannettigi
seyler siirekli donliismekte ve kaybolmaktadir (Kili¢ 2020: 282). Bu tespit ¢cocuk
acisindan yorumlandiginda, modern ¢ocugun en biiyiik probleminin ‘can sikintist’
oldugunu soylemek miimkiindiir. Her neye sahip olursa olsun tatmin olmakta
gliclik c¢eken ¢ocuk, anaokulunda ilgisini ¢ekmeyen, tabir caizse onu
eglendirmeyen etkinlige katilmamakta, evde lezzetli bulmadig1 yemegi yememekte,
bir ¢ocuk olarak da kendine uygun gérev ve sorumluluklarinin bulunabilecegi ona
ogretilmemektedir. Bir taraftan gorsel medyanin sinirsizca sundugu hazir imgeler
ise hayal gliclinii korelterek bir cesit diis tembelligine yol acabilmekte ve bu da
diistinmeyi olumsuz etkileyebilmektedir. Hazir olarak sunulan kalip imgeler, zihin
olarak birbirinin tekrar1 kisiler yaratarak 6zgiin varolusun ¢ocugun kendisi
tarafindan kurulmasini engelleyebilir. Cocuga hazir bir varolus sunulmasi,
varolusun ve dahi insanin dogasina ne kadar ters ise diis giiciiniin kaliplara
dokilerek hazir gida tiiketir gibi hazir diisiinceler ya da hazir imgeler sunulmasi da

cagin getirdigi gucliklerden gibi goriinmektedir.

Konfora alismak, zihnen o6zgirligliin oOnini tikayan ve 06grenme
sorumlulugunu cocuktan alip 6gretmene, ebeveyne ve dahi topluma yiikleyebilen

tehlikeli bir yoldur. Siiphesiz, insan gibi karmasik ve yiiksek donanimli bir canlinin
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egitimi ne kadar eglenceli olursa olsun rahat olmayan, ¢cocugun bizzat sorumluluk
almasini gerekli kilan zahmetli bir siirectir ve tiim zahmetlere, onun 6zerk bir kisi
olabilmesi icin katlanilir. Ozdenetimin ve 6zgelisimin, bir insan1 insan yapan en
onemli yetilerden oldugu, cocuklarla felsefede de gegerli bir husustur. Insan
potansiyelinin ve aklinin nereye kadar gidebilecegini, yetiskinin ona ¢izdigi
sinirdan dolay1 ¢ocuklar kesfedemeyebilirler. Bu baglamda cocuklarla felsefenin
oniindeki en bilylik engellerden birinin yetiskin korkular1 ve yetiskinlerin
zihnindeki ‘cocuk’ algis1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. ‘Onun yapamayacagi,
hentiz ¢ocuk oldugu’ diisiincesiyle cocuklar: fazla hafife almak, acidan soyutlanmig
toz pembe bir diinyada ¢ocugu diisiindiirmekten yoksun bir hayat sunmak, onun
kuvvet sinirin1 diisiik tutarak insanin varlik olarak genis bir potansiyele sahip

oldugu gercegini ortebilmektedir.

Diistinmeye alismamis, yetiskin oldugunda dahi anne babasinin ezberlettigi
dogrular1 tekrarlayan bir zihin i¢in diisinmek zor ve yorucudur. Bu nedenle
egitimde mimkiin oldugunca erken bir safthada diisiinmeye yer agmak, ¢ocugu
diisinmenin sancili ve bir o kadar da yaratict ve ozgirlestirici dogasiyla
tanistirmak gerekir. Insan olmak, bu potansiyelle diinyaya gelen cocuk icin ayni
zamanda bir varolus 6devidir ve varolus, kimsenin bir baskas1 adina kurabilecegi
bir yap1 degildir. Her birey, cocuk olsa dahi- kendi varolus sorumlulugunu tizerine
almak, kendi varolusunu kendisi adina kurmakla yiikiimliidiir ki bu ytktmliilik,
baskalar tarafindan disiintilen fikirler ve tekrarlarla olusabilecek degildir. Felsefe
ile karsilasan ¢ocuk, aslinda insan olmanin da ¢arpici hakikatiyle karsilasacak ve
kendi gercekligiyle yilizlesecektir. Varolusun c¢agrisina kulak vermek,

tamamlanmay1 bekleyen her insan adayi icin bir etik proje ve ytikiimliltkttr.

Nurettin Topgu (2012), Conformisme Revolt (Isyan Ahlaki) adli eserinde
distinmenin aslhinda zihin konforunu bozan yapisindan bahseder. Ona gore
diistinmek, zamana ve zemine uyuculuk, uysallik degildir, hiir bir eylem olmasi

gerekir. Baz1 durumlarda kisinin kendi iradesiyle hiir olarak sectigini zannettigi
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tercihler, mevcut, sinirly, poptler kiiltiirtin sundugu hazir diisiince kaliplari olabilir.
Gercek bir varolusun ise kisiye 6zgii, biricik olmasi beklenir, zira her insan
benzersizdir. Topgu'nun distlince konforuna itiraz etme anlaminda kullandig:
conformisme kavraminin temeli ¢ocukluk c¢aginda atilabilmekte, baskalarinin
diistincelerini tekrarlayarak baskalarinin dogrularini benimseme seklinde bir
diistince konforuna g¢ocuklar kiiciik yasta alistirilabilmektedir. Kendi diisiincelerini
uretmek icin cesaretlendirilmeyen cocuklar yetiskin olduklarinda da baskalarinin
onayini almaya, daha o©nce denenmis yollar1 denemeye, bir ise baslarken
kararsizlik yasamaya ve endise duymaya yatkin olabilmektedirler. Top¢u'nun da
belirttigi gibi diisiinmek, zihin konforunu bozan ve Kant'in ifade ettigi gibi cesaret
isteyen, sancili bir siirectir. Bu stirece modern ¢agin kirilgan ¢ocuklariyla varmak
gl¢ olup oncelikle zihnen dayanikli olmalari i¢in egitim ortamini sorumluluk verici
hale getirmek dusiinilebilir. Acidan ve gercek hayattan kopusun yarattigl
hassaslik, cocugu hayata karsi savunmasiz hale getirip gii¢siiz birakabilmekte ve
trajik durumlara karsi fanus icine alinmasi, ileride karsilasmasi muhtemel bir
zorluga karsi onu saskina cevirebilmektedir. Buna karsi felsefenin, aciya karsi
gercek bir dayaniklilik vermesi, onu egitime dahil etmek i¢in bir baska gecerli

nedendir.

Rousseau, Emile (1941)’de soyle soyler:

Eger insanlar bir iilkenin topragina bagh olarak dogsalardi, eger ayni mevsim
tim yil boyunca siirseydi, herkes degistiremeyecegi bicimde yazgisina
baglansaydi, yerlesik uygulama kimi bakimlardan iyi olurdu; kendi durumuna
uygun yetistirilmis cocuk, bu durumdan hi¢cbir zaman ¢ikmayacagi icin baska
bir durumun terslikleriyle karsi karsiya kalmazdi. Ama insanlarla ilgili
olaylarin degiskenligine, her seyi her kusak icin altiist eden bu ytizyilin kaygih
ve kipir kipir anlayisina bakip da bir ¢ocugun hicbir zaman odasindan
citkmamasi ve her zaman yakinlariyla birlikte olmasi gerekirmis gibi
yetistirmekten daha cilginca bir yontem diistintlebilir mi? Zavalli diinyada
tek bir adim atsa, tek bir basamak inse mahvolur. Ona aciya katlanmay1
o0gretmek degil, onu aciy1 hissetmeye alistirtmak gerekir (Rousseau 1941:
22).
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Bir anlamda ¢ocugu konfor alanindan g¢ikarmayi ve onu zihinsel olarak
koruyup gozetecek, onun adina karar alacak bireylerin glidiimiinden
uzaklastirmay1 isteyen Rousseau, dis denetimli degil i¢ referansh Kkisiler
yetistirmeyi amac¢ edinmis gibi gorinmektedir. Emile’de her firsatta ¢ocugun
kendisi olarak egitilmesi gerektigini vurgulayan dusiinirin o6zgin fikirler
tretebilen, hiir iradesiyle tercihlerde bulunabilen ve hak edilmis bilgelige dogru

yuruyebilen bir cocuk yetistirmeyi amacladig1 anlasilmaktadir.

Boethius, Felsefenin Tesellisi adl1 eserinde acilara gark olmus bir insanin
karsisina felsefeyi, bir zamanlar onun dadiligini yapmis tecriibeli bir kisi olarak
cikarir. Eserde, insanin mutsuzluk nedenleri ve -bir kadin olarak tasvir edilen-
felsefenin verdigi teselliler anlatilir. Kendisi tarafindan zihinsel bir stirgiline
mahk(m edilen insan, bir zamanlar sahip oldugu dogru, rasyonel diistinme
kabiliyetini su anda kullanamamaktadir. Akil 15181 sonmiis ve basina gelen seyleri
dogru degerlendiremediginden mutsuzluga kapilmistir. 0 mahkimun tedavisi ise
ancak felsefe ile miimkiin olacaktir (Boethius 2006: 53). Sinirhliklarinin ve
yapabilecegi seylerin farkinda bir varlik olarak yasayabilmek, aciy
kabullenebilmek ve trajik olan1 gogiisleyebilmek icin felsefenin kilavuzluguna
ihtiya¢c vardir (Coskun Oziiaydin 2019: 85). Burada elbette ¢ocugu acilarla
karsilastirmay1 dilemek anlasilmamalidir; ancak yasamin dogal akisi igerisinde
insanin basina gelmesi muhtemel gilgliiklere, Uzilintii verici olaylara ve trajik
durumlara kars1 psikolojik dayanikliligin yolu da distinme egitiminden, dogru

diistinme ile disipline edilmis zihnin yaratacagi irade giiciinden gegmektedir.

Molaci'ya goére, yasamin icine sirayet eden haliyle felsefe, nasil
davranilacagin1 bilmeyi, gerektiginde kendini teselli edebilmeyi, bir ac ile
karsilasildiginda dogru dusiinmeyi ve uygun eylemi icerir. Romali stoacilarin
kendini incelemeyi ve yargilar1 diizenlemeyi iceren 6zel talimleri, siklikla 6zel bir
duruma iligkin goriinse de filozoflarin asli amaci, bir varolus tarzinin insasidir

(Molac1 2021: 14). Kadim 6gretilerde karsilasilan bu tutumun c¢ocuklarla felsefe
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s6z konusu oldugunda da asli bir amag olarak g6z dniinde tutulmasi, bir yandan
felsefeyi esas amaglarina yaklastirirken bir yandan da onun soyut havasini
cocuklara daha uygun, somut ve tecriibe edilesi bir hale getirebilir. Boyle bir
varolus sorumlulugunun ¢ocugun seviyesine ve anlayisina uygun, yapabilecegi bir
diizeyde olmasi da 6nemlidir. Cocuklarla felsefe lizerine yazilan pek ¢ok eser ya da
makalede, ¢ocuklarla felsefenin salt felsefe tarihi bilgisi aktarmak olmadig1 ve
cocuklarin seviyesine uygun olmasi gerektigi alt1 ¢izilen bir konudur. Ote yandan
cocuk seviyesine uygun olmak, felsefeyi minimalize ederek ¢ocuksulastirilmis bir
jargon i¢cinde sunmak da degildir. Aksi taktirde bu durumda ¢ocuk seviyesinin cok

altinda kalan -felsefe disi- bir s6ylem olusturulabilir.

Ikinci olarak, egitim anlayisin1 hem akademide gelistirilen bilim hem de
uygulama sahas1 anlaminda tahlil etmekte yarar vardir. Son yillarda ¢ocuklarla
felsefede hermonetik, diyalektik, analitik, Sokratik, sorusturma toplulugu, felsefi
tartisma vb. yontem ve yaklasimlar iizerine cesitli yayinlar iiretilmis? ve diinyanin
farkli tilkelerinde, ¢ocuklarla felsefenin herhangi bir degisken tizerine etkisini
inceleyen, pozitivist paradigmaya dayali pek ¢ok arastirma yapilmistir.3 Striano’ya
gore felsefi sorusturma, her seyden 6nce kiiltiirel bir zeminde temellenen sosyal
pratikleri icerir ve aym dili, ayn1 kodlari, ayn1 problemleri ve anlayis1 paylasan
insanlar i¢in sadece entelektiiel degil sosyal ve duygusal materyaller de gereklidir
(Striano 2010: 63). Direk ise, Lipman’in* ¢ocuklarla felsefe yapmak icin hazirladig:
hikaye kitaplarini ¢evirirken dil ve kilttr ile ilgili pek ¢cok sorunun karsina c¢iktig
ve kitaplari neredeyse yeniden yazmak zorunda kaldigini belirtir (Direk 2013: 98).
Cocuklar icin felsefe (P4C)’yi iireten Lipman’'in ya da diger teorisyenlerin kendi
tilkesinin egitim ve bilim anlayisi iizerine bir program gelistirmeleri olagandir;

ancak bu programlari birebir uygulamak, her iilke icin islevsel olmayabilir. Bu

2 Bknz. (Calvert 2007), (Kienstra vd. 2014), (Lipman, Sharp & Oscanyan 1980), (MEB 2016),
(Schertz 2007), (Tasdelen 2015).

3 Bknz. (Abaspour, Nowrozi & Latifi 2015), (Arabzadeh, Abdolahi & Lory 2016), (Badri & Vahedi
2017), (Erfani & Rezaei 2016), (Jahani, Nodehi & Akbari 2016), (Pourtaghi, Hosseini & Hejazi
2014), (Sonmez 2016), (Tas 2017).

41970’lerde Cocuklar icin Felsefe (P4C) adiyla bir program gelistirmis Amerikal1 profesor.
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bakimdan her iilkenin kendi kiiltiirii ve bilgi birikimi icerisinden dogan bir

cocuklarla felsefe anlayisinin olmasi beklenir.

Uygulama calismalarina ge¢cmeden oOnce teorik yapinin kiiltiirel temelli
kurulmasi ve -egitime iliskin diger konularda da olmas1 gerektigi gibi cocuklarla
felsefede de- dnce insanin ve dolayisiyla ¢ocugun ne olduguna dair kavramlarin
acilmasi elzemdir. Teknoloji ¢aginin getirdigi yenilikler, insanin tanimi ve
dogasinda bir takim anlam kaymalarini da beraberinde getirmistir. Her zaman
‘daha yeni’ ve ‘daha orijinal’ olanin gecerli oldugu teknoloji sahasi insandan ayr1 bir
maddi gergeklik tasir, ancak insan, zemini saglam bir diisiince alanina ihtiyag
duyar. Bu baglamda kadim olana yaslanan, gelenekten gii¢c alan ve onu giincel
kosullara uygun hale getirerek kullanilabilir kilan bir ¢ocuklarla felsefe anlayisina
ihtiya¢ duyuldugu sodylenebilir. Tarihin, egitimin; insani konu edinen hemen her
disiplinin devaml olarak ileriye gittigini/gitmesi gerektigini> ve bunun da -tipki
teknoloji sahasinda oldugu gibi- ancak ‘farkli’ olan1 yaratmakla miimkiin olacagini
diistinen bir bilim zihniyetinin varligl, kadim o6gretilere sirt ¢evirme riskini de
beraberinde getirebilmistir. Devamli olarak basamakli bir sekilde ileriye giden
progresif seyir, bazi yonlerden beklenen ve arzu edilen bir gelisme olmakla
birlikte, ilerleyisin/gelismenin yalmzca farkli olanm1 yaratmak ve orijinaliteyi
yakalamakla ilgili olmadigini, bazen kadim 6gretiler, bazen de felsefe tarihi
gostermektedir. Felsefenin refleksiyonlu dogasi, gittikce artan bir hizla devamh
olarak ileri atilmak yerine durup soluklanmayi, kendi lizerine doniip distinmeyi
gerekli kilar -ki bu durumda maddesel ilerlemeyi de icine alip asan déngiisel bir

gelisim s6z konusu olur.

Dongilsel gelisim, kisinin ice bakisiyla da ilgilidir. Bir felsefe etkinliginin
nihayetinde “Ben kimim, nereden geldim, diinyada ne i¢in varim” vb. sorulara
cevap ara/t/mas1 ve kisiyi/cocugu kendi i¢ yolculuguna yonlendirmesi umulur.

Sokrates’in ‘kendini bil’ s6zii, 2500 yillik felsefenin vazgecilmez parolasi iken

5 Insanlik tarihinin devamh olarak ileriye giden, yiikselen bir seyir izlemek yerine bazen inisli ¢cikish
oldugu anlasilmaktadir. Daha fazla bilgi i¢in bknz. (McNeill 2002).
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cocuklarla felsefenin sosyal zekayi, problem ¢6zme becerisini, yaraticilig ilerletme
gibi nispeten yiizeysel gayelerin pesine diismesi, onu, aslindan uzaklastirma
riskiyle karsi karsiya getirebilmistir ve aslindan uzaklasan her sey yozlasma, hatta
kaybolma riskiyle karsilasir. Aristoteles, bir seyin nedenini kavrayamadig: siirece
insanin o seyin bilgisine sahip olmadigini sdyler ve dért neden 6gretisini® bu 6n
kabul iizerine kurar (Aristoteles 2001:61-65). Cocuklarla felsefe, Aristoteles’in
dort neden 6gretisine gore tahlil edildiginde, amag (gai) nedenin daha saglam bir
temel lizere oturtulma ihtiyaci dogmaktadir. Cocuklarla felsefenin ama¢ nedeni
olarak bilissel gelisimin, yaraticiligin, sosyal zekanin vb. desteklenmesi gibi egitim
bilimleri jargonunda yakin bir zamanda yer bulan ifadeler degil felsefenin kendi
icinden kadim amaglara gitmek, felsefenin varlik gayesine daha uygun ve daha

kapsayici bir yol gibi goriinmektedir.

Felsefenin nihayetinde bilgelik sevgisi ve arayisi oldugu fikrinden hareketle
bir amag belirlemek, ¢ocuklarla felsefe icin iyi bir baslangi¢ olabilir. Aksi takdirde
cocuklarla felsefe adi altinda felsefeden kopuk, tamamen metot iizerine bir alan
insa etmek, felsefeyi bir nevi aragsallastirma riski tasiyabilmektedir. Sokrates’in
agoraya cikip felsefe yapmaktaki gayesi, insanlarin dogustan zihinlerinde bilgi ile
diinyaya geldikleri varsayimindan hareketle o bilgileri giin yiiziine ¢ikarmaktir. Bu
baglamda, modern ¢agin ¢ocukluk ve egitim anlayislarinda yerini alan yeni bir
kavram denebilecek ‘gelisim’” ise -cocuk gelisimi alanyazinindaki anlamiyla-
felsefenin tarih icerisinde herhangi bir sekilde gayesi olmamistir. Tarih igerisinde
boyle bir gayenin olmamasi, felsefenin bu amagla kullanilamayacag anlami
tasimaz; ancak ‘biligssel’ ‘dil’, ‘sosyal’, ‘duygusal’ gibi belli kategorilere ayrilan
gelisim kavrami, kadim bilgelik anlayisina gore oldukca yiizeysel durmaktadir.
Amacg bilgeligi aramak oldugunda gelisimsel amaclarin da zaten beraberinde

gelecegi umulur; ancak amag gelisimi, zekay1 ya da yaraticiligi ilerletmek gibi bir ya

6 Maddi neden, formel neden, fail neden, ama¢ neden

7 Burada ‘gelisim’in yalmzca ¢ocuk gelisimi alanyazinindaki anlami kastedilmistir. ilgili bilim dal,
cocugu temelde fiziksel, psikomotor, bilissel, dil, sosyal, duygusal ve cinsel gelisim olmak tlizere yedi
temel alana ayirarak inceler.
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da birkag alanla sinirlandirildiginda diger egitim hedeflerinin beraberinde gelmesi

guctur.

Bilgelik ise salt bir bilme halini degil o bilgiyle ne yapilacagi ve o bilginin
hangi amaglarla kullanilacag: ile de ilgilidir; boylece felsefenin ya da bilgelik
arayisinin bir yliziiniin pratige -dolayisiyla erdemler alanina- doéniik oldugunu
soylemek miimkiindiir. Bu tarif, bliyiik oranda aydinlanma felsefesinin trettigi
entelektiiel kavrami icin de gecgerlidir -ki entelektiiel insan yetistirmek de egitimin
amaclarindan biri haline getirilebilir. Tasdelen(2015)’e gore entelektiiel caba,
bilmeyi ve eylemeyi iceren bir tutumdur ve bunlardan biri eksik oldugunda
entelektiiel ortaya ¢ikmaz. Entelekttielin 6ne ¢ikan 6zelliklerinden biri, tirettigi ve
sahip ¢ciktig1 degerler adina gerektiginde eylemde bulunabilme cesaretidir (199).
Platon’un ahlak anlayisinda bilgelik, adalet, ol¢uliliik ve cesaret olmak lizere dort
erdem esastir (Platon 2016a). Buna gore dort erdemden birinin cesaret olmasi
aslinda bir eylem sahasini da isaret eder; cesaret, insanin bildikleri ile eyleme
gececegi zaman gerekli olur. Boylece, hayata dokunan felsefenin fildisi kulede,
insanlardan uzak, inzivalarda yapilan bir etkinlik olmamasi gerektigi de -felsefe

tarihinin ¢esitli donemlerinde bdyle algilansa dahi- beklenen bir gergekliktir.

Felsefe, insanca bir tanisiklik ve bilis olma durumu i¢in en etkin yollardan
biridir ve Sokrates’ten itibaren felsefenin dikkati, dogadan insana ¢evrilmistir.
Kant'tan sonra felsefi antropoloji ile insanin kendini arastirma konusu yapmasi
daha da belirginlesmis, insanin kendini tanimasi felsefeden beklenen bir varlik
kosulu haline gelmistir. Dolayisiyla, felsefenin gayesi, aslinda ¢ocuklarla felsefenin
de gayesi olmalidir. Cocuklarin ilk planda bedensel anlamda sordugu ‘ben nasil
diinyaya geldim?” sorusu zamanla metafizik bir arayis olarak “neden diinyada
varim?” sorusuna evrilebilir. Cocuklarla felsefenin gai nedeni olarak ‘kendini bilme’
ve varoluscu felsefenin diisiindiirdiigii ‘kendini insa etme’ birlikte alinabilir.
Varolusun bir bagkasina devredilemez ve bir bagkasi adina kurulamaz olusu,

cocugu, anne babasinin yerine getiremeyecegi ontolojik bir sorumlulukla bas basa
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birakmaktadir. Insan olarak diinyaya gelmis olmak; aklim kullanma, dogru
diistinme, erdemli olma gibi insana 6zgl sorumluluklar1 da beraberinde getirir ve
insan olma suurunun yasamin erken yillarinda verilmeye baslanmasi ¢ocuklarla
felsefenin de gayelerinden biri olabilir. Ote yandan, insanin somut yasantilarini
felsefi soyleme dahil eden varolusculuk da belli 6l¢lide bir yasam tarzi, bir bakis
acis1 ve tavir sunmaktadir. Varoluscu filozof Karl Jaspers’in “Felsefe yolda
olmaktir” sozii, bir dinamizmi ve tekdmiil hamlesini icerisinde barindirir. Yolda
olmak, arayisin devam etmesi ya da ilerleyis siirecini ifade eder. Yolda olmanin da
bir yontemi vardir; yol lzerinde durulmaz, yoldan c¢ikilmaz ve yoldaki engeller
asilmaya calisilir. Varoluscu filozof Marcel’e gore felsefenin ilk yordami, insan,
uyan! Cagrisidir (Mounier 1986: 57). Bir farkindalik daveti olan bu ¢agr, dis

diinyaya karsi uyanik olmanin yaninda insanin kendine uyanmasini da ifade eder.

Platon, Devlet'in yedinci kitabinda meshur magara alegorisini anlattiktan
sonra egitim i¢in su tespitte bulunur: her ruhta bir 6grenme giicii vardir; egitim ise
ruhun bu giiciinii ‘iyi’den yana c¢evirme sanatidir (Platon 2016a: 236). Platon,
magara alegorisinde yalnizca bir uyanisi ya da iyi ideasini betimlemekle kalmaz,
basli basina bir egitim modeli sunar. Magara metaforunu goéziin gorebilecegi,
kulagin isitebilecegi; kisacasi insanin duyu verilerinin yetebilecegi yer olarak
okumak miimkiindiir ve duyu verilerinin yaniltici sinirlarini asip magaranin disina
c¢ikmak icin onlar1 derin uykusundan uyandiracak bir ilk uyanana ve ilk cesareti
gosterene ihtiyac vardir. Rasyonel bir yaklasimla 6grenme giiciiniin ruhta mevcut
oldugunu soyleyen Platon, egitimin aslinda dogruya yoénlendirme, iyi olana
cevirme sanati oldugunu ifade eder; zira magaradakiler yanlis yo6ne
bakmaktadirlar. Ardindan, ‘gercek felsefe’ denilen seyin ruhu karanliktan aydinhiga
cevirme, yani gercek varliga ytikselme isi oldugunu soyler (239). Bunun gibi pek
cok yerde felsefenin neligine deginen Platon, onun, ruhun goziini agma etkinligi,
ruhu dogruya yonlendirme etkinligi, ruhu 1siklandirma etkinligi vb. oldugunu
soyler (248). Bu baglamda insanlari iyiye yonlendiren kisi muhtemel bir egitimci,

uyanis egitimi ise felsefedir. Magara alegorisindeki egitimin, bilinmeyen bir seyi
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sifirdan 6gretmek gibi bilissel bir slire¢ olmadigi; sadece dogru yone bakmak ve
var olana 1sik tutmak oldugu aciktir. Zihnin konumunu degistirip gercege
yonelmesi ve o zamana kadar bildigi tiim dogrularin aslinda ger¢ek olmadigini fark

etmesi, elbette ki sancili ve hatta rahatsiz edici bir siirectir.

Ote yanda Sokrates’in felsefenin dikkatini dis diinyadan insana ¢evirmesi,
belli bir yasam tarzin ve felsefi tutum meselesini ortiik olarak giindeme getirmis
ve kendini bilmenin yalnmizca soyut bir bilgi degil uygulanabilir bir erdem olarak
beklendigi anlasilmistir. Bu durum, felsefenin yalnizca bir theoria olmadigi, onun
pratik hayatta bir karsihiginin oldugu/olmasi gerektigini disiindurtir ki bu
diislince; tutum, aliskanlik, bilgelik, hatta giincel bir ifadeyle ‘yasam tarzr’
kavramlarina kapi aralar. Felsefenin bir yasam bi¢imi olarak uygulanmasinin bir
ilk olmadigi, Sokrates’ten once Pisagor, Stoa, Epikiir gibi pek ¢ok ekoliin ve
filozofun felsefeyi ayni zamanda bir yasam tarzi1 olarak kabul ettikleri anlasilir.
Hint, Cin gibi Dogu felsefeleri ise ahlak kurallariyla uyumlu bir sekilde, ortak yasam
iliskisi icerisinde gelismis ve boylece daha felsefi bir nitelik kazanmis
durumdadirlar (Magee 2000: 146). Hatta kimi zaman onlarda yaziya ge¢mis bir
bilgelik s6z konusu olmayip tamamen azla yetinme, varliga saygili davranma, aciya
tahammiil etme, perhiz gibi pratiklerle hakikate ulasmak arzu edilmistir. Bu tarz

bir bilgelik i¢cin kimi zaman akli bilginin yani sira sezgi de gereklidir.

Cilingir'e gore felsefe, yasam seklinde koklii bir degisim ve donlisiim talep
eden bir yontem oOnermektedir. Boylece yasam tarzi, ‘diisiince talimi’ olarak
adlandirilabilecek olan felsefenin hem araci, yani bilgelige erismek i¢in girisilen
her tiir deneme ve ugras, hem de amaci, yani bizzat bilgeliktir (Cilingir 2012: 25).
Felsefi yasam tarzi ezber bir sekilde 6grenilmis soyut ilkelerin simdiki anin canh
hissiyatina aktarip varolussal bir bilince nasil eristirebilecegini ve hayatta insanin
karsisina ¢ikan sorunlari nasil ¢6zebilecegini gosteren bir pratiktir (Cilingir 2012:
27). Dolayisiyla felsefenin islevi, yalnizca gercegi aslina en uygun sekilde tasvir

etmeye calismaktan 6te yasama hizmet etmek, hayat karsisinda kisinin belli bir
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tavir ve tutum kazanmasini saglamak, dogrudan, iyiden ve giizelden yana
eylemlerde bulunabilmesini kolaylastirmaktir. Bu ac¢idan felsefenin, icerden bir
donlsumi tetikleyici, i¢sel bilgilerin erdem olarak disa aktarilmasini saglayici ve
kisiyi dogru bilgiyi aramak ve eylemek konusunda harekete getirici bir

fonksiyonunun oldugunu séylemek miimkiindiir.

Tim bunlardan hareketle felsefenin getirecegi bir yasam tarzindan soz
etmek ve buna genel anlamda felsefi tutum demek miimkiindir. Ancak bu
tutumun, elbette ki bir felsefi bilgi zemininin iizerinde yilikselmesi beklenir. Bu
acidan cocuklarla felsefenin gaye olarak bilgelige ulasmay: ya da bilgeligi aramay
hedeflemesi, bunu yaparken de bir tarz felsefi bilgi ve bakis acisi ile felsefi tutum

ve dahi yasam tarzi edindirmeyi 6nemsemesi gerektigi sdylenebilir.

Felsefe, kimi zaman salt rasyonel bir etkinlik olmayip icindeki philo
kelimesinin ifade ettigi gibi belli 6lciide sevgiyi ve tutkuyu, philosophia perennis’te
oldugu gibi bir aktarimi ve siirekliligi, Sokratik metotta oldugu gibi kisiler arasi
diyalogu, baz1 noktalarda sezgiyi, tecriibeyi ve nihayet bir yasam tarzini da iginde
barindiran bir kavram olagelmistir. Ancak ¢ocuklarla felsefe s6z konusu oldugunda
felsefenin mantiksal yonu agir basmakta; spiritiiel ve yasama dair yoni ise ihmal
edilebilmektedir. Bu durum, ¢ocuklarla felsefede mantiksal akil ytiriitmelerin agir
bastig1 diyaloglari, bir formiile oturtur gibi hazirlanmis metinleri akla getirmekte;
felsefenin kavram olarak icinde tasidigr ‘sevgi’ kismi g6z ardi edilebilmekte,
dolayisiyla felsefe sevgisi kazandirma gibi bir amag¢ c¢ogunlukla glindeme
getirilmemektedir. Cocugun antropolojik anlam ile felsefi antropolojinin insan
tasvirlerine bakildiginda, insanin ‘sadece’ bir akil varlif§i olusu onu
kisitlayabilmektedir. Insan merkezli ve insam tiim yonleriyle kusatici bir
cocuklarla felsefe anlayisina ihtiya¢ vardir. Bu baglamda cocuklarla felsefenin,
mevcut ‘yapilis tarzi’ olarak bazen matematige yaklastigi8, ancak bir de edebiyat

gibi yapilabilecegi ileri siirtlebilir.

8 Uygulamalarda edebi metinlerin siklikla kullanildigi goérilir. Ancak 6zellikle Lipman’in
hikayelerinde oldugu gibi bu metinler 6nceden yapilandirilmis akil yiiriitmeleri icerebilmektedir.
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Pascal, Diisiinceler adli kitabinda insan zihninin tek tip olmadigini;
matematigin izafi basarisinin bilgelige acilma imkani veremedigini savunur. Insan,
kalbi hislerle hakikatleri algilayabilir ve bu bakimdan ona gore matematiksel ve
sezgisel olmak lzere en az iki akil vardir (Kilig 2020: 16). Felsefe tarihine
bakildiginda onun bir bilim olmadig gibi tek tip bir yapilis tarzinin da olmadig:
anlasilir. Walther Kranz, Antik Felsefe adli kitabina; “Homeros’un ilk filozof
oldugunu soyleyen Aristoteles bu savinda haklidir; ¢iinkii Homeros bir diinya
gorusinin habercisi, diinya ve hayatin bir yorumcusudur.” (Kranz 1984: 1) diye
bagslar. Bu ciimlede a¢ilmasi gereken iki noktadan birincisi, felsefenin soyut, hayat
dis1 bir etkinlik olmaktansa bir diinya gorisu olarak nitelendirilmesi; ikincisi ise
Homeros'un bir sair olusudur. Aristoteles’in felsefe tarihini bir sair ile baslatmasi,
tek tip bir felsefe yapis tarzi olmadiginin agik bir delilidir. Nitekim gerek Tiirk
felsefesi icinde Nurettin Topgu, Hilmi Ziya Ulken gibi diisiiniirlerin, gerekse diinya
felsefesinde Sartre, Camus gibi varoluscularin bir felsefi mecra olarak edebiyati
ozgiirce kullandig1 goriliir.? Diisiince, edebiyatin icerisinde gizli halde bulunur.
Onu kesfedip ortaya c¢ikarmak felsefi diisinme siirecini tetikler. Dogu
medeniyetlerinde diisiincenin mesellerle, hikdye ve mesnevilerle agiklanmasi

yaygin bir durumdur.

Felsefi tutumun hayat hikayelerinde belirgin sekilde yer buldugu Sokrates,
Diyojen, Epiktetos, Spinoza gibi filozoflarin yasamlarindan 6rnekler, anekdotlar ve
hikayeler hem felsefeye karsi ilgi uyandirmada hem de bu 6rnekler iizerinden bir
felsefi diyalog acmada etkili olabilir. Nitekim yetiskinler i¢in yapilan felsefe
egitimlerinde ve felsefe tarihi kitaplarinda ¢ogunlukla filozofun biyografisi ile ise
baslanir. Bu durum meseleyi bir yandan daha g¢ekici kilarken bir yandan da o
filozofun yetistigi iklim, cografya, yasadig1 belli bash olaylar, icinde bulundugu
donemin sartlarinin diisiincelerini etkilemis olabilecegi ihtimalini de goz ardi

etmemek anlamina gelir. Ote yandan kiiciik yas gruplarinda hikaye, siir, daha genel

9 Bknz. (Topgu 2016), (Topgu 2017), (Ulken 2012), (Ulken 2014), (Sartre 2017), (Sartre 2019),
(Camus 2021a), (Camus 2021b).
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anlamda edebiyata sik¢a basvurulur ki bu baglamda cocuklarin asina olduklari
edebi metinlere felsefi agidan bakmalari, egitimlerine yeni dahil edilmeye ¢alisilan
felsefenin isini kolaylastirir. Ozellikle edebiyattaki klasik eserlerden, insan sorunu

basta olmak tlizere derin ve evrensel bir felsefe anlayisinin izleri stiriilebilir.

Uygulama konusunda cesitli yontemler ve fikirler olmakla birlikte
cocuklarla felsefenin ‘egitimcilerin egitimi’ konusunda da bir zemin etiidiine
ihtiyac1 vardir. Tirk egitimci Emrullah Efendi’'nin Tuba Agaci nazariyesinel? gore:
eger bir tilkede iiniversite egitimi diizelirse, bu, diger kademelere de yansir ve bu
yolla yiiksekdgrenimi, O6gretmen okullarin1 6ncelemekle aslinda ilkégretime
yatirim yaptig1 kanaatindedir (Tirkan 2020: 78). Bu fikre felsefenin biitiinciil
gozliikleriyle bakildiginda, ¢ocuklarla felsefenin aslinda iiniversitede, onu egitecek
olan oOgretmenin felsefe egitimi almasiyla dogrudan iligkili oldugu, kolay
ulasilabilecek bir sonugtur. Felsefenin her seyden 6nce bir tavir ve tutum egitimi
oldugu, bunun da egitimci ile ¢ocuk arasindaki iliskide, ‘insandan insana’, diyalog
ve rol model olma yolu ile verilebilecegi diisiiniilebilir. Cocuklarla felsefe yapacak
o0gretmenin felsefi tutum kazanmis, felsefi diisiinebilen ve hatta belli 6lciilerde
felsefe tarihi malumatina sahip bir kisi olmasi ¢ocuklarla felsefedeki insan

faktorunt destekler.

Felsefe, en temelde bir diyalog isidir, iki kisinin varligin1 gerekli kilar ve
dolayisiyla diyalog, felsefenin sosyal yontline de vurgu yaparak onun bir yasamin
icinde oldugunun tekrar altin1 ¢izer. Sokrates’le birlikte agoraya inen felsefe,
felsefenin yalnizca bir soylem alani1 olmaktan ¢ikarak yasayan ve halk arasinda
dolasan bir disiplin haline gelmesini saglar, cocugun da bir muhatap olarak
alinmasini ve onun i¢ bilgisine karsi saygi duyuldugunu ac¢iga vurur. Bu bakimdan

felsefe, yalnizca varlik iizerine bilgi tiretme etkinligi degil i¢sel bir donlisimiin de

10 Cennette bulunduguna inanilan Tuba Agaci, kokii yukarida dallar1 ve meyveleri asagiya doniik
olup egitimi Tuba Agacr'na benzeterek Emrullah Efendi, koklerin ylksekdgretimde oldugunu ima
eder. Buna gore de 1slaha yiiksekogretimden baslamak gereklidir. Tuba Agaci nazariyesini Ziya
Gokalp, ismail Hakk: Baltacioglu gibi isimler destekledigi halde gibi bagta Sati Bey olmak iizere bu
gorise karsi ¢ikanlar da olmustur.
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tetikleyicisidir. Her zaman iyiye, dogruya ve giizele yonelen/yonelten yapisiyla
felsefe, hayatin bazen yozlasmis aliskanliklar1 ve acimasiz kurallar1 arasinda insana

bir kilavuz olabilir.

Bu bakimdan ¢ocuklarla felsefenin iki yonli bir egitim oldugu; bir yoni
cocuklara egitim vermek iken bundan 6nce -felsefi tutumda rol model olmak
adina- egitimcinin kendini egitmesi gerektigi sOylenebilir. Baltacioglu (1998:
10)’'nun dedigi gibi “lyi bir egitim biiyiik bilginlerin degil, kuvvetli kisiliklerin
eseridir.” Ibn-i Haldun ise, “Cocuklarinizi terbiye etmeye calismayin. Zira zaten size
benzeyeceklerdir. Kendinizi terbiye edin yeter” demektedir. Bu bakimdan bir
egitimcinin kendinde olmayan bir niteligi cocuga kazandirmasi ¢ok gii¢, neredeyse
olanaksizdir. Nitekim Sokrates, kalabaliklara seslenmek yerine, Platon basta olmak
lizere Ogrenci yetistirmistir; Platon da -sahit oldugu diyaloglar yaziya gecirmek
disinda- ciltler dolusu kitap kaleme almak yerine akademi agarak yine o6grenci

yetistirme yoluna gitmistir.

Sonug olarak, ¢ocuklarla felsefe icin genel bir altyapi olarak ¢agin getirileri,
egitim anlayis1 ve ¢ocuk algis1i bakimindan bazi kosullar aranirken 6zel olarak bu
egitime baslarken de bir takim 6n kosullarin olmasinin gerekliligi, daha nitelikli bir
felsefe egitimi icin soylenebilir. Pithagoras ekolii gibi tarihteki baz felsefe
okullarina bakildiginda onlarin ayni zamanda yatilh mektep gibi oldugu, nelerin
yenip icileceginden hangi saatte uyanilacagina kadar siki kurallarin oldugu ya da
Platon’un Akademia’sina ‘geometri bilmeyenin iceri giremeyecegi’ gibi kosullarin
bulundugu bilinmektedir. Pithagoras¢ilarin istedikleri ‘dogus carkin1 kirmak’,
insanin ruhunu bedeninin tesirlerinden kurtarmaktir. Platon ise insanin iyi ideasi
ile birlesmesini ister. lyi ideast ile birlesmek icin bir hazirlik gerekir ve hazirlk, -
ozellikle matematik olmak tizere- bilimle ugrasarak magaradaki baglardan
kurtulmaktir (Turker Kiiyel 1976: 23). Bunun gibi felsefe egitimine baslamadan
once cocuklari, modern c¢agin, ebeveynlerin ve dahi kimi zaman tabi olduklari

yanlis egitim aliskanliklarinin getirdigi baglardan ozgiirlestirici bir zemin insa
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etmek teklif edilebilir. Nitekim Farabi, felsefe 6grenmeye talip olabilmek icin
“felsefe 6grenmekten amacin ne oldugunu bilmek, felsefe yapmak isteyenin takip
etmesi gereken metodun ne oldugunu bilmek, felsefe yapmis olan kimsenin tutum
ve davraniglarinin nasil olmasi gerektigini bilmek” gibi birtakim o6nkosullar
oldugundan bahseder (Kaya 2013: 109). Ayn1 maddelerin ¢ocuklarla felsefe i¢in bir
onkosul olmasi gerekmeyebilir ya da bunlar ¢ocuk seviyesinin c¢ok tstiinde
kalabilir. Ancak c¢ocuklarla felsefenin de bir bilgelik egitimi olarak felsefenin
izinden gitmesi gerektigi onerildiginde, cocuklarin felsefeye uyumunu hizlandirici
ve zihnini felsefi diisiinmeye hazirlayici 6n etkinlikler yapmanin ve genel bir zemin

olarak felsefeye hazirlamanin gerekli oldugu sdylenebilir.
Sonug¢

Egitimin ve felsefenin ylizyillardir kenarda kalmis bir konusu olarak
cocuklarla felsefe, son yillarda yeni bir ivme kazanmistir. Cocuklarin, bilissel
gelisimlerinin heniiz yetersiz olmasi, egosantrik olmalari, felsefenin olgun dogasina
hazir olmamalar1 vb. gerekcelerle felsefe yapamayacagi algist kismen asilmig
durumdadir. Ancak, cocuklarla felsefeyi bekleyen bir baska tehlike, felsefenin
gercekten bir zihin olgunlugu ve disiplini gerektiren dogasinin hafife alinmasi,
herhangi bir ¢ocuksu sdyleme indirgenmesi riskidir. Bu riskin, her seyden dnce
felsefenin kadim amaglarina sadik kalmakla, stirekli bir ‘yeni’ ve ‘farkl’’ olani
yakalama kaygisiyla degil koklerle irtibata gecmekle ve ‘bilgelik sevgisini’ esas
amag olarak belirlemekle 6nlenebilecegi s6ylenebilir. Cocuklarla felsefe ya da genel
olarak felsefe, teknoloji ya da endiistri sahasi gibi yenilik kaygis1 giitmez. Ote
yandan cocuklara felsefe tarihi ezberletmek gibi bir ama¢ mevcut durumda soz
konusu olmayip bunlar, egitimcinin egitiminde gliindeme gelen hususlardir.
Nitekim ne felsefe ne de egitim tarihinde felsefe bilmeden felsefe yaptirmaya
calisan birine rastlanir. Pithagoras okuluna, Stoa okuluna, Platon’'un akademisine
ya da -sofistler dahil- diger egitimci-egitilen arasindaki iliskilere bakildiginda

bilgeligin ayn1 zamanda bir tavir oldugu ve bunun da kitabi bir aktarim olmaktan
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ziyade egitimcinin ruhi atmosferinde 6rnek alinabilecek erdemler, diisiinme stilleri
ya da genel bir hayat 6gretisi oldugu soylenebilir. Her ne kadar kalabalik siniflar
diyalojik ilerlemeye cok fazla imkan vermese de egitimcinin diyalektik bir tutum
sergilemesi ve ¢ocuklugun tabiatina uygun bir felsefi soylem alani olusturabilmesi
elzemdir. Bu durum, felsefi bilincin yani sira pedagojik bir duyarliligi da gerekli
kilar. Pedagojik duyarlilik, egitimcinin kendisinin bilmesi gereken bilgileri ¢ocuga
aktarmasi degil cocugu tam anlamiyla zihnen ve ruhen felsefeye agmasi demektir.
Belki de cocuklarla felsefe adina verilebilecek en gerekli egitim, cocukta felsefe
sevgisi olusturabilmek ve pek cok seyin ‘fayda’ ile degerlendirildigi, somut karsiligi
lizerinden deger bicildigi cagda felsefenin gerekliligine yiirekten inandirabilmektir.
Bunun da -her ne kadar romantik bir gereklilik gibi gériinse de- felsefeyi sevmek
ve iyi bir rol model olmakla saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu bakimdan -bir
bilgelik egitimi olarak ¢ocuklarla felsefenin- miifredatta bir ders saati olmaktan 6te
biitlinsel bir faaliyet olarak goriilmesi, okula, oradan da hayata yayilan bir tutum

olarak algilanmasi isabetli olacaktir.

Sonug¢ olarak ¢ocuklarla felsefe yapabilmek i¢cin 6ncelikle mevcut genel
egitim zemininin uygun hale getirilmesi, anne babalarin ¢ocuklarina sorumluluk ve
karar hakki verme konusunda bilin¢lendirilmesi, ¢cocuklarin i¢ referansli olmaya
tesvik edilmesi ve toplumun zihnindeki ¢ocuk algisinin yeniden betimlenerek
yanlislarin diizeltilmesi gereklidir. Ozel olarak ¢ocuklarla felsefe egitimi icerisinde
ise oncelikle egitimcilerin felsefe bilgisi ve felsefi tutum sahibi olma konusunda
egitilmesi; ikinci olarak kadim koklere yaslanan bir amacin belirlenmesi ve
felsefenin dogasina sadik kalinmasi 6nemli gortinmektedir. Akademi ayaginda ise
varligl parcalara ayirarak, yalnizca maddi nedenler agisindan inceleyen pozitivist
bilim anlayisinin degil felsefenin biitiinciil ve refleksiyonlu bakis acisinin esas
alinmasi bir gereklilik gibi gérinmektedir. Ayrica her toplumun kendi i¢inden
cikaracagl egitim anlayisina paralel olarak cocuklarla felsefenin de yerel bir
zeminde, o bolgedeki cocuklarin yasant1 ve kiltiirleriyle uyumlu bir programin

gelistirilmesinin daha faydali olacagi séylenebilir.
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Introduction

Philosophy with children is a topic that educators have been very interested in recent
years. However, philosophy is a disciplinary activity with a tradition and conditions of
existence that require certain preconditions, even if the target is a child. These
prerequisites are not the child's prior reading of philosophy books, knowledge of basic
philosophical movements, or adequate cognitive and linguistic development, but
rather the educational environment and the child's perspective. Therefore, in order to
make room for philosophy in children's education and to do philosophy with children,
first of all, it is useful to analyze the existing ground. This ground is, firstly, related to
the conditions of the age and the perspective of the child, and secondly, to the
understanding of education in both academic and practical terms.

If one looks at the understanding of children in recent years, and the living
environment offered to children by the times and parents, one will notice that
children, regardless of their economic situation, are in most cases offered excessive
comfort. Children, whose almost everything is meticulously taken care of by their
parents, are prevented from thinking and others make decisions for them. Is it
possible to philosophize with children who are not used to the painful nature of
thinking in an environment where sometimes even education is based on pleasure and
entertainment, with mottoes such as having more toys, eating junk food, 'learning
while having fun', when the whole purpose of education is to raise autonomous
people? This situation, which negatively affects the development of identity and
personality, makes us question whether children who are not given responsibility and
who are raised with too much supervision can be ready to think autonomously and
philosophize, and to what extent philosophy studies with children under these
conditions can achieve their goals. Undoubtedly, the education of a complex and highly
endowed creature such as a human being, no matter how enjoyable, is a laborious
process that requires the child to take responsibility himself/herself. This process is
difficult to achieve with the fragile children of the modern age, and it is worth
considering making the educational environment more accountable in order to make
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them mentally resilient.

Secondly, it is useful to analyze the understanding of education in terms of both the
science developed in academia and the field of practice. In recent years, various
publications have been produced on methods and approaches such as hermeneutics,
dialectics, analytics, Socratic, community of inquiry, philosophical debate, etc. in
philosophy with children!, and many studies based on the positivist paradigm have
been conducted in different countries of the world, examining the effect of philosophy
with children on any variable!2. According to Striano, philosophical inquiry involves,
above all, social practices grounded on a cultural basis, and not only intellectual but
also social and emotional materials are necessary for people who share the same
language, the same codes, the same problems and understanding (Striano 2010: 63).
Direk, on the other hand, states that when Lipman!3 was translating the storybooks he
prepared for philosophizing with children, he encountered many problems related to
language and culture and had to almost rewrite the books (Direk 2013: 98). It is usual
for Lipman or other theorists who produce philosophy for children (P4C) to develop a
program based on their own country's understanding of education and science;
however, implementing these programs one-to-one may not be functional for every
country. In this respect, each country is expected to have a conception of philosophy
with children that emerges from its own culture and knowledge.

Philosophy has sometimes - or even mostly in retrospect - been a concept that is not a
purely rational activity, but one that involves a certain degree of love and passion as
the word philo implies, a transmission and continuity as in philosophia perennis,
interpersonal dialogue as in the Socratic method, intuition and experience at some
points, and finally a way of life. However, when it comes to philosophy with children,
philosophy is mostly perceived as logical and rational, and its spiritual and life-related
aspects may be neglected. This situation brings to mind dialogues and investigations in
which logical reasoning predominates in philosophy with children; the 'love' part of
philosophy as a concept can be ignored, and therefore the aim of gaining a love for
philosophy is often not brought to the agenda. When we look at the anthropological
meaning of the child and philosophical anthropology's depictions of human beings, the
fact that the human being is 'only’ a being of reason can limit it. There is a need for a
human-centered and all-encompassing understanding of philosophy with children. In
this context, it can be argued that philosophy with children approaches 'mathematics'
in the way it is currently done, but it can also be done like 'literature'. Especially from
the classical works of literature, traces of a deep and universal understanding of
philosophy, especially the human problem, can be traced.

11 See (Calvert 2007), (Kienstra vd. 2014), (Lipman, Sharp & Oscanyan 1980), (MEB 2016), (Schertz
2007), (Tasdelen 2015).

12 See (Abaspour, Nowrozi & Latifi 2015), (Arabzadeh, Abdolahi & Lory 2016), (Badri & Vahedi
2017), (Erfani & Rezaei 2016), (Jahani, Nodehi & Akbari 2016), (Pourtaghi, Hosseini & Hejazi
2014), (Sonmez 2016), (Tas 2017).

13 American professor who developed a program called Philosophy for Children (P4C) in the 1970s.
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While there are various methods and ideas on implementation, philosophy with
children also needs a ground study on the 'education of educators'. According to
Turkish educator Emrullah Efendi's Tuba Tree theorem!*: If university education
improves in a country, this will be reflected in other levels, and in this way, he believes
that by prioritizing higher education and teacher training schools, he is actually
investing in primary education (Tlrkan, 2020: 78). Looking at this idea through the
holistic glasses of philosophy, it is an easy conclusion that philosophy with children is
actually directly related to the philosophical education of the teacher who will educate
them at the university. It can be thought that philosophy is first and foremost an
education of attitude and behavior, and that this can be given in the relationship
between the educator and the child, 'person to person’, through dialogue and role
modeling. The human factor in philosophy with children is supported by the fact that
the teacher who will do philosophy with children should be a person who has acquired
a philosophical attitude, who can think philosophically, and who even has some
knowledge of the history of philosophy.

Conclusion

Philosophy with children, a subject that has remained on the sidelines of education
and philosophy for centuries, has gained new momentum in recent years. The
perception that children cannot do philosophy because their cognitive development is
still inadequate, they are egocentric, they are not ready for the mature nature of
philosophy, etc. has been partially overcome. However, another danger that awaits
philosophy with children is the risk of underestimating the nature of philosophy,
which requires maturity of mind and discipline, and reducing it to childish discourse.
[t can be argued that this risk can be avoided, first and foremost, by remaining faithful
to the ancient aims of philosophy, by getting in touch with the roots rather than
constantly seeking what is 'new' and 'different’, and by setting the 'love of wisdom' as
the main goal. Philosophy with children, or philosophy in general, is not concerned
with novelty like the field of technology or industry. On the other hand, there is no
return to a goal such as making children memorize the history of philosophy; these are
issues that come up in the education of the educator. As a matter of fact, neither in the
history of philosophy nor in the history of education is there anyone who tries to teach
philosophy without knowing philosophy. Looking at the school of Pythagoras, the
school of Stoa, Plato's academy, or other educator-educatee relationships, including
the sophists, it can be said that wisdom is also an attitude, and that it is not a bookish
transmission, but rather virtues, thinking styles, or a general teaching of life that can
be exemplified in the spiritual atmosphere of the educator. Although crowded
classrooms do not allow for much dialogical progress, it is essential for the educator to
adopt a dialectical attitude and to create a space for philosophical discourse
appropriate to the nature of childhood. This requires a pedagogical sensitivity as well
as philosophical awareness. Pedagogical sensitivity does not mean that the educator

14 By likening education to the Tuba Tree, which is believed to be found in paradise, with its roots
above and its branches and fruits pointing downwards, Emrullah Efendi implies that the roots are
in higher education. Accordingly, reform should start from higher education. Although the Tuba
Tree theory was supported by names such as Ziya Gokalp and Ismail Hakk: Baltacioglu, there were
also those who opposed this view, notably Sat1 Bey.
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conveys to the child the knowledge that he or she should know, but that he or she
opens the child to philosophy in mind and spirit. Perhaps the most necessary
education that can be given to children in the name of philosophy is to create in them a
love of philosophy and to make them believe wholeheartedly in the necessity of
philosophy in an age when many things are evaluated by their 'utility' and valued on
their tangible equivalent. It is thought that this can be achieved by loving philosophy
and being a good role model, even though this may seem like a romantic necessity. In
this respect, it would be appropriate to perceive philosophy with children as an
education of wisdom, as a holistic activity rather than a lesson in the curriculum, and
as an attitude that spreads to school and then to life.
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