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ABSTRACT

The purpose of this research is to reveal at what media literacy skills are included in the English curriculum
and which media literacy skill dimensions are emphasized in the curriculum outcomes. Document analysis
method, one of the qualitative research methods, was used in the study. The outcomes of the primary,
secondary, and high school English curricula implemented in 2018 were analyzed in accordance with the
standard criteria at all grade levels, as well as the sub-dimensions of access, analysis, production, and
evaluation of media literacy skills. The data were analyzed using the present or absent technique, giving the
values (1) for present and (0) for absent, depending on whether the specified expression in the document was
present or absent. The inter-rater agreement and reliability was checked using Cohen's Kappa statistics. It has
been found that the primary school level curriculum does not include any outcomes that emphasize media
literacy skills. The Middle School English Language Curriculum has been linked to a total of 15 outcomes in
various aspects of media literacy. At the middle school 5th grade level, media literacy is only provided in terms
of access; at the 6th grade level, there is no outcome in any dimension of media literacy. There is only the
production dimension at the 7th grade level, and at the 8th grade level, a total of seven outcomes are included
in the dimensions of access, analysis, and production. The outcomes for production and access skills are mostly
included at the middle school level; however, the evaluation skill is not emphasized in these outcomes. In
general, outcomes in all dimensions of media literacy can be seen at the high school level. In total, 44
outcomes at the high school level are associated with media literacy skills. It has been concluded that the skill
that is emphasized the most is related to the skill of production and the least related outcome is the skill of
evaluation.
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OZET

Bu calismanin amaci ingilizce 6gretim programinda medya okuryazarligi becerilerine ne diizeyde yer verildigini
ve programda yer alan becerilerin hangi medya okuryazarligi beceri boyutunu vurguladigini belirlemektir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yéntemi kullaniimistir. 2018 yilinda uygulamaya
konan ilkokul, ortaokul ve lise ingilizce Ogretim Programi kazanimlari tim sinif diizeylerinde medya
okuryazarhgi becerileri erisim, ¢gézimleme, tiretim ve degerlendirme alt boyutlarina ve standart 6lgUtlere gére
incelenerek ifadenin dokiimanda var olma durumuna gore var ya da yok teknigi ile verilere var igin (1) ve yok
igin (0) degerleri verilerek analiz edilmistir. Kodlayicilar arasinda uyusma ve guvenilirligin saglanmasi igin
Cohen’s Kappa istatistigi kullanilmistir. ilkokul diizeyi 6gretim programinda medya okuryazarligi becerilerine
vurgu yapan kazanima rastlanmamistir. Ortaokul ingilizce Dersi Ogretim programinda medya okuryazarliginin
farkh boyutlarinda toplam 15 kazanimla iliskilendirme yapilmistir. Ortaokul 5. sinif diizeyinde medya
okuryazarliginin sadece erisim boyutunda kazanim oldugu; 6. sinif diizeyinde medya okuryazarliginin higbir
boyutuna yonelik kazanim olmadigi gorulmustir. 7. sinif diizeyinde sadece lUretme boyutunda; 8. Sinif
dizeyinde ise erisim, ¢ozimleme ve Gretme boyutlarinda toplam yedi kazanima yer verildigi gortilmektedir.
Ortaokul diizeyinde en gok lretme ve erisim becerilerine yonelik kazanimlara yer verildigi; degerlendirme
becerisinin  kazanimlarda vurgulanmadigi goérulmektedir. Lise kademesinde genel olarak medya
okuryazarliginin her boyutunda kazanimlar oldugu gértlmektedir. Toplamda lise diizeyinde 44 kazanim medya
okuryazarhgi becerileri ile iligkilendirilmistir. En fazla vurgu yapilan becerinin Gretme ve en az iliskili kazanimin
degerlendirme becerisi ile ilgili oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Medya okuryazarlig), ingilizce gretim programi, dokiiman analizi
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Giris

Gunldmiizde bireylerin 21. yilzyil becerilerine sahip
olmasi ve bu becerileri glinliik yasaminda etkili bir sekilde
kullanmalari 6nem kazanmistir. 21. ylzyll becerileri
toplumun c¢esitli paydaslar ile ishirligi icinde egitim
politikalari da g6z o©nine alinarak belirlenmektedir
(Devrani, 2021). Amerika Birlesik Devletleri'nde Egitim
Bakanliginin da destegiyle 21. yiizyil Becerileri Ortakhg
(P21) isimli bir kurulus 6grencilerin 21. ylizyil 6grenmeleri
icin yol haritasi ¢izmek ve bir rehber olusturmak igin
glinimizde bireylerin sahip olmasi beklenen 21. ylzyil
becerilerini tanimlamistir (Trilling ve Fadel, 2009). iki ana
baslktan olusan becerilerin ilk ana bashgini temel dersler
ve disiplinler arasi temalar olusturmaktadir. Bu kapsamda
bulunan temel dersler matematik, fen bilimleri, siyaset
bilimi ve vatandaslik, tarih, cografya, ana dil, diinya dilleri,
dil sanatlaridir. Bu temel derslerin kazanimlarina kiiresel
farkindalk, c¢evre okuryazarlig, saghk okuryazarlg,
vatandaslik okuryazarhgi, girisimcilik ve is okuryazarhgi ve
ekonomi okuryazarligi olarak belirlenen disiplinler arasi
temalarin entegre edilmesi 6n goriilmektedir (P21, 2009).
ikinci ana baslk altinda 21. vyizyllda 6grencilere
kazandirilmasi amagclanan beceri alanlarinda
uzmanlasmalarina yardimci olacak l¢ boyutlu bir destek
sistemi yer almaktadir. Destek sisteminin birinci boyutu
yaratici disiinme, elestirel dislinme, problem ¢ézme,
iletisim ve isbirligi becerilerini kapsayan o6grenme ve
yenilikcilik becerileridir. ikinci boyutu bilgi, medya ve
teknoloji  becerileridir ve kendi igerisinde bilgi
okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri (BiT)
okuryazarlg), medya okuryazarligi olmak Ulzere g alt
boyutu vardir. Ugiincli boyut ise yasam ve kariyer
becerileridir. Bu beceriler esneklik ve uyum, kendini
yonetme, sosyal beceriler, liretkenlik ve hesap verebilirlik,
liderlik olarak tanimlanmustir (P21, 2009).

21. yuzyll becerileri bireylerin modern c¢agda karar
verebilmeleri ve isgliciine katilabilmeleri igin neyi
bilmeleri ve ne yapmalari gerektigini tanimlayan gerceve
bir kavramdir (McComas, 2014). Hizli ve surekli degisen
kiiresel dlinyada rekabet edilebilirligi saglamak igin
bireylerin  21. yizyll becerileri ile donatiimasi
gerekmektedir (Turiman vd., 2012). Saavedra ve Opfer
(2012)’e gore Ulkelerin egitim sistemlerinde 6grencilerin
21. yuzyll becerilerini gelistirmek istemelerinin altinda
ekonomik ve Dbireysel anlamda gigli sebepler
bulunmaktadir. Ekonomik anlamda glnimizde isgici
alaninda temel becerilere sahip bireyler yerine karmasik
duslinen ve iletisim becerilerini yeni durum ve ortamlara
uyarlayabilen (st bilissel becerilere sahip bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Bireysel anlamda ise okullar; bilginin pasif
alicisi olan 6grencilerden ziyade elestirel dustinerek bilgiyi
kesfeden bireyler yetistirmek icin 6grencilerin 21. ylzyil
becerilerinin gelistiriimesine odaklanmaktadir.

Bilgi, medya ve teknoloji becerileri 21. yizyil
becerilerinin (i¢ ana boyutundan birini olusturmaktadir.
Bu becerilerden medya okuryazarligi coklu medyadan elde
edilen bilginin degerlendirilmesi ve kullanilmasini ifade
eden bir beceridir (Park vd., 2020). Livingstone (2003)
medya okuryazarligini ¢esitli ortamlarda mesajlara

ulasma, analiz etme, degerlendirme ve mesaj olusturma
becerisi olarak tanimlamaktadir. Medya okuryazarhgi
insanlarin seckin tiketici olmalarindan ziyade segkin birey
olmalarini saglamayi amaglayan becerilerden
olusmaktadir (Lewis ve Jhally, 2006).

Hobbs ve Jensen (2009)’'a gére medya okuryazarlig
kavrami ilk olarak M.O. 5. yiizyilda hitabet ve elestirel
disinmenin gelismesi sonucunda siyaset sanatini
0gretmek amaciyla ortaya ¢ikmistir. Kavram ayni zamanda
sinema sanatinda bir 6grenme ve 6gretme araci olarak
kullanilmig; ozellikle dil, elestirel analiz ve okuryazarlik
becerilerinin gelistiriimesinde katki saglamistir (Hobbs ve
Jensen, 2009). Daha sonra medya okuryazarligi kavrami
medya c¢alismalari ve egitim soylemlerinin degisen
baglamlarina ve iletisim teknolojisi, medya, siyaset ve
populer kultirde meydana gelen degisimlere paralel
olarak zaman iginde degismistir (RobbGrieco, 2014).
GUnlimizde bu tanimlamalarin kapsami daha da
genislemis, yeni medya okuryazarlig, yeni medya
ortaminda hayatta kalmak icin gerekli olan bir dizi sosyal
ve kultlirel beceriler batinid olarak tanimlanmaya
baslamistir (Li ve Yang, 2023).

Medya okuryazarligi ile ilgili en genel kabul goren
tanim, “Bireyin belirli amaglar igin bilgiye erisme, bilgiyi
analiz etme ve bilgiyi liretme becerisidir” (Aufderheide,
2013, 5.7). Bu kapsamda medya okuryazari bireyler medya
icerigine erisebilir, eristikleri medya igerigini analiz
edebilir, degerlendirebilir ve medya igerigi Gretebilir (Craft
vd., 2013). Her birey belirli bir seviyede medya

okuryazarligina sahiptir (Hazar, 2019) ve medya
okuryazari bireyler internetten, video oyunlarindan,
pazarlama materyalleri, isaret ve levhalar, kitaplar,

dergiler, gazeteler, radyo ve televizyondan aldigi karmasik
mesajlari daha iyi ¢6zimleyebilir ve yorumlayabilir
(Potter, 2004). Grizzle vd. (2007) ise bunlarin disinda
medya okuryazari bir bireyin niteliklerinden su sekilde
bahsetmistir: Medya okuryazarligina sahip olan kisi medya
icerigini elestirebilme, isbirligi yaparak problem ¢ézebilme
ve kendi medya iceriklerini Uretebilme becerisine sahiptir.
Avrupa Komisyonu (2016) ise medya okuryazarlig
tanimini genisleterek medya okuryazarligini su sekilde
tanimlamistir: “Medya okuryazarligi medyaya erisme,
medya hakkinda elestirel bir anlayisa sahip olma, medya
ile etkilesim kurmak igin tim teknik, bilissel, sosyal ve
yaratici kapasite ve beceriye sahip olmaktir (Pérez-Escoda
vd., 2016).

Medya okuryazarhginin boyutlart ile ilgili cesitli
modeller 6ne siriilmistiir (Ptaszek, 2019). ingiltere
iletisim Endustrisi Bagimsiz Kurulusu Ofcom medya
okuryazarliginin erisim, anlama ve lretim olmak Uzere (¢
boyutu oldugunu belirtmektedir. Bireyin ihtiyaci olan bilgi
ya da igerigi bulmak icin teknolojiyi kullanmasi (erisim),
erisilen igerigi anlamasi (anlama) ve iletisimle ilgili glinlik
uygulamalar yaparak medya Gretmesi (Uretim) becerisidir
(Buckingham vd., 2005). Celot (2009) medya okuryazarhgi
kavrami i¢in kullanim, elestirel disiinme ve iletisim
boyutlarini énermistir. Ote yandan Avrupa Komisyonu
(2013) medya okuryazarliginin erisim, degerlendirme ve
Uretim olmak Gzere Ui¢ boyuta sahip oldugunu belirtmistir.
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Ek olarak Potter (2014) medya okuryazarhgi icin analiz,
degerlendirme, gruplandirma, sorgulama, ¢ikarim yapma,
sentez ve ayirma kavramlarindan olusan 7 boyutlu model
sunmustur. Ptaszek (2019)’a gore ise medya okuryazarhgi
kapsaminda tim bu modellemelerin ortak noktasinda
elestirel dislinme ve degerlendirme becerileri yer
almaktadir. Dolayisiyla modern ¢agda bireyler yeni bilgi
iletisim teknolojisini ve medya igeriklerini dogru ve glivenli
kullanmak igcin medya ile ilgili yeni beceriler olarak gorilen
iletisim ve isbirligi becerilerine sahip olmalidir.
Glnimizde medyaya erisim, medyayi Gretme, medya
kullanimi, medyayr analiz etme ve degerlendirme
becerileri bireyler igin gerekli gérilmektedir (Scharrer ve
Zhou, 2022). Bu becerilerin bireylere aktarilmasinda
egitim kurumlari en etkili araglardan biridir (Karaman ve

Karatas, 2009). Ozellikle yasamimizin her alaninda
karsimiza ¢ikan medya igeriklerini analiz ederek
¢O6zUmleyebilme, degerlendirebilme ve yeni medya

icerikleri Gretebilme becerisi olan medya okuryazarhgi 21.
yuzyillda 6grencilerin edinmesi gereken en 6nemli
becerilerdendir (Sayin ve Goger, 2016).

Ulkemizde medya okuryazarligi 2007-2008 egitim
ogretim yilindan beri 7. ve 8. siniflarda se¢meli ders olarak
okutulmaktadir. Medya okuryazarligi egitiminin amaci
ogrencilerin film, dizi, reklam, bilgisayar oyunu ve internet
sitesi gibi medya iceriklerini elestirilebilme ve sorgulama
farkindaligi kazandirmak ve onlari dogru ve giivenilir
bilgiye ulasmalari icin medya konusunda
bilinglendirmektir (Radyo ve Televizyon Ust Kurulu [RTUK],
2016). Medya okuryazarligi egitimi ile bireylerin medya
ortaminda glnluk hayatlarini kolaylastirmak
amaglanmaktadir. Ayrica medya okuryazarhig egitimi
gelecegin ebeveynlerini, politikacilarini, 6gretmenlerini ve
toplumun liderlerini medya konusunda vyetistirme
sorumlulugunu Ustlenmektedir (De Abreu ve Mihailidis,
2013).

2012 yilinda Radyo ve Televizyon Ust Kurulunun, Aile
ve Sosyal Politikalar Bakanligi ve Milli Egitim Bakanliginin
ishirligiyle dizenledigi “Medya Okuryazarligr Calistay1”’
sonug bildirisinde okul 6ncesi egitimden baslayarak tim
kademelerde medya okuryazarhiginin bitlin derslerin
Ogretim programlarinin kazanimlarina iliskilendirilerek
yansitilmasi  kararlastinlmistir  (RTUK, 2012). Béylece
medya  okuryazarliginin  tim  derslerin  6gretim
programinda belirli dizeyde islenmesi ve 6grencilerin
medya okuryazarligi becerilerinin gelistiriimesi resmi
cercevede 6nem kazanmustir. Bu derslerden ingilizce dersi
gazete, dergi, televizyon ve sosyal medya gibi farkli kitle
iletisim araglarinin medya igerigi olarak yogun olarak
kullanildigi derslerden biridir. Ogretmenler dil 6gretim
sirecinde medya iceriklerinden, medya araglarindan
sikhkla faydalandigi icin yabanci dil egitiminin medya
okuryazarhigi ile entegrasyonu 6nemlidir. Ozellikle medya
araclarinin ve iceriklerinin daha fazla kullanildigi, iletisim
ve isbirligi becerilerinin dnemsendigi ingilizce 6gretim
programinda medya okuryazarligl becerilerine ne oranda
yer verildiginin incelenmesi dnem arz etmektedir.

ingilizce dersi dgretimi ile medya okuryazarlig
egitiminin ortak yonlerinin oldugu literatiirde sik¢a
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vurgulanmaktadir. Buckingham (1991), hem ingilizce hem
medya okuryazarhg egitiminin siire¢ olarak spontan ve
dogal oldugunu; Cheung, (2001) her iki ders igeriginin
esnek oldugunu ve Goodwyn (1992) her iki derste
metinlere ulagma, metinleri algilama ve metinlerle ilgili
icerik Uretmenin kolay oldugunu vurgulamistir. Ayrica
coklu medya, ingilizce dersinde var olan dért beceri ile
algilandigi icin medya okuryazarligi egitimi Ingilizce
dgretimi ile yakindan iliskilidir. ingilizce derslerinde sarki
dinleme, gazete metni okuma, mail génderebilme gibi
etkinliklerin sikca uygulandigi gbéz o©nine alindiginda
medya okuryazarligina yonelik etkinliklerin ingilizce
Ogretim  slirecine kolaylikla entegre edilebilecegi
soylenebilir (Cheung ve Chau, 2017).

Literatlire bakildiginda ingilizce &gretimi ile medya
okuryazarhg iliskisini inceleyen yurtdisi c¢alismalarin
oldugu gorilmektedir (Burn ve Leach, 2004; Dvorghets ve
Shaturnaya, 2015; Lehotska vd., 2022; Neiva Montano,
2015; Tan Le Wee, 2010; Weninger, 2018). Ancak
Tirkiye’de ingilizce &gretimi ve medya okuryazarligini
iliskilendiren sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistir (Celebi
ve Altuncu, 2019; Hazar, 2019). Ulkemizde medya
okuryazarhigi ve ingilizce 6gretimi konusunda yapilan
calismalarin sinirl olmasi bu alanda yeni ¢calismalarin alana
katki saglayacagini gostermektedir. Dolayisiyla dijital
medyanin ¢ok yogun olarak kullanildigi cagimizda yabanci
dil 6gretiminde beceri gelistirme odaginin okuryazarhk
odagina evrilmesi medya okuryazarligi araciligiyla ingilizce
Ogretiminin kapsamini genisletebilir (Weninger, 2018).

Bu arastirmanin amaci ingilizce 6gretim programinda
medya okuryazarligi becerilerine ne dizeyde vyer
verildigini ve programda yer alan becerilerin hangi medya
okuryazarlig! beceri boyutunu vurguladigini belirlemektir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar

aranmistir:
1. ilkokul ingilizce Dersi Ogretim Programi
kazanimlarda medya okuryazarligi becerilerine ne

dizeyde yer verilmektedir ve bu beceriler hangi medya
okuryazarligi beceri boyutlarinda yer almaktadir?

2. Ortaokul ingilizce Dersi Ogretim Programi
kazanimlarda medya okuryazarligi becerilerine ne
diizeyde yer verilmektedir ve bu beceriler hangi medya
okuryazarligi beceri boyutlarinda yer almaktadir?

3. Lise ingilizce Dersi Ogretim Programi kazanimlarda
medya okuryazarligi becerilerine ne dizeyde vyer
verilmektedir ve bu beceriler hangi medya okuryazarlig
beceri boyutlarinda yer almaktadir?

Yéntem

ilkokul, Ortaokul ve Lise Ingilizce &gretim
programlarinin medya okuryazarligi becerileri yer verme
durumunun incelenmesinin amaglandigi bu calismada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme
yontemi kullanilmistir. Dokiiman inceleme, c¢evrimici ve
basili olan kaynaklarin iceriklerinin detayl bir sekilde
incelenmesi ve degerlendirilmesini iceren bir yontemdir
(Corbin ve Straus, 2008). Wach ve Ward (2013) dokiiman
analizinin yazil  kaynaklarin iceriklerinin titizlikle ve
sistematik olarak incelenmesini iceren bir arastirma
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yontemi oldugunu belirtmektedir. Dokiiman analizi
verilerin yorumlanma ve analiz edilmesinde anlam ve
anlayis ortaya cikarmaya yarar (Bowen, 2009). Ayrica
“Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2016, s.189). Buna gore 2018
yilinda uygulamaya konan ingilizce Ogretim Programi (2,
3,4,5,6,7,8,9, 10, 11 ve 12. sinif) kazanimlari tum sinif
dizeylerinde, Milli Egitim Bakanligl tarafindan 2013
yiinda vyayinlanan Medya Okuryazarhg Ogretim
Programinda belirtilen medya okuryazarligi becerileri
erisim, ¢ozimleme, (Uretim ve degerlendirme alt
boyutlarina gére nitel arastirma yodntemlerinden
dokiiman incelemesi ile analiz edilmistir. Arastirmada
kullanilan dokiimanlara Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Talim
Terbiye Kurulunun resmi internet adresinden ulasiimistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Arastirmada ingilizce 6gretim programlarinda medya
okuryazarhgi becerilerine iliskin kazanimlari analiz etmek
icin bir Dokiiman inceleme Formu olusturulmustur.
Arastirmaci  tarafindan  literatirden yararlanilarak
gelistirilen ve Egitim Bilimleri alaninda ¢alisan iki
uzmandan goriis alinarak son hali verilen form Medya
Okuryazarhigi dersi 6gretim programinda yer alan medya
okuryazarhg alt boyutlari (erisim, ¢ézimleme, Uretim ve
degerlendirme) temel alinarak hazirlanmistir. Arastirma
kapsamindaki ilkokul, ortaokul ve lise ingilizce &gretim
programlari bu cercevede belirtilen dért beceri boyutu ve
belirlenen standart Olgitleri g6z o©nlne alinarak
incelenmistir. Dokiiman inceleme formunda yer alan
medya okuryazarhgi becerileri alt boyutlari su sekildedir:
e  Erisim becerisi: Ogrencilerin medya araglarina ve
bu araglarin igeriklerine ulasabilme becerisidir.
e (Coziimleme becerisi: Bireyin karsilastigi medya
icerigiyle ilgili bir hikme varmak i¢in medya

iletisinin  kaynagini, icerigini ve amacin
sorgulayarak elestirebilmesidir.
e Degerlendirme becerisi: Bireyin karsilagtig

medya iletisini ¢ozlimleyerek ulastigi sonuglari
“insan haklari, cocuk haklari, etik, sorumluluk,
mahremiyet, gazetecilik ilkeleri, yayin ilkeleri”
gibi olgltlere gore degerlendirerek bir hilkme
varabilmesidir.

e  Uretim becerisi: Bireylerin kendilerine ait yazili,
isitsel, gorsel ve coklu medya iletileri olusturma
becerisidir (MEB, 2013).

Ayrica veri analizinde kullanilmak (izere Medya
Okuryazarligi Dersi Ogretim Programinda yer alan erisim,
¢6zimleme, degerlendirme ve Uretim boyutlarina yonelik
aciklamalarindan olusan standart olgitler
olusturulmustur. Kazanimlar incelenirken ve kazanimlarin
medya okuryazarli§inin hangi boyutu igerisinde yer aldig
belirlenirken bu standart 6lglitlerden yararlaniimistir.

Standart Olgltu ifadeleri (Medya araglarina ve bu
araglarin igerigine ulasma, farkh bicimlerde olusturacaklari
kendi medya iletilerini olusturma vb.) analiz birimi olarak
belirlenerek, ifadenin dokiimanda var olma durumuna
gore var ya da yok teknigi ile verilere var igin (1) ve yok igin
(0) degerleri verilerek analiz edilmistir. Analiz igin ncelikle
tim kademelerindeki ingilizce 6gretim programlari iki
arastirmaci tarafindan  incelenmis;  programlarin
kazanimlari arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanmig
ve medya okuryazarhg becerilerine yonelik kazanimlara
yer verilmedigi tespit edilen ilkokul 6gretim programi
analizden cikarilmistir. Kodlayicilar arasinda uyusma ve
guvenilirligin saglanmasi icin Cohen’s Kappa istatistigi
kullanilmistir. Cohen’s Kappa iki kodlayici arasindaki
guvenilirligi olgen bir istatistiktir (Blackman ve Koval,
2000). Analiz sonucuna gore Cohen’s Kappa degeri .82 ile
1 arasinda yer aldigi icin miikemmel uyum oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen verilere gére medya okuryazarhg
becerilerinin sinif diizeyine gore frekans degerleri
hesaplanmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada belirlenen alt problemlere
yonelik toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Ortaokul  Ingilizce ~ Ogretim  Programi
Kazanimlarda Yer Alan Medya Okuryazarhgi
Becerilerine iliskin Bulgular

Ortaokul ingilizce 6gretim programinda medya
okuryazarlig becerilerinin vurgulandigi kazanim sayilari ve
ornekleri kazanimlarin programdaki isimleri belirtilerek (
E=ingilizce 5=Sinif Diizeyi,1= Unite R=Okuma, W=Yazma,
L=Dinleme, S=Konusma) Cizelge 1’de verilmistir.

Cizelge 1. Ortaokul ingilizce dersi 6gretim programinda yer verilen medya okuryazarhigi becerileri ile iliskili kazanimlar

Sinif Kazanim Ornekleri f

5 E5.1.R1. Ogrenciler, kisisel bilgilerle ilgili resimli hikayeleri, konusmalari ve cizgi filmleri okuyabilecek 4
ve anlayabileceklerdir

7 E7.6.W1.0grenciler davetiye yazabilecektir. 3

8 E8.10.L1.0grenciler, dogal giicler ve afetler ile ilgili TV haberlerinin ana noktalarini anlayabilecektir. 7

Toplam 14

Cizelge 1’e goére Ortaokul 5. sinif ingilizce Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan toplam 54 kazanimdan 4’
(%7.4), medya okuryazarliginin doért boyutuyla iliskili
bulunmustur. 6. Sinif diizeyinde medya okuryazarligi
becerileriyle ilgili herhangi kazanim bulunmamaktadir. 7.

Sinif diizeyinde toplam 63 kazanimdan 3’ (%4.76); 8. sinif
diizeyinde ise toplam 70 kazanimin 7’si (%10) medya
okuryazarligi ile iliskili bulunmustur. Ortaokul ingilizce
Ogretim Programi kazanimlarinda medya okuryazarlig
boyutlarinin dagilimi Grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. Ortaokul ingilizce Ogretim Programi kazanimlarinda medya okuryazarhigi boyutlarinin dagilimi

Grafik 1’de Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeyinde
ingilizce Ogretim Programi kazanimlarinda medya
okuryazarhgl boyutlarinin dagihmi gorilmektedir. 5. sinif
diizeyi ingilizce dersi kazanimlarinda sadece erisim (4)
boyutuna yonelik kazanimlara rastlanmistir. Bu bulguya
gore kazanimlarda medya araglarina ve bu araglarin
iceriklerine ulagsma becerisini kapsayan doért kazanim
oldugu goriilmistir. 6. sinif ingilizce dersi kazanimlarinda
medya okuryazarliginin alt boyutlarini iceren kazanimlara
yer verilmedigi tespit edilmistir. 7. sinif kazanimlari
incelendiginde erisim, c¢o6ziimleme ve degerlendirme
boyutlarina yonelik kazanim olmadigi, Giretme boyutunda

ise U¢ kazanima yer verildigi gorilmektedir. 8. sinif
ingilizce dersi kazanimlarinda diger ortaokul sinif
diizeylerine nispeten medya okuryazarliginin dort

boyutundan Ug¢ tanesine yer verildigi anlasilmaktadir. 8.
sinif kazanimlarinin ikisi erisim, ikisi ¢dzlimleme ve (g

kazanim da Uretme boyutu ile iliskilendirilmistir. Bu
bulgulara gore yas ve sinif dilizeyi arttikca medya
okuryazarligl becerilerinden ¢éziimleme ve Uretme gibi
boyutlarina  yonelik  kazanimlara  yer  verildigi
gorialmektedir. Ayrica grafikteki bilgilere gore ortaokul
diizeyinde ingilizce Ogretim Programi kazanimlarinda
medya okuryazarliginin degerlendirme boyutuna hig yer
verilmedigi gorulmektedir.

Lise ingilizce Ogretim Programi Kazanimlarda
Yer Alan Medya Okuryazarligi Becerilerine iliskin
Bulgular
Lise ingilizce 6gretim programinda medya okuryazarlig
becerilerinin vurgulandigi kazanim sayilari ve ornekleri
Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2. Lise ingilizce dersi 8gretim programinda yer verilen medya okuryazarligi becerileri ile iliskili kazanimlar

Sinif Kazanim f
9 E9.1.W1 Ogrenciler posta karti, e-mail veya otel kayit formuna basit climle ve deyim yazabilecektir. 11
10 E10.8.L1. Ogrenciler ingilizce podcastlerden detayli bilgi edinebilecektir. 9
11 E11.9.R1. Ogrenciler kisisel bilgilerini 6grenmek icin iinlii insanlar hakkinda cevrimici ve basili gazete 9

makalelerini tarayabileceklerdir
12 E12.4.W2. Ogrenciler siber oyun sahnesi olusturabileceklerdir 15
Toplam 44

Cizelge 2 incelendiginde ortadgretim 9. sinif ingilizce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan toplam 88
kazanimdan 11’i (%12.5) medya okuryazarhginin boyutlari
ile iliskili bulunmustur. 10. sinif diizeyinde 79 kazanimdan
9’u (%11.3); 11. sinif diizeyinde toplam 68 kazanimdan 9’u
(%13.2) ve 12. sinif dlzeyinde ise toplam 87

38

kazanimdan15’i (%17,2) medya okuryazarligi becerileri ile
iliskili bulunmustur. Lise ingilizce Ogretim Programi
kazanimlarinda medya okuryazarhgi boyutlarinin dagihmi
Grafik 2'de verilmistir.
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Grafik 2. Lise ingilizce Ogretim Programi kazanimlarinda medya okuryazarligi boyutlarinin dagilimi

Grafik 2’de ingilizce dersi lise 6gretim programinda 9.,
10., 11. ve 12. sinif duizeylerinde medya okuryazarliginin
erisim, ¢6ziimleme, degerlendirme ve (retme
boyutlarinin hangi diizeyde yer verildigini gosteren bilgiler
bulunmaktadir. 9. sinif  dlzeyinde  programda
degerlendirme boyutunda kazanim bulunmadigi, diger
medya okuryazarligi alt boyutlarinda erisim (f: 1),
¢ozimleme (f: 2) ve duretme (f: 8) boyutlarinda
kazanimlara yer verildigi gériilmektedir. 9. sinif ingilizce
kazanimlarinda en ¢ok kendi medya iletilerini lretme
boyutunda kazanimlarin yer aldig belirlenmistir. 10. sinif
ingilizce dersi kazanimlarinda degerlendirme boyutu
disinda tim medya okuryazarhg boyutlarina vyer
verilmistir. 10. sinif diizeyinde erisim (f: 2), ¢c6ziimleme (f:
2) ve dretme (f: 5) olmak Uzere li¢ boyutta medya
okuryazarhgina iliskin kazanimlara rastlanmistir. 11. sinif
ingilizce ®gretim programinda yer alan kazanimlar
incelendiginde erisim boyutu disinda diger medya
okuryazarligi boyutlarinda kazanimlara vyer verildigi
gorialmustir. 11. sinif dizeyinde ¢ozimleme (f: 1),
degerlendirme (f: 1) ve tretme (f: 7) boyutlarinda toplam
dokuz medya okuryazarhigl boyutunu iceren kazanimlar
yer almaktadir. 12. sinif dizeyi ingilizce dersi
kazanimlarinda medya okuryazarligi boyutlarini iceren 15
kazanim bulunmaktadir. Bu bulguya goére tim sinif
diizeylerinde en ¢ok medya okuryazarligina yonelik
kazanim iceren sinif dazeyinin  12. sinif oldugu
goriilmektedir. Ayrica lise diizeyinde kazanimlarda en az
yer verilen medya okuryazarligi boyutunun degerlendirme
boyutu oldugu anlasiimaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

ilkokul, ortaokul ve lise ingilizce &gretim
programlarinda yer alan kazanimlarin her sinif diizeyinde
medya okuryazarhg alt boyutlarina ne kadar yer
verildiginin incelendigi bu calismada her bir alt probleme
yonelik bulgular asagida tartisiimistir.

Bu dogrultuda birinci alt probleme yonelik yapilan
analiz sonuclarina gére ilkokul ingilizce Dersi Ogretim

programinda 2., 3. ve 4. sinif dizeyinde medya
okuryazarhgi becerilerine yonelik kazanima
rastlanmamistir. ilkokul dizeyi 6grenciler 8-10 yas

arahgindadir. Bu yas grubunda yer alan 6grenciler medya
araclariyla ilgili etkiye maruz kalma noktasinda hassas ve
etkiye agik durumdadir. Chang vd. (2011)'ne goére gagin
gerekleri dogrultusunda medya okuryazarligi egitiminin
mimkiin olan en erken donemde, ilkokul 6grenimi
sirasinda baslamasi gerekmektedir. Benzer olarak Share
(2009) de ozellikle medya, demokrasi ve sosyal adalet
konularina yonelik olarak elestirel diisinme ve medya
okuryazarhg 6gretiminin mimkiin oldugu kadar en erken
yasta vyapilmasi gerektigini belirtmektedir. ilkokul
diizeyinde o6grencilerin karsilastiklari medya igeriklerinin
dogrulugu ve yanlisligina yonelik ayirt etme becerilerinin
zayif oldugu ve bu o6grencilerin gordikleri medya
iceriklerini gercek olarak algilama vyatkinligi oldugu
distinllebilir.  Dolayisiyla ilkokul  &grencilerinin  bu
donemde karsilastiklari medya araglari ve bu araglarin
iceriklerine yonelik elestirme ve sorgulama becerileri ¢ok
daha kiguk yaslarda gelistirilebilir. Bu dogrultuda ilkokul
diizeyi ingilizce dersi kazanimlarinda &grencilerin eristigi
medya icerigini elestirebilme, sorgulama ve gercgekligine
yonelik yargiya vararak yeni medya icerikleri Gretmelerine
temel olusturacak medya okuryazarli§i boyutlariyla ilgili
kazanimlara yer verilebilir. Teknolojik ve dijital medya
iceriklerinin ¢ok yaygin oldugu ve gok kigiik yaslarda bu
medya arag ve iceriklerine maruz kalinan glinimiizde 21.
yuzyil anahtar yeterliliklerinden olan medya okuryazarlig
becerilerinin diger derslerle iliskilendirilerek
kazandiriimasi ¢ok biyik &nem tasimaktadir. Ornegin
Kanada, medya okuryazarligini ingilizce dersi &gretim
programinda bir bilesen olarak iliskilendiren ilk tlkedir
(Collins vd., 2010). Kanada’da 1. siniftan 12. sinifa kadar
ingilizce 6gretim programlarinda medya okuryazarliginin
yer almasini zorunlu gérmektedir (Wilson, 2008). Baska bir
calismada De Jesus ve Hubbard (2020) Amerika’da ilkokul
ogrencilerinin  medya okuryazari bireyler olmalarini
saglamanin 6nemli oldugunu dile getirmistir ve bu
baglamda calismalarinda ilkokul 6grencilerinin medya
okuryazarligr  becerilerinin  gelistirilmesi  amaciyla
ogrencilerin sahte haber kavramini ayirt etme becerilerini
etkinlestirmek icin gilincel kaynaklari incelemislerdir.
Birlesik Krallik'ta ise medya calismalari daha Onceden
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uluslararasi alanda 6ne ¢ikmasina ragmen 2014 yilinda
ilkokul ve ortaokul programlarinda yapilan degisiklikle
mevcut medya Ogeleri programlardan cikariimistir
(Cannon vd,. 2022). Bu durumun Birlesmis Milletler Cocuk
Haklari ve 6zellikle gocugun kimligini ifade etme hakki ile
ilgili olarak olumsuz etkileri oldugu dile getirilmistir
(Cannonvd., 2022).

Calismanin ikinci alt problemine yonelik yapilan analiz
sonuclarina goére Ortaokul ingilizce Dersi Ogretim
programinda medya okuryazarliginin farkh boyutlarinda
toplam 14 kazanimla iliskilendirme yapilmistir. Ortaokul
diizeyi Ingilizce dersi &gretim programi kazanimlari
incelendiginde; 5. sinif dizeyinde medya okuryazarliginin
sadece erisim boyutunda bes kazanima rastlaniimistir. 6.
sinif diizeyinde medya okuryazarliginin hicbir boyutuna
yonelik kazanim yer almadigr gortlmastir. 7. sinif
diizeyinde sadece Uretim boyutunda U¢ kazanima yer
verildigi bulunmustur. 8. sinif dizeyinde ise erisim,
¢6zUmleme ve Uretme boyutlarinda toplam yedi kazanima
yer verildigi gorilmektedir. Degerlendirme boyutunda ise
8. sinif diizeyinde kazanima rastlanilmamistir. Sonug
olarak ortaokul kademesinde medya okuryazarlig
becerilerine yonelik kazanimlara 6grencinin yas ve sinif
kademesi arttikca programda daha c¢ok vyer verildigi
soylenebilir. Bu dogrultuda glinimizde hayatin her
aninda medya icerik ve medya iletileriyle yogun bir sekilde
karsilasan ortaokul dizeyi 6grencilerinin 6zellikle 5., 6. ve
7. sinif duzeyinde kazanimlarda, medya okuryazarliginin
¢6zimleme ve degerlendirme boyutlarina da Ortaokul
ingilizce Ogretim Programi kazanimlarinda yer verilebilir.
Boylece medya okuryazarliginin bu boyutlarinda yer alan
kazanimlarla 6grencilerde yaratici distinme, problem
¢6zme, analiz etme ve karar verme gibi disinme
becerilerini gelistirebilecekleri ve uygulayabilecekleri bir
ortam da saglanmis olacaktir (Mcdougall, 2018). Torabi ve
Ferdosipour (2020) medya okuryazarhigi egitiminin
Tahran’li  ortaokul &grencilerinin yaratici  diisinme
becerilerine etkisini inceledikleri ¢alismalarinda yaratici
disinme ve medya okuryazarligi egitiminin ve alt
boyutlarinin 6grenciler lGzerinde énemli bir olumlu etkisi
oldugunu ve 6grencilerin elestirel diisinme becerileri ve
dort boyutu (analiz, degerlendirme, timden gelim ve
tlime varim sorgulama) ile yaratici diistinme becerilerinin
gelistigi sonucuna ulagmistir. Buna ek olarak, Cheung ve
Chau (2017) ogrencilerin elestirel dislinme anlayisi
kazanmalarini  ve kitle iletisim araglarini  analiz
edebilmelerini  saglamak amaciyla Hong Kong'da
yenilenen Ortaokul ingilizce Ogretim programinda medya
okuryazarhg becerilerine yer verilmesine yénelik olarak,
ingilizce dersinin esnek icerigi, ingilizce dersi dért dil
becerisi ile medya okuryazarliginin iliskisi ve ingilizce
dersinde medya okuryazarhgl kazanimlarinin 6grencileri
dgrenmeye motive etmesi sebebiyle ingilizce 6gretim
programinda medya okuryazarhgl kazanimlarina yer
verildigini belirtmistir.

Bu calismanin Ggiinct alt problemine yonelik olarak
yapilan analiz sonuglarina gére Lise ingilizce Ogretim
Programi tim kademeleri géz 6nine alindiginda medya
okuryazarliginin  her boyutunda kazanimlar oldugu
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gorilmektedir. Yapilan incelemeler sonucunda 9. sinif
dizeyinde degerlendirme boyutu disinda medya
okuryazarliginin  tim boyutlarinda kazanimlara yer
verilmistir. 9. sinif diizeyinde en ¢ok Uretme boyutunda
medya okuryazarligi becerilerine yonelik kazanimlara
rastlaniimigtir. 10. siniflarda yapilan inceleme sonucunda
9. siniflara benzer olarak degerlendirme boyutu disinda
erisim, ¢oziimleme ve Ulretme boyutlarinda kazanimlar
oldugu gorilmustdr. 11. sinif diizeyinde erisim boyutunda
kazanim bulunmamaktadir. Ancak ¢6zimleme,
degerlendirme ve en ¢ok tiretme boyutunda kazanimlarin
yer aldigi tespit edilmistir. 12. sinif diizeyinde medya
okuryazarliginin degerlendirme boyutu disinda, tim
boyutlarda kazanimlara rastlanilmistir. Dolayisiyla lise
egitim kademesinde medya okuryazarlig becerilerine
yonelik kazanimlara genel olarak degerlendirme boyutu
disinda yer verildigi gorilmektedir. Toplamda lise
diizeyinde 44 kazanim medya okuryazarligi becerileri ile
iliskilendirilmistir. Bu sonuglarla paralel olarak Celebi ve
Altuncu (2019) yaptiklari galismada 9. sinif dizeyinde
ingilizce &gretim programinda yer alan medya
okuryazarhigl kazanimlarinin az sayida ve yetersiz oldugu
sonucuna ulasmistir. Hazar (2018) dijital ortamlardaki
glvenlik becerilerinin programlarda yer alma sikliginin
artirilmasina yénelik 6éneride bulunmustur. Genel olarak
lise dilzeyinde tim kazanimlara oranla medya
okuryazarlg becerileri yaklasik %14 oraninda programda
yer almaktadir. Bu oranin; medya igerik ve araglar ile
surekli etkilesim halinde olan 6grenciler agisindan oldukga
az oldugu anlasilmaktadir. Ayrica bu galismanin diger
onemli sonucu lise kademesinde tiim sinif dizeylerinde
medya okuryazarhginin degerlendirme boyutuna yonelik
kazanimlarin yer almamasi durumudur. 11. sinif
diizeyinde sadece bir kazanim medya okuryazarligi
degerlendirme boyutu kapsamindadir. Diger sinif
diizeylerinde degerlendirme boyutuna iliskin hi¢ kazanim
bulunmamaktadir.  Ogrencilerin karsilastiklari  gesitli
medya ara¢ ve iceriklerinin dogrulugu ve glvenilirligi
konusunda karar verme becerisi anlamina gelen
degerlendirme boyutu hayatin her alaninda medya ile ig
ice olan ve giiniimiizde medya araglarini ¢ok bliylik oranda
kullanan 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli
becerilerden birisidir. Bu dogrultuda lise diizeyi ingilizce
Ogretim programinda yer alan kazanimlarda medya
okuryazarligi becerilerinden degerlendirme boyutuna
iliskin kazanimlara daha cok yer verilebilir.

Sonug olarak yapilan dokiiman analizi sonucunda
toplam kazanimlar icerisinde ingilizce dersi 6gretim
programinda medya okuryazarligi becerilerine vyeterli
dizeyde verilmedigi gorulmektedir. Yabanc  dil
derslerinde medya araglarina ve dijital ortamlara dersin
dogasi geregi cok fazla yer verilmektedir. Ogrenciler
o6grenim hayatina henliz baslamadan o6nceki ve sonraki
sirecte medya araglarina siklikla maruz kalmakta ve
bununla ilgili kaynaklarin glivenirligi ve ulastigi
kaynaklardaki ényargilar gibi durumlarla basa ¢ikabilmesi
icin medya okuryazarligi becerileri 6nemlidir. Ayrica
medya okuryazarliginin  se¢meli bir ders olarak
verilmesinin yani sira gesitli programlarda ve o6zellikle
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ingilizce programinda iliskilendirilerek yer verilmesi
ogrencilerin 21. ylzyil becerilerinden medya okuryazarhgi
becerisine erismesi icin 6nemlidir. Ogrencilerin kiigiik
yaslardan itibaren ingilizce dersi icerisinde medya
okuryazarhgi becerilerine iliskin kazanimlarla bu becerileri
kazanmasina yonelik adimlar atilabilir.
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Summary

Introduction

Nowadays, it has become important for individuals to
have 21st century skills and to use these skills effectively
in their daily lives. The 21st Century Skills Partnership
(P21) defined the 21st century skills that individuals are
expected to have today and create a guide for students'
21st century learning (Trilling and Fadel, 2009). Skill areas
intended to be acquired by students in the 21st century
are defined as learning and innovation skills, information,
media and technology skills, and life and career skills (P21,
2009).

Information, media and technology skills constitute
one of the three main dimensions of 21st century skills.
Among these skills, media literacy is a skill that refers to
the evaluation and use of information obtained from
multiple media (Park et al.,, 2020). Livingstone (2003)
defines media literacy as the ability to access, analyze,
evaluate and create messages in various media.
Nowadays, the skills of accessing media, producing media,
using media, analyzing and evaluating media are
considered necessary for individuals (Scharrer and Zhou,
2022). Educational institutions are one of the most
effective tools in transferring these skills to individuals
(Karaman and Karatas, 2009). Media literacy education
aims to facilitate the daily lives of individuals in the media
environment. In the Turkish Education System, it has
become important at the official level to include media
literacy at a certain level in the curriculum of all courses
and to develop students' media literacy skills. Among
these courses, English course is one of the courses in
which different mass media such as newspapers,
magazines, television and social media are used
extensively as media content.

The aim of this research is to determine to what extent
media literacy skills are included in the English curriculum
and which media literacy skill dimensions are emphasized
in the curriculum.

For this purpose, answers were sought to the following
questions:

1. To what extent are media literacy skills included in
the Primary School English Course Curriculum objectives
and which media literacy skill dimensions are included?

2. To what extent are media literacy skills included in
the Middle School English Course Curriculum objectives
and which media literacy skill dimensions are included?

3. To what extent are media literacy skills included in
the High School English Course Curriculum objectives and
which media literacy skill dimensions are included?

Method

In this study, which aims to examine the inclusion of
media literacy skills in Primary, Middle and High School
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English curricula, the document analysis method, one of
the qualitative research methods, was used. Accordingly,
the objectives of the English Curricula (2nd, 3rd, 4th, 5th,
6th, 7th, 8th, 9th, 10th, 11th and 12th grade) put into
practice in 2018 are included in the Media Literacy
Curriculum published by the Ministry of National
Education in 2013 at all grade levels. The specified media
literacy skills were analyzed by document analysis,
according to the sub-dimensions of access, analysis,
production and evaluation.

In the research, a Document Review Form was created
to analyze the objectives of media literacy skills in English
curricula. The form, which was developed by the
researchers using the literature and finalized by taking the
opinions of two experts working in the field of Educational
Sciences, was prepared based on the media literacy sub-
dimensions (access, analysis, production and evaluation)
included in the Media Literacy course curriculum.

Results

According to the results of the analysis for the first sub-
problem, no objectives related to media literacy skills
were found in the primary school English curriculum at the
2nd, 3rd and 4th grade levels.

According to the results of the analysis for the second
sub-problem of the study, a connection was made with a
total of 14 objectives in different dimensions of media
literacy in the Middle School English Curriculum. Five
objectives were found only in the access dimension of
media literacy at the 5th grade level. There were no
objectives in any dimension of media literacy at the 6th
grade level. It was found that only three objectives were
included in the production dimension at the 7th grade
level. At the 8th grade level, it is seen that a total of seven
objectives are included in the dimensions of access,
analysis and production. In the evaluation dimension, no
objectives were found at the 8th grade level.

According to the results of the analysis for the third
sub-problem of this study, it is seen that there are
objectives in every dimension of media literacy when all
levels of the High School English Curriculum are taken into
consideration. As a result of the examinations, objectives
were included in all dimensions of media literacy except
the evaluation dimension at the 9th grade level. At the 9th
grade level, objectives in media literacy skills were
observed mostly in the production dimension. As a result
of the examination conducted in the 10th grades, it was
seen that there were objectives in the dimensions of
access, analysis and production, apart from the evaluation
dimension, similar to the 9th grades. There is no objective
in the access dimension at the 11th grade level. However,
it has been determined that there are objectives in the
analysis, evaluation and mostly production dimensions.
Objectives were observed in all dimensions except the
evaluation dimension of media literacy at the 12th grade

level. Therefore, it is seen that the objectives of media
literacy skills in high school education are generally
included outside the evaluation dimension. In total, 44
outcomes at the high school level were associated with
media literacy skills.

Discussion

In today's world, where technological and digital
media contents are very common and people are exposed
to these media tools and contents at very young ages, it is
of great importance to acquire media literacy skills, which
are one of the key competencies of the 21st century, by
associating them with other courses. For example, Canada
was the first country to associate media literacy as a
component of the English language curriculum (Collins et
al., 2010). In Canada, it is mandatory to include media
literacy in English language teaching programs from the
1st grade to the 12th grade (Wilson, 2008).

Including all aspects of media literacy in the Middle
School English Curriculum outcomes will provide an
environment where students can develop and apply their
thinking skills such as creative thinking, problem solving,
analysis and decision making (Mcdougall, 2018). Torabi
and Ferdosipour (2020) in their study examining the effect
of media literacy education on the creative thinking skills
of middle school students in Tehran, found that creative
thinking and media literacy education and its sub-
dimensions had a significant positive effect on the
students and found that students' critical thinking skills
and four dimensions (analysis, evaluation, overall He
concluded that creative thinking skills (e.g. inductive and
inductive questioning) were developed.

In general, media literacy skills are included in the
program at a rate of approximately 14% compared to all
objectives at the high school level. It is thought-provoking
that there are no objectives regarding the evaluation
dimension of media literacy at all grade levels in high
school. Celebi and Altuncu (2019) concluded in their study
that the media literacy objectives in the English curriculum
at the 9th grade level are few and insufficient. Hazar
(2018) made a suggestion to increase the frequency of
inclusion of security skills in digital environments in
curricula.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigi, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme icin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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