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Ozet

Zengin gorsel ve isitsel anlaim olanaklarina sahip olan videodan, agik
ve uzaktan Ogrenme alaninda cesitli bicimlerde yararlanilmaktadir.
Videonun kullanildig: dikkat ¢eken platformlardan biri de uzaktan
ogrenenlere yonelik etkilesimli e-kitaplardir. Bu baglamda etkilesimli
e-kitaplarda kullanilan video ders iceriklerinin yani sira tanitict
videolarin da nasil tiretmesi gerektigi bir arasurma konusu olarak ¢ne
ctkmaktadir. Bu aragtirmanin amaci, etkilesimli e-kitaplarda kullanilan
farkli mekénlarda ¢ekilmis ders taniim videolarini, 6greten bulunurlugu
ve sosyal bulunurluk baglaminda incelemektir. Eszamanli i¢ ice gegmis
aragtirma modeli ile gerceklestirilen arasurmanin kaulimerlarini Anadolu
Universitesi Agtkogretim Fakiiltesi dgrencilerinden goniillilik esasina
gore yer almig 30 kisi olusturmaktadir. Aragtirmada, nicel verilerin
toplanmast icin Aragtirmaya Dayali Ogrenme Toplulugu Slgeginden
uyarlanan anketten, nitel verilerin toplanmasi i¢in de acik uclu sorulardan
yararlanilmisur. Elde edilen bulgulara bakildiginda stiidyoda cekilen
ders taniim videosunun en yiiksek 6greten bulunurlugunu sagladig
goriilmektedir. Ogretim iiyesinin ofisinde ¢ekilen videonun ise smifta
cekilen videoya gore daha yiiksek 6greten bulunurlugunu sagladig tespit
edilmektedir. Ogrenenlerin sosyal bulunurluk diizeyleri baglaminda elde
edilen bulgular ise stiidyoda cekilen ders tanitim videosunun gérece
yiiksek bir sosyal bulunurluk diizeyini sagladig, ofiste ¢ekilen videonun
ise smnifta ¢ekilen videoya gére daha yiiksek bir sosyal bulunurluk diizeyi
sagladigi tespit edilmektedir. Ogrenenlerin tercihleri baglaminda elde
edilen bulgular ise 6grenenlerin, stiidyoda ¢ekilen ders tanitim videosunu
tercih ettiklerini gostermektedir. Egitsel videolarn tasarlandigi yapim
oncesi agamada cevaplanmasi gereken sorulardan biri olan mekan se¢imi
konusunda bu arasurmada elde edilen sonuglarin yol gésterici oldugu
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel Video, Sosyal Bulunurluk, Ogreten
Bulunurlugu.

Abstract

Video, with its rich visual and auditory qualities, is used in various
ways in the field of open and distance learning. One notable
platform where video is utilized is interactive e-books for distance
learners. In this context, the design of educational video content
used in interactive e-books becomes an important research topic.
The aim of this research is to examine course introduction videos
in interactive e-books, shot in different locations, in the context of
teaching presence and social presence. The research was conducted
using the concurrent nested research model. The participants
consisted of 30 volunteers from Anadolu University’s Open
Education Faculty. In this study, a questionnaire adapted from the
Community of Inquiry index was used to collect quantitative data,
while open-ended questions were employed to gather qualitative
data. According to the findings, the course introduction video shot
in the studio resulted in the highest level of teaching presence.
Additionally, it was found that the video shot in the lecturer’s
office led to a higher teaching presence than the video shot in the
classroom. Regarding social presence, the findings indicated that
the course introduction video shot in the television studio produced
a relatively high level of social presence, while the video shot in the
office resulted in a higher social presence than the one shot in the
classroom. Considering the learners’ preferences, it was observed
that they preferred the course introduction video shot in the studio.
The results of this research provide valuable insights regarding the
choice of shooting location, a key decision to be made during the
pre-production stage of educational video design.
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grenenlerin  birbirlerinden ~ ve  6grenme
O kaynaklarindan zaman ve/veya mekin baglamimnda

uzakta oldugu, birbirleriyle, 6gretenlerle ve 6grenme
kaynaklariyla etkilesimlerinin uzaktan iletisim sistemlerine
dayal olarak egzamanli veya eszamansiz gerceklestigi 6grenme
siireci (Aydin, 2011, s. 26) olarak tanimlanan acik ve uzaktan
ogrenme alaminda tanimda da gorildigi gibi 6grenen-
Ogrenen, Ogrenen-Ogreten ve Ogrenen-igerik etkilesimi
bilgi ve iletisim teknolojileri araciligiyla saglanmaktadir.
Teknoloji ile iligkili olma baglamida uzun bir tarihi olan a¢ik
ve uzaktan 6grenme uygulamalarinin, teknolojik dénigim

ve gelismelerden biyiik 6lciide etkilendigi bilinmektedir
(Simonson ve ark., 2009, s. 34).

21. yiizyilda dijitallesme ile yeteneklerini gelistiren, yeni
taleplere cevap verecek bicimde evrilen acik ve uzaktan
ogrenme alani, gesitlenen 6grenme malzemeleri ile igerik
baglaminda da zenginlegmistir. Yazi, grafik, fotograf, ses,
video ve benzeri bilegenler uygun bicimde entegre edilerek
ogrenme icerigi aktarilirken, 6grenen ve 6Zreten arasinda
var oldugu bilinen “uzakhigin” yerini bir tiir “yakinligin”
aldig1 belirtilmektedir (Mayer, 2009, s. 129). 21. yy.da
video, kendini kanitlamig bir iletigim, eglence ve 6grenme
arac1 olarak goze carpmaktadir (Fill & Ottewil, 2007, s.
397). Videonun, 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici ve etkili bir hale
getirdigi bilinmektedir (Peters, 2003, s. 129). Bu agamada
videonun, 6grenme ortamlarina hangi katkilar1 getirdigini
incelemekte yarar bulunmaktadir.

Bir 6grenme ve Ogretme aract olarak video iizerine
yapilan ¢aligmalar incelendiginde, belirli 6grenme ¢ikular:
baglaminda soézel olarak agiklanmast zor olan konularin,
hazirlanan video yoluyla 6grenmeyi kolaylastiracak bicimde
anlatilabilecegine deginildigi goriilmektedir (Wetzel ve
ark., 1994; Wisher & Curnow, 1999). Koumi’ye (2006, s.
47) gore ise video, basili malzemelerin, sesin ve yiiz yiize
sinif ortamu olanaklarinin 6tesinde yeteneklere sahiptir.

Video, sundugu gorsel ve isitsel olanaklarla, karmagik
kavramlar ve siiregler karsisinda 6grenenlerin gérme ve
isitme duyularma hitap ederek, 6grenmeyi desteklemektedir
(Koumi, 2006, s. 45). Bu cergevede video, 6grenenlere ele
alinan konuyu olagan akig halinde izlerken anlatic sesinden
yararlanma firsau vermektedir (Cennamo, 1993, s. 38;
Zhang ve ark., 2005, s. 76). Videonun gorsel boyutunun,
kalicr 6grenmeyi desteklerken, ses boyutunun ise verilen
bilgiyi farkli bir kanaldan ileterek, gorsel malzemenin
yorumlanmasina  katkida bulundugu  belirtilmektedir
(Kozma, 1991, s. 182). Farkli ortamlarda kaydedilmis ders
iceriklerinin tiniversite 6grencilerinin tercihleri baglaminda
incelendigi bir ¢aligmada o6grenciler; derslerin video
kayitlarini basili ortama tercih ettiklerini belirtmiglerdir
(Copley, 2007, s. 393). Bu bulgular, videonun gérsel-isitsel
niteliginin 6grenmeyi destekledigini dogrular niteliktedir.
Ogrenme igerigini ilgi cekici bicimde aktarabilen giiclii bir
ara¢ olarak kabul edilen video (Zhang ve ark., 2005, s. 77),
yapisal olarak ¢ok sayida gériintiiniin bir araya getirilmesini

olanakli kildig1 icin ¢ok katmanli ve karmagik konularin
anlagilir  bicimde sunulmasini  miimkiin ~ kilmaktadir.
Videonun sahip oldugu zengin semboller sisteminin bunda
biyiik roli bulunmaktadir (Koumi, 2006, s. 94). Egitsel
videonun, 6grenme deneyimine olumlu bir etkisinin
bulundugu bilinmektedir (Hilgenberg & Tolone, 2000).
Gorsel anlatm giicti, hareketli grafikler, sesli anlatim,
kamera hareketleri, gecisler, gorsel efektler gibi 6zelliklerin
videoyu, agik ve uzaktan 6grenme uygulayicilar tarafindan
tercih edilir bir secenek haline getirmigtir.

Egitsel videonun kendine yer buldugu 6grenme araglarindan
biri de etkilesimli e-kitaplardir. Geleneksel basili kitabin
dijital versiyonu olarak kabul edilen e-kitaplar; cesitli
islevler tstlenebilen cihazlar iizerinde kullanici tarafindan
goriintiilenebilen elektronik kelime ve gorseller barindiran
dosya formati geklinde tanimlanmaktadir (Rao, 2003).
Elektronik kitaplarmn bir sonraki jenerasyonunun habercisi
olan etkilesimli e-kitaplar ise kullanicilarina metin ve
gorselleri ekrana getirmenin 6tesinde imkanlar sunmaktadir.
Bozkurt ve Bozkaya (2015, s. 60) etkilesimli e-kitaplari,
kullanicinin, dijital kitabin ve ¢evrenin karsilikli olarak ileri
diizeyde etkilesim kurabildikleri, dijital kitap unsurlarinin
kullanictyla ve gevreyle etkilesime girebildikleri ayni anda
birden fazla iletigim kanalmmn kullanilabildigi kitap format
olarak tanimlamaktadirlar.

Alanyazin incelendiginde etkilegimli e-kitaplarda videonun
farkli amag ve 6grenme stratejilerini destekleyecek bigimde
kullanildig: goriilmektedir (Davison ve ark., 2005; Gonzales
ve ark., 2013; Kara & Kes, 2016). Etkilesimli e-kitaplarda
dogru bicimde uygulanan ¢okluortam katkilarinin
ogrenmeyi destekledigini belirten Smeets ve Bus (2015,
s. 919), videonun ders icerigini gorsellestirecek sekilde,
konuya iliskin ayritli bilgi verecek sekilde ya da konuyu
destekleyici nitelikte kullanilabilecegini belirtmektedir.

Cevrimici 6grenme ortamlarinda, 6grenmeyi destekleyen
bir diger unsur ise bir 6grenen toplulufuna mensup
olma duygusudur. Shea’ya (2006, s. 36) gore, 6grenme
stireci i¢inde ayni amaci paylasan bir gruba dihil olmak,
ogrenenin akademik basarisin1 ve kararliligini olumlu
yonde etkilemektedir. Ogrenme ortamini, 6grenen
ve ogretenlerin birlikte hareket etti§i sorgulayict bir
topluluk temelinde ele alan Aragtirmaya Dayali Ogrenme
Toplulugu Cergevesi, bagarili bir 6grenme toplulugunun
Ogrenen ve ogretenin ortak c¢abasi sonucunda dogup
ilerledigini 6ne siirmektedir (Shea ve ark., 2012, s. 91).
Garrison ve arkadaglar1 (2000) tarafindan gelistirilen
Aragtirmaya Dayali Ogrenme Toplulugu Cergevesi,
ogrenenlerin  6gretenler ile etkilesim ve igbirligi
icinde olmasiyla kalict 6grenmenin meydana geldigi
bir egitsel deneyim ortaya koymaktadir. Aragtirmaya
Dayali Ogrenme Toplulugu Cergevesine gore, basarili
bir egitsel deneyimin gostergeleri; Sosyal Bulunurluk,
Ogreten Bulunurlugu ve Biligsel Bulunurluk iizerinden
gozlemlenebilmektedir.
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Yiiz yiize gergeklesen derslerde sosyallesmenin, 6greten ve
6grenenlerin egzamanli olarak ayni ortamda bulunduklar:
gercegi lizerine kuruldugu ve gelistigi bilinmektedir.
Ogrenenlerin  yiiz yiize iletisim olanagindan yoksun
olduklar1 ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin ise yalnizlik ve
yaliilmighk duygusuna yol a¢ma olasiliginin daha yiiksek
oldugunu soylemek miimkiindiir. Ogrenenler, yiiz yiize
iletisim olanagmm bulunmadigi “cevrimici ortamlarda
kendilerinden bagka katlimcilarin da varhigini hissetmek
isterler” (Oztiirk, 2012, s. 410). Ogretenler, Ogrenenler ile
eszamanli olarak ayni ortamda bulunmamalarinin yol actig1
eksikligi gidermek icin cesitli stratejiler gelistirebilirler.
Yiiz yiize dersler, video dersler ve videokonferanslar
izerine yurittikleri ¢aligmalarinda Fritze ve Nordkvelle
(2003, s. 329) ogretenlerin videolarda yiiz yiize ders
ortamini animsatacak gesitli stratejiler gelistirebildiklerini
belirtmektedirler. Sosyal bulunurluk, yiiz yiize iletigimin
sagladign gorsel iletisim unsurlarinin olmadigr 6grenme
ortamlarinda bir 6grenme toplulugu olusturulabilir mi
sorusuna cevap olarak gelistirilmis bir kavramdir.

Sosyal bulunurluk, 6grenenlerin kendi kisisel 6zelliklerini
grup icindeki ©grenenlere ve grubun diger iiyelerine
yansitabilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Akyol &
Garrison, 2008 ; Rourke ve ark., 2001). Diger bir ¢aligmada
ise sosyal bulunurluk; “bir aragtirma toplulugundaki
ogrenenin kendini toplulukla birlikte tanimlayabilme,
giivenebildigi bir ortamda ¢ekinmeden amaca yonelik
iletisim kurabilme ve kendi kisisel 6zelliklerini yansitarak
kisileraras: iligkiler gelistirebilme yetenegidir” seklinde
tanimlanmustir (Arbaugh ve ark., 2008, s. 134). Ozetle;
Sosyal bulunurluk, 6grenenlerin kendilerini grubun bir tiyesi
olarak tanimlama diizeylerini, giiven duyduklar: bir ortamda
cekinmeden iletisim kurabilmelerini ve bireysel 6zelliklerini
ortaya koyarak akranlariyla iliski kurabilmelerini ifade
etmektedir (Garrison, 2007, s. 8).

Ogrenenleri ~ destekleyen ~ bir ~ 6grenme  ortamiin
olusturulmasinin ~ kogullarindan ~ birinin de  6greten
bulunurlugu oldugu bilinmektedir. Ogrenme toplulugunun
kurulmasi ve devamliliginin saglanmas: 6greten bulunurlugu
ile iliskilendirilmektedir. ~ Ogreten  bulunurlugunun,
ogrenme hedeflerine ulagilabilmesi agisindan belirleyici
oldugu bilinmektedir (Garrison ve ark., 2004, s. 72).
Ogreten  bulunurlugu, aragtrmaya dayali 6grenme
toplulugu modelinin ortaya koydugu diger bulunurluklar
destekler niteliktedir. Arastirma Toplulugu Cergevesine
gore, cevrimici Ogrenenler arasinda topluluk aidiyeti
duygusunun olugmasi “verimli bir 6greten bulunurluguna”

baglidir (Shea ve ark., 2006, s. 177).

Ornegin, dersin baginda 6grenenlerin ders konusu
hakkinda merak duymalarinin  saglanmast  6grenen
bagarisini desteklemektedir. Ozellikle eszamanl 6grenme
baglaminda 6grenenlerin siirece aktif bir bicimde dahil
olabilmeleri ve ¢ekinmeden soru sorabilmeleri icin
uygun ortamun saglanmasi ve yonetilmesi ise Ogreten

Cilt/

bulunurlugu ile ilintilidir. Ogreten bulunurlugu ile
ogrenenlerin ders igerifine yonelik merak diizeyinin
yiksek tutulmasi 6grenenlerin ders memnuniyetini olumlu
yonde etkilemektedir (Ice ve ark., 2010, s. 115). Calisma,
etkilesimli e-kitaplarda yer alan ders tamiim videolarinin
cekim mekénlari ile sinirli oldugundan aragurmaya Biligsel
bulunurluk dahil edilmemistir.

Egitsel videonun, 6grenme ortamlarinda kullanim bigimleri
cesitli calismalarda ele alinmigtir (Moore & Kearsley, 2005, s.
76). Ancak acik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda kullamlan
etkilesimli e-kitaplarda yararlanilan ders tanitum videolar1
zerine yapilan aragurmalarin alanyazinda smurli bir yer
tuttugu goriilmektedir. Bu baglamda etkilesimli e-kitaplarda
kullanilan video ders iceriklerinin 6grenenlere nasil sunulacagi
bir arastrma konusu olarak one ¢ikmaktadir. Bu gercevede
ders tamitim videolarmin hangi mekénlarda cekilecegini
belirlemek 6nemlidir. Videolarin  ¢ekildigi mekanlarin
ogrenenlerin sosyal bulunurluk ve 6greten bulunurluklari
baglaminda incelenmesi bu agamada degerli goriinmektedir.

Amac ve Yontem

Bu caligmada, etkilesimli e-kitaplarda kullanilan ders
tanitim videolar1, Arastirmaya Dayali Ogrenme Toplulugu
Cercevesinde yer alan sosyal bulunurluk ve 6greten
bulunurlugu kavramlari baglaminda incelenmigtir. Caligmada
elde edilen veriler dogrultusunda ders tanium videolarinin
cekildigi mekdnlarin 6grenenlerin sosyal bulunurluk ve
ogreten bulunurlugu diizeyleri ile iligkisi aragtirilmigtir.

Amac

Ogrenmeye yonelik videolarm iiretim siirecinde mekin
secimi onemli bir olgiittiir. Calisgmanin amaci etkilesimli
e-kitaplarda kullanilan ders tanium videolarmin ¢ekim
mekénlar1 ile 6grenenlerin sosyal bulunurluk ve &6greten
bulunurlugu diizeyleri arasindaki iligkiyi saptamakur. Bu
amaca yonelik olarak su aragtirma sorular1 belirlenmigtir:

» Etkilesimli e-kitaplarda kullamilan ders tanium
videolarmin ¢ekim mekanlar1 (ofis, stiidyo, sinif)
Ogrenenlerin 6greten bulunurlugu diizeylerinde bir
farklilik olusturmakta midir?

» Etkilesimli e-kitaplarda kullanilan tanitim videolarinin
cekim mekanlari (ofis, stiidyo, sinif) 6grenenlerin sosyal
bulunurluk diizeylerinde bir farklilik olusturmakta
midir?

= Ogrenenlerin, etkilesimli e-kitaplarda kullanilan ders
taniim videolarinin ¢ekim mekanlarina iliskin tercih
ve goriigleri nelerdir?

Bu sorulara cevap bulmak amaciyla ¢caligmada ti¢ farkli mekin
belirlenmis ve bu mekanlarda Tirk Vergi Sistemi dersinin
ogretim elemantyla tamitim videolar: ¢ekilmistir. Belirlenen
mekanlar sunlardir: yiiz yiize derslerin gerceklestirildigi
bir sinif, 6gretenin ¢aligma ofisi ve bir televizyon stiidyosu.
Calisma icin tretilen ders tamitim videolari, e-kitaplara
entegre edilip 6grenenlere sunulmustur.
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Yéntem

Etkilesimli e-kitaplarda yer alan videolarm incelendigi bu
calismada yontem olarak karma yontem kullamilmistir.
Karma yontem aragtirmalari, aragturmacinin  verilerin
toplanmasi ve yorumlanmasinda nitel ve nicel yontem ve
yaklagimlari bir arada kullanmas: seklinde tanimlanmaktadir
(Creswell, 2003; Johnson & Onwuegbuzie, 2004; Johnson
& Turner, 2003; Tashakkori & Teddlie, 1998).

Calismanin aragtirma tasarimi olarak Creswell’in (2004)
ortaya koydufu eszamanli gomiilii aragtirma tasarimi
belirlenmistir. Bu kapsamda nicel ve nitel veriler eszamanli
olarak toplanmus, nicel yaklagimla elde edilen verileri
destekleyecek sekilde ikincil diizeydeki nitel verilerden
yararlanilmistir. Calismada nicel verilerin toplanmas i¢in
katulimcilara anket uygulanmus, nitel verilerin toplanmasi
icin de agik uglu sorulardan yararlamilmistir. Veri toplama
agamasinda benimsenen bu yaklasim yorum béliimiinde
de siirdirilmiis, nicel ve nitel bulgular birbirlerini
destekleyecek ve konuyu daha anlagir kilacak sekilde
birlestirilmistir.

Veri Toplama Sureci

Bu caligmada veri toplama siirecinde, farkli ders tanium
videolar1 entegre edilmis etkilesimli e-kitaplari kaulimcilarin
incelemesi i¢in gerekli teknik kogullar g6z 6ntine alinarak
ve ayn1 anda tek mekinda inceleme yapmanin gerektirdigi
zaman kisithligr digiiniilerek, kolay ulagilabilir ve ¢aligmaya
kaulmaya gonillii 30 kisilik 6rneklem grubu secilmistir.
Secilen o6rneklem grubunun 6zdes olmasma dikkat
edilmistir. Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi
ogrencileri arasindan goniilliiliikk esasina gore secilen 30
kaulimei, aragtirma kapsaminda kendilerine sunulan Tiirk
Vergi Sistemi dersini daha onceden almamig, 20-30 yas
araliginda 15 kadin 15 erkekten olugsmaktadir. Caligma, 2019
yilinda tamamlanmig bir doktora tezinden tiiretildigi icin
etik kurul izni gerekliligi kapsami digindadir. Katulimeilarin
yas ve cinsiyete gore dagilimlar: ise ekte yer alan Bl Tablo
1’de verilmistir.

W Tablo 1
Katilimcilarin yas ve cinsiyete gére dagilimlari

Cinsiyet
MErkek
BKadin

Katlimeilar 6ncelikle, kendilerine sunulan veri toplama
formlarinda yer alan, yas ve cinsiyet bilgilerini iceren
bolimlere ve etkilegimli e-kitap kullanim deneyimlerine
iliskin sorulara cevap vermislerdir. Ug¢ gruba ayrilan
ogrenenlerden birinci gruptakiler, dersin 6gretim
elemanin ofisinde ¢ekilen ders tanitim videosunu (Bkz. l
Sek. 1); ikinci gruptakiler, televizyon stiidyosunda ¢ekilmig
tanitim videosunu (Bkz. B Sek. 2); {giincii gruptakiler
ise gercek bir simif ortaminda 6grencilerle cekilmis ders
tanitim videosunu (Bkz. B Sek. 3) iceren etkilesimli
e-kitaplar1 incelemiglerdir.

W Sekil 1
Ogretim Uyesinin calisma odasinda cekilen ders tanitim videosu

i Sekil 2
Ogretim Uyesi ile televizyon stlidyosunda cekilen tanitim videosu

v

W Sekil 3
Ogretim Uyesi ve 6grencilerle sinif ortaminda cekilmis tanitim videosu
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Icerik bakimindan 6zdes olan tanitim videolarinda dersin
gercek 6gretim iyesi yer almaktadir. Tanitim videolarinin
stire bakimindan da birbirlerine benzer olmasina 6zen
gosterilmigtir. Ogretim iiyesinin ¢alisma ofisinde cekilen
video 6 dakika 55 saniye, televizyon stiidyosunda cekilen
video 7 dakika 5 saniye, smifta cekilen video ise 7 dakika 10
saniye uzunlugundadir.

Ogrenenler ii¢ grup halinde yukarida anlatilan 6zelliklerdeki
videolari inceledikten sonra Ogreten Bulunurlugu ve Sosyal
Bulunurluga iliskin sorulara cevap vermiglerdir. Ardindan ti¢
grubun her birindeki 6grenenlerin izlemedikleri videolar:
da incelemeleri istenmis ve hangisini tercih ettiklerini form
izerinde igaretleyerek tercih sebeplerini soran acik uglu
soruyu yanitlamalar1 beklenmistir.

Caligmadaveri toplamaaraci olarak; Garrison ve arkadaglarinin
(2000) Arastirmaya Dayali Ogrenme Toplulugu Cercevesini
temel alan, Swan ve arkadaglar1 (2008) tarafindan iiretilen
olgegin ilgili bolimleri uyarlanmistir. Olgek, acik kaynak
olarak uygun auf yapma koguluyla aragurmacilarin
kullanimma sunuldugu i¢in kullanim izni alinmasina gerek
bulunmamaktadir (The Community of Inquiry, t.y.). Yapilan
uyarlamanin gecerlilik ve anlagilirhiginin belirlenmesi icin iki
uzman goriisiine bagvurulmug, uzmanlarin yonlendirmeleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmigtur. Uyarlanan
oleegin bu caligmada yararlanilan kismu 10 maddeden
olugmaktadir. Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla
i¢ tutarlilik analizi yapilmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
kat sayist Ogreten bulunurlugu boyutunda 0.65, sosyal
bulunurluk boyutunda 0.84’tiir.

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu bolimiinde, aragtirma sorularini yanitlamak
tizere yapilan veri analizleri sonunda elde edilen bulgular,
acgik uglu sorularla toplanan nitel verilerle desteklenmis ve
aragtirma sorulariyla baglantili alt bolimler cercevesinde
alanyazinla iligkilendirilerek sunulmus ve yorumlanmigtir.

Ogreten Bulunurluguna iliskin Bulgular

Yapilan caligmada, etkilesimli e-kitaplarda yer alan tamiim
videolar1 ile 6grenenlerin 6greten bulunurlugu dizeyleri
arasindaki iliskiye dair bulgular, Bl T'ablo 2’de gosterilmistir.
Caligmanin 6rneklem grubu parametrik test uygulamaya
elverigli olmadig1icin (N=30) tekyonlii varyans analizi yerine,

i Tablo 2
Mekana gore 6greten bulunurlugu dizeyi Kruskal-Wallis testi tablosu

parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi uygulanmigstir.
Farkli ¢ekim mekanlarinm 6greten bulunurlugu dizeyi
iizerinde anlamli bir fark olusturdugu gézlenmistir; ¢ikan p
degeri bu calismada belirlenen anlamlilik diizeyinden (0.05)
kiiciiktiir (p=0.024).

U¢ grup kargilastirilarak yapilan bu analiz sonucunda
ortaya ¢ikan anlamli farkin hangi gruplar arasindaki
farktan kaynaklandigini ortaya koyabilmek i¢in sinif-ofis,
sinif-stiidyo, ofis-stiidyo gruplar1 arasinda iglem sonrasi
testi uygulanmigtir. Ikili gruplar halinde uygulanan Mann
Whitney-U testi ile elde edilen ve Bl Tablo 3’de verilen
sonuglara bakildiginda ise stiidyoda ¢ekilen videoyu izleyen
ogrenenlerle smifta ¢ekilen videoyu izleyen 6grenenlerin
ogreten bulunurlugu diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu gozlenmigtir (p=0.039). Sinifta cekilen videoyu
izleyen grup ile ofiste ¢ekilen videoyu izleyen grup arasinda
ve stiidyoda ¢ekilen videoyu izleyen grup ile ofiste ¢ekilen
videoyu izleyen grubun o6greten bulunurlugu diizeyleri
arasinda ise anlaml bir fark gézlenmemistir.

i Tablo 3
Mekan tdriine gore 6greten bulunurlugu duzeylerinin ikili Mann-
Whitney-U testi tablosu

. Te'stm 7 P Dt'jzelutiln.1i§
istatistigi degeri p degeri*
Sinif - Ofis 28.0 -1.736 0.082 0.246
Sinif - Sttdyo 18.0 -2.495  0.013 0.039
Ofis - Studyo 345 -1.304  0.192 0.576

*Bonferroni diizeltmesiyle

Farkli mekanlarda gekilen ders tamium videolar1 6greten
bulunurlugu baglaminda ortalama {izerinden incelendiginde
stiidyonun sinifa gére daha yiiksek bir 6greten bulunurlugu
diizeyi ortaya koydugu gozlenmektedir. Simuf ise bu
kargilasirmada en sonda yer almaktadir. Ogreten
bulunurlugu dizeyi bakimindan ¢ grup arasindaki
sira degerleri ortalamalar1 da stiidyoda cekilen videoyu
izleyen 6grenenlerin o6greten bulunurlugu diizeyinin
diger gruplardaki O6grenenlerden yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ogretim iiyesinin ofisinde cekilen videoyu
izleyen Ogrenenlerin 6greten bulunurlugu diizeyinin ise
siifta cekilen videoyu izleyen gruba goére daha yiiksek
oldugu W' Sekil 4’de gorilmektedir.

Mekan Tari N Sira Ortalamasi Ortalama
Ofis 10 16.15 4.100
Studyo 10 20.25 4.250
Sinif 10 10.10 3.275
Toplam 30 3.875

Kruskal-Wallis H p degeri
0.269 7.486 2 0.024
0.408
0.558
0.601

Cilt/
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W Sekil 4
Ders tanitim videolarinin cekim mekanina gére 6greten bulunurlugu
hata cubuk grafigi

4.50

4.004

3.50

Ogreten Bulunurlugu (%95 Giiven araligi)

3.004

T | T
Ofis Studyo Sinif
Mekan Tirii

Sosyal Bulunurluga iliskin Bulgular

Etkilesimli e-kitaplarda yer alan ders tanitim videolar: ile
6grenenlerin sosyal bulunurluk diizeyleri arasindaki iligkiye
dair bulgular B Tablo 4’te gosterilmistir. Stiidyoda,
ogretim iyesinin ofisinde ve sinifta ¢ekilen ders tanitim
videolarini izleyen gruplarda yer alan O6grenenlerin
sosyal bulunurluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olusup olugmadigini saptamak i¢in Kruskall-Wallis
testi uygulanmug; farkli ¢ekim mekinlarinin sosyal
bulunurluk diizeyi iizerinde anlamli bir fark olusturdugu

gozlenmigtir (p=0.047).

W Tablo 4
Mekana gore sosyal bulunurluk dizeyi Kruskall-Wallis testi tablosu

W Sekil 5
Ders tanitim videolarinin cekim mekanina gore sosyal bulunurluk hata
cubuk grafigi

4.50

4.004

3.504

3.004

Sosyal Bulunurluk (%95 Giiven araligi)

2.501

T T T
Ofis Studyo Simf
Mekan Turi

Ug 6grenen grubu karsilagtirilarak yapilan bu test sonucunda
ortaya ¢ikan anlaml farkin hangi gruplar arasindaki farktan
kaynaklandigini anlayabilmek i¢in sinif-ofis, sinif-stiidyo,
ofis-stiildyo gruplar1 arasinda Mann Whitney-U testi
uygulanmigtir. Bl Tablo 5’te gorildigi gibi, ikili gruplar
halinde uygulanan test sonuglarina gore, stiiddyoda cekilen
taniim videosunu izleyen ogrenenler ile smifta ¢ekilen
videoyu izleyen 6grenen grubu arasinda sosyal bulunurluk
agisindan anlamli bir fark bulunmaktadir (p=0.015).

Mekan Turi N Sira Ortalamasi Ortalama Kruskal-Wallis H p degeri
Ofis 10 17.15 3.683 0.441 6.103 2 0.047
Studyo 10 18.90 3.867 0.422
Sinif 10 10.45 3.017 0.621
Toplam 30 3.522 0.611
B Tablo 5 Smifta cekilen tanitim videosunu izleyen grup ile ofiste
Mekana gore sosyal bulunurluk duzeylerinin ikili Mann Whitney-U testi  ¢ekilen tanitim videosunu izleyen grup arasinda ve stiiddyoda

tablosu

Test Duzeltilmis

p degerl p degeri*

istatistigi

Sinif - Ofis 19.0 -2.357 0.018 0.054
Sinif -
Stidyo 13.0 -2.806 0.005 0.015
Ofis -
Stidyo 38.5 -0.879 0.379 p >0.05

*Bonferroni dizeltmesiyle

cekilen videoyu izleyen grup ile ofiste ¢ekilen videoyu
izleyen grubun sosyal bulunurluk diizeyleri arasinda ise
anlaml bir fark g6zlenmemistir. Sosyal bulunurluk diizeyi
bakimindan ii¢ grup arasindaki sira degerleri ortalamalari
W Sekil 5’de sunulmugtur. Stiiddyoda gekilen videoyu izleyen
ogrenenlerin sosyal bulunurluk diizeyi, diger 6grenenlerin
sosyal bulunurluk diizeyinden gorece yiiksektir. Ogretim
dyesinin ofisinde c¢ekilen videoyu izleyen &grenenlerin
sosyal bulunurluk diizeyinin ise smuifta g¢ekilen videoyu
izleyen gruba gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Ogrenen Tercih ve Gériislerine iliskin Bulgular

Calisgmanin bu kisminda farkli mekanlarda ¢ekilen videolar:
inceleyen 6grenenlerin hangi mekanda ¢ekilen videolar: tercih
ettiklerine yonelik bir inceleme yapilmig, ¢aligmaya katilan
ogrenenlerden 24’tiniin (%80) stidyoda cekilen videoyu
tercih ettikleri, 6’sinin ise (%20) Ggretim iiyesinin ofisinde
cekilen videoyu tercih ettiklerini belirttikleri gorilmiistiir.

Bu baglamda Ogrenenlerin agik uglu sorulara verdikleri
cevaplara goz atugimizda ise, stiidyoda cekilen taniim
videosunu tercih eden bir 6grenenin sunlari dile getirdigi
goriilmektedir:

“Bu videoda, bir derste olmast gereken ortam kesinlikle
saglanmustr. Takum elbise, bir kiirsii ve arkadaki dersin
kapsamini olusturan yazi tam olarak derse ve hocamn
anlatimma  odaklanmami sagladi. Zaten dersi ogrenmek
maksadiyla videoyu agmag olacagm icin tek odak noktas: boca
ve ne anlattigt oldugu zaman daba iyi ogrenebilirim.”

Yine stiidyoda ¢ekilen tanitim videosunu tercih eden bir diger
ogrenen, ders anlatimi i¢in 6zel bir mekan olugturulmasinin
tercihini etkiledigini belirtmektedir.

“Dersin anlatim: igin ayri bir ortam olusturulmaya ozen
gosterilmesinin  ilgimi ve dikkatimi konuya vermemi
sagladigim diisiiniiyorum.”

Stiidyoda ¢ekilen tanitim videosunda ekranda sadece 6gretim
iyesinin goriinmesinin tercihi iizerinde belirleyici oldugunu
diisiinen bir 6grenen ise tercih nedeni olarak ders i¢in 6zel
bir ortam hazirlanmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

“Dersi anlatmak icin ayr bir ortam olugturulmaya ozen
gosterilmesi dikkatimi konuya verebilmemi saglads. Izlerken
daba iyi konsantre olabildigimi diisiiniiyorum.”

Dersin 6gretim tiyesinin ofisinde ¢ekilen tanitim videosunu
tercih eden 6grenenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde
ise bir 6grenenin, sinif ortaminda ¢ekilen tanitim videosunda
bulunan 6grenenleri dikkat dagittict buldugunu séyledigi
goriilmektedir.

“...gtinkii daba samimi geldi. Bilgilerin cogu aklimda kaldi. Smf
ortanundaki ogrenciler ¢ok fazla dikkatimi dagitts. Stiidyoda
bocanin takim elbiseli olmast beni fazla gerdi. Cok ciddi bir ortam
vards. Ben hocayla yiiz yiize ve rabat ortams tercib ederim. Hem
etraftaki bichir seyin dikkatimi dagitmamas: gevekir hem de
daba rabat ve yakin olmam gerekir.”

Yine 6gretim iyesinin ofisinde ¢ekilen tanitim videosunu
tercih eden bir dier 6grenen ise,

“Daba rabat bir ortamda bhocammm da daba rabat sekilde
konuyu anlatmas: nedeniyle dersin daba verimli ve ilging
olacagim bissettim.”

sozleriyle ofiste ¢ekilen videonun kendisini daha rahat
hissetmesini sagladigini ifade etmektedir.

Cilt/

Ogrenenlerin yaptiklari secimler arasinda dikkat ceken bir
diger sonug ise caligmaya katilan 6grenenlerden hi¢birinin
sinif ortamunda gergek ogrencilerle cekilen ders taniim
videosunu tercih etmemesidir. Ogrenenlerin tercih
nedenlerini ifade ederken verdikleri cevaplar bu agidan
incelendiginde hangi sebeplerle gercek simif ortaminda
cekilen videoyu tercih etmediklerine dair bazi ipuglari goze
carpmaktadir.

Ornegin bir 6grenen neden sinifta cekilen tanitim videosunu
tercih etmedigini su sekilde aciklamaktadir:

“Mekinda olusturulmaya ¢alisilan samimi ve ogrenciye yakin
simif ortamz, bem dikkat dagimikligina hem de konudan
koparak farkl: yerlere odaklanmama neden oldu.”

Bir diger 6grenen de neden smifta cekilen ders tanitim
videosunu se¢medigini su sozlerle dile getirmektedir:

“Bu videoda saglanmaya ¢alisilan smaf ortami benim fikrime
gore basarisiz. olmugtur. Ciinkii izleyici baktigi ekranda sadece
arkast doniik ogrencileri ve karsisinda ogretmeni gormektedir.
Oturdugum siwradan benim bakis agmdan bu  goviintiiyle
kendimi  gercekten  sumf  ortamundan  bissedemeyecegini
diisiindiyorum. Benim icin dikkat dagitict unsurlar yer altyor.”

Ders tanitim videosu olarak stiidyoda ¢ekilen videoyu tercih
eden ogrenenlerden bir digeri de simifta ¢ekilen taniim
videosunu neden tercih etmedigini aciklarken sinifta
bulunan 6grenenlerin dikkat dagittigini agiklamaktadir:

“Stmif  ortamindaki videoda ise ogrencilerin sadece konu
mankeni gorevini gormek igin orada olduklar: hissediliyordu,
orada bulunan ogrenciler ok fazla dikkatimi dagittr.”

Buraya aktarilan ogrenen goriiglerinden de anlagilacag:
gibi sinifta cekilen tanium videosunda 6gretim iiyesinin
kendilerine hitaben konustugu 6grenenlerin, videoyu
izleyen Ogrenciler iizerinde olumlu bir etkisi olmamigtir.
Sinifta bulunan 6grenenlerin dikkat dagitugr ifade edilmigtir.

Sonu¢ olarak alintilanan cevaplarda gorildigi {izere
ogrenme ortaminda ciddi bir ders anlatma bi¢imini tercih
eden 6grenenlerin stiidyoda cekilen tanitim videosunu, daha
rahat ve samimi bir 6grenme ortami yegleyen 6grenenlerin
ise Ogretim iyesinin ofisinde cekilen tamtim videosunu
sectiklerini sdylemek miimkiin goriinmektedir.

Tartisma ve Sonuc

Buboliimde ¢alismada elde edilen bulgular alanyazinda konu
hakkinda yapilmig caligmalarin sonuglariyla iligkilendirilerek
irdelenmistir. Etkilesimli e-kitaplarda kullanilan ders taniim
videolarmin ¢ekim mekénlar1 ile 6greten bulunurlugu
iligkisine bakildiginda bazi farklar bulundugu gorilmistiir.
Buna gore; stidyoda ¢ekilen videonun, 6gretim iiyesinin
calisma odasinda ve smufta ¢ekilen videoya gore daha fazla
ogreten bulunurlugu sagladigs goriilmektedir.
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Bir televizyon stiidyosunda, arka planda dersin adinin
yer aldig1 bir video duvari (video-wall) 6niinde, takim
elbiseli 6gretim iiyesinin ders hakkinda bilgi verdigi
bu videoyu izleyen Ogrenenlerin, 6greten bulunurlugu
diizeyi digerlerine gore daha yiiksektir. Televizyon
stiidyosunda ¢ekilen ders tanium videosunu izleyen
ogrenenler, Ogrenme siireglerini izleyen ve kendilerini
yonlendiren, dersin amaglarini agikca belirten bir 6gretenin
kendilerine eglik ettigini hissetmiglerdir. Arastirmaya
Dayali Ogrenme Toplulugu Cercevesinin gésterdigi gibi
ogreten bulunurlugu, 6grenme siirecinin iyi yonetilmesi
(Garrison & Anderson, 2003, s. 84) ve 6grenenlere giiven
duygusunun agilanabilmesi (Fritze & Nordkvelle, 2003, s.
331) unsurlarm: i¢inde barindirmaktadir. Stiidyoda cekilen
taniim videosunu izleyen 6grenenlerin diger mekénlarda
cekilmis videoyu izleyen 6grenenlere gore daha yiiksek
oranda 6greten bulunurlugu ifade etmelerinin altinda bu
‘giiven’ ve ‘iyi yonetme’ unsurlarinin rol oynayabilecegini
soylemek miimkiindiir.

Ogrenme ortamlarinda eszamansiz video ile yaptiklari
aragtirmada Borup ve arkadaglar1 (2012, s. 198) tarafindan
elde edilen bulgular, 6greten bulunurlugu baglaminda bu
calismanin bulgularini desteklemektedir. Sozii edilen bu
aragtirmada; 6gretenlerin video ile dahil olduklar1 6grenme
ortamlarinda 6grenenlerin daha geliskin bir 6greten
bulunurlugu hissettikleri belirtilmektedir.

Televizyon terminolojisi, stiidyoda c¢ekilen videoyu
“konusan kafalar” seklinde adlandirmaktadir. Genellikle,
cekilen programin duraganligini ifade etmekte kullanilan
bu kavrama dair Koumi ise (2006, s. 50) “konusan kafa”larin
kullanilmasinin, programdaki “insan 6gesini” artirabilecegini
ifade etmektedir. Bu kapsamda elde edilen ogreten
bulunurlugu sonucunun, Koumi’nin (2006) goriisleriyle
ortiistigiint sdylemek miimkiin goriinmektedir.

Ders taniim videolarmin ¢ekim mekinlarinim  sosyal
bulunurluga etkisine dair ise yine stiidyoda ¢ekilen videoyu
izleyen 6grenenlerin sosyal bulunurluk diizeylerinin, 6gretim
tyesinin ¢alisma odasinda ve siufta 6grencilerle birlikte
cekilen videoyu izleyen Ggrenenlere gore farkli oldugunu
ifade etmektedir. Bu videoyu izleyen Ogrenenler, diger
mekinlarda cekilen videolar: izleyen 6grenenlere gore daha
yiiksek oranda bu dersi alan bir 6grenen toplulugunun parcas
olduklarini, 6gretim {iyesinin tavrinin kendilerinin derse
yonelik endiselerini yenmelerine yardimer oldugunu ve dersin
geri kalanini rahatca inceleyebildiklerini belirtmektedirler.

Aragtirmaya Dayali Ogrenme Toplulugu Cercevesi,
topluluk aidiyeti duygusunun olugabilmesini “verimli bir
6greten bulunurlugu” ile iligkilendirmektedir (Garrison &
Cleveland-Innes, 2010, s. 16; Shea ve ark., 2006, s. 177).
Buradan hareketle ileri diizeyde bir 6greten bulunurlugu
ortaya koyan stiidyoda cekilen tanium videosunun
sosyal bulunurluk baglammda da 6ne ¢ikmasi birbiriyle
iligkilendirilebilir gériinmektedir.

Bu caligmada elde edilen bulgular; sosyal bulunurluk
baglaminda, videolarda daha samimi bir iletisim bi¢imiyle
konugan, tercihen kendi evinde ¢ektigi videolarda es ve
cocuklarmin da tesadiifen bile olsa gériinmesine izin veren
ve kisisel yagamlarina kii¢iik auflar yapan 6gretenlerin,
ogrenenler tarafindan daha yakin bulunarak tercih
edildigini belirten Borup ve arkadaglarinin (2012, s. 200)
goriglerini ise desteklememektedir. Bununla baglantili
olarak Draus ve arkadaglar1 (2014, s. 250), bizzat 6gretim
tiyesi tarafindan g¢ekilen videolarin 6grenenler tarafindan
tercih edildigini belirtmektedirler.

Bu ¢aligmada elde edilen bulgularla 6rtiismeyen bir diger
caligmada ise Homer ve arkadaglar1 (2007, s. 794), ayn1 dersin
video ile ve videosuz hazirlanmug versiyonlariyla yiiriittiikleri
calismada videonun sosyal bulunurluk iizerinde herhangi bir
etkisini oldugunu goézlemlemediklerini belirtmektedirler.
Bu sonuctan hareketle sinif ortaminda ¢ekilen videoda yer
alan ogrencilerin de videoyu izleyen 6grenenler iizerinde
sosyal bulunurluk bakimindan bir farklilik olugturmadiginin
altni ¢izmek miimkiindir.

Farkli mekdnlarda c¢ekilmis ders tamiim videolarina
yonelik olarak 6grenenlerin tercihlerine geldigimizde ise
ogrenenlerin yine stiidyoda ¢ekilen taniim videosunu tercih
ettikleri goriilmektedir. Stiidyoda ¢ekilen videodan sonra
en ¢ok tercih edilen secenek, 6gretim iiyesinin odasinda
cekilen video olurken 6grenenlerin higbirinin sinifta ¢ekilen
videoyu tercih etmedigi gériilmiistiir. Neden sinif ortaminda
secilen videonun 6grenenlere hitap etmedigine bakildiginda
ise televizyonda yaymlanan bilim konulu programlar
tizerine yapuklari caligmada izleyenlerin okulu haurlatan,
simf ortamini cagrisuran televizyon programlarini itici
bulduklarin: belirten Cheveigne ve Veron’un (1997, s. 257)
bulgular: karsimiza ¢ikmaktadir.

Stiidyoda ¢ekilen videonun tercih edilmesinin nedenlerine
baktigimizda ise ders i¢in 6zel bir mekin olusturulmasi,
dikkat dagitici bir unsurun bulunmamasi, 6gretim
dyesinin takim elbiseli olmasi, ekranda sadece 6gretim
dyesinin bulunmasi ve ciddiyet 6ne ¢ikan ifadeler olarak
karsimiza ¢cikmaktadir.

Ogretim {iyesinin odasinda ¢ekilen ders tanitim videosunu
tercih eden Ogrenenlerin belirttikleri nedenlerden ©ne
cikan ifadeler ise; rahat ve samimi bir ortam olmasi, dikkat
dagrtic1 bir unsurun bulunmamasi ve 6gretim tiyesinin daha
yakindan goriilebilmesi seklindedir.

Televizyon teknigi bakimmdan ele alindiginda, geleneksel
programuygulamalarina dahayakin oldugu goriilen stiidyoda
cekilen tanium videosunun tercih edilmesi, televizyon
izleyicisine gore farkli izleme aligkanliklari olan, videoyu
taginabilir cihazlardan izleyen, geleneksel yayin organlarini
tercih etmeyen yeni kusagin da ayni tercihte bulunmasinin
gli¢ oldugunu akla getirmektedir. Dolayisiyla uygulayicilar
tarafindan ileriye doniik bir planlama yapilirken bu sonucun
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giiniin kogullarina gore yeniden degerlendirilmesinde fayda
gorilmektedir. Bunun yaninda bu calismada ele alinan
mekinlarin t¢i de ic mekdndir. Ders konusunun gegtigi
veya ders konusu ile dogrudan ilintili olan o konuyu temsil
eden mekinlarin katkisinin ne olabilecegi de uygulamaya
yonelik aragtirmaya muhtacur.

Tek bagina iyi sekillendirilmis bir icerigin gorsel yoniiniin
zaylf olmasinin onun degerini diigiiriip diisiirmediginin,
gorsel zenginlifin tek bagina belirleyici olup olmamasi
konusunun sorgulanmasi gerekmektedir. Ayrica bagarili
bir sunucunun katkist kabul edilmekle birlikte nitelikli bir
Ogretim yesinin etkisinin tam olarak saptanmas: gerektigi
de goz ardi edilmemelidir.

Bu calismada, 6rneklem grubunun kiigiikligiinden dolay:
elde edilen sonuglar genellenebilir nitelikte degildir. Ancak
calismanin gergevesi diisiiniildiigiinde; zengin gorsel ve
isitsel anlatm olanaklar1 sunan, esnek yapist ile ¢oklu
ortamlara cesitli sekillerde dahil edilebilen videonun, bir
ogrenme ve ogretme araci olarak agik ve uzaktan 6grenme
alaninda farkli yaklagimlar ve stratejiler cercevesinde
kullanilmaya devam edecegini soylemek miimkiindir.
Dolayistyla bu ¢aligma, egitsel video tizerine yapilacak diger
aragtirmalara bir katki sunabilirse amacina ulagmig olacaktir.
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Extended Abstract

A Study on Course Introduction Videos in
Interactive e-books Used in Open and Distance Learning

ith its rich visual and auditory narrative
capabilities, video has been utilized in various
formsinopenanddistancelearning environments.

One of the prominent platforms that incorporate videos is
interactive e-books designed for distance learners. In this
context, the production of not only video-based instructional
coantent but also course introduction videos in interactive
e-books has become a subject of academic inquiry.

This study aims to examine course introduction videos
filmed in different settings within interactive e-books from
the perspectives of teaching presence and social presence.
The research was conducted using a concurrent embedded
mixed-methods design and involved 30 volunteer students
from Anadolu University’s Open Education Faculty.
Quantitative data were collected through a survey adapted
from the Community of Inquiry framework, while qualitative
data were gathered through open-ended questions.

Open and distance learning is defined as a learning process
in which learners are physically separated from instructors
and learning resources but interact with them through
synchronous or asynchronous communication systems
(Aydin, 2011). This type of learning relies on information and
communication technologies, making it highly influenced by
technological advancements (Simonson et al., 2009).

In the 21st century, digitalization has enriched open and
distance learning with diverse learning materials, integrating
text, graphics, photos, audio, and video to create engaging
content (Mayer, 2009). Video, in particular, has been
recognized as a powerful educational tool that enhances
learning engagement and effectiveness (Fill & Ottewil,
2007; Peters, 2003). Research suggests that video-based
instruction facilitates the comprehension of complex topics
that may be difficult to explain verbally (Wetzel et al., 1994;
Wisher & Curnow, 1999). Additionally, Koumi (2006)
emphasizes that video extends beyond traditional print
materials, audio, and face-to-face classroom interactions by
offering multimodal learning experiences.

One of the essential aspects of distance learning is the
development of a sense of social presence and teaching
presence among learners. Social presence refers to
learners’ ability to project themselves as real individuals
in an online learning environment (Rourke et al., 2001;
Akyol & Garrison, 2008). Teaching presence, on the other
hand, involves the instructor’s ability to guide and facilitate
learning (Garrison etal., 2000). Previous research indicates
that effective teaching presence contributes to learners’
sense of belonging and academic success (Garrison &
Cleveland-Innes, 2010; Shea, 2006).

Given the significance of these concepts, this study
investigates the impact of different filming locations on
learners’ perceptions of teaching presence and social presence
in course introduction videos within interactive e-books.

For this purpose a mixed-methods approach was
employed, utilizing both qualitative and quantitative
data collection techniques. The research design followed
Creswell’s (2004) concurrent embedded model, in which
quantitative data played a primary role, while qualitative
data served to support and elaborate on the findings.

The study sample comprised 30 students from Anadolu
University’s Open Education Faculty, selected through
voluntary participation. The participants were divided
into three groups, each assigned to review an interactive
e-book that contained a course introduction video
recorded in one of three settings:

1. Instructor’s Office — A video recorded in the
instructor’s workspace.

2. Television Studio - A professionally produced
video featuring the instructor in a controlled studio
setting.

3. Classroom Setting — A video recorded in a real
classroom environment with students present.

Each video featured the same instructor, ensuring content
consistency. After watching their assigned videos, students
completed a survey measuring their perceptions of
teaching presence and social presence. Subsequently, they
were shown the remaining two videos and asked to indicate
their preferred video format along with their reasons.

The results revealed that the video recorded in the
television studio setting received the highest ratings
for teaching presence. The office-recorded video
ranked second, while the classroom-recorded video
was rated lowest. A Kruskal-Wallis test confirmed that
the differences in teaching presence perceptions were
statistically significant (p = 0.024). Further analysis using
the Mann-Whitney U test indicated that the studio-
recorded video provided a significantly stronger sense of
teaching presence compared to the classroom video (p =
0.039), while no significant difference was found between
the office and studio videos.

Similarly, social presence was highest in the studio-
recorded video, followed by the office video, and lowest
in the classroom video. A Kruskal-Wallis test showed a
statistically significant difference among the groups (p =
0.047). Pairwise comparisons revealed that students who
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watched the studio-recorded video reported significantly
higher social presence than those who watched the
classroom video (p =0.015), while no significant difference
was observed between the office and studio videos.

In terms of learner preferences, the majority (80%)
preferred the studio-recorded video, citing reasons such
as the professional appearance of the instructor, the
distraction-free environment, and the clear instructional
focus. The remaining 20% favored the office-recorded
video, describing it as more comfortable and personal.
Notably, no participants preferred the classroom-recorded
video, with some students stating that the presence of other
learners was distracting rather than engaging.

The study’s findings suggest that the filming location
of course introduction videos in interactive e-books
significantly impacts learners’ perceptions of teaching and
social presence. Specifically, the professionally produced
studio video was rated highest in both categories and
was the most preferred format among learners. These
results align with previous research emphasizing the role
of structured, distraction-free environments in fostering
an effective learning experience (Borup et al., 2012;

Garrison & Arbaugh, 2007).

However, the study also contrasts with some literature
suggesting that more informal, personal video formats—
such as instructor-created home videos—may enhance
social presence (Borup et al.,, 2012; Draus et al., 2014).
Additionally, the absence of preference for the classroom
setting contrasts with research indicating that real-life
classroom environments can create a sense of belonging

(Homer et al., 2007).

Additionally, the study could be expanded to examine
other aspects of instructional video design, including
camera angles, instructor demeanor, and the role of
multimedia elements.

In conclusion, this study highlights the importance of video
production choices in interactive e-books and provides
practical insights for educators and instructional designers. A
well-structured, professionally produced video can enhance
learner engagement, improve perceptions of teaching and
social presence, and contribute to a more effective online
learning experience.
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Ek
Etkilesimli e-Kitaplarda Kullanilan Videolara Yonelik Ogrenci Goriisleri Anketi

Bu anketin temel amaci siz 6grencilerimizin etkilesimli e-kitap formatinda hazirlanmig uzaktan egitim malzemelerinde
farkli amaglar i¢in kullanilan videolara iliskin algi, tercih ve goriislerinizi 6grenmektir. Ankete vereceginiz cevaplar
ilgili malzemelerin ve genel olarak egitim amacli videolarin gelistirilmesine yardimeci olacaktir. Bu nedenle liitfen
biitiin sorular1 cevaplayiniz ve olabildigince gergek diisiince, tercih ve goriisiiniizii yansitan cevaplar vermeye caliginiz.

Bu ankete katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Bu anketi doldurmaniz caligmaya goniilli katuldiginiz anlamina
gelmektedir. Caligma kapsaminda kimlik bilgileriniz arastirilmayacak, gizli tutulacak ve kesinlikle hicbir sekilde
paylagilmayacakur. Anket kapsaminda toplanan veriler, yukarida belirtilen amag diginda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacaktir. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir. Sizden toplanan
veriler sifrelenerek korunacak ve aragtirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir. Veri toplama siirecinde size
rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ya da talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler caligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Bu caligma bir doktora tezi kapsaminda gerceklestirilmektedir.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Mustafa Cagatay TOK
Prof. Dr. Cengiz Hakan AYDIN

Bolum 1:
Oncelikle sizi daha yakindan tanimak istiyoruz. Lutfen asagidaki sorulari cevaplayiniz.

Yaginuz (liitfen yaziniz) :

Cinsiyetiniz : Kadin[ ] FErkek[ ] Belirtmek Istemiyorum [ ]
Kayitl oldugunuz AOS Programiniz :

Kayit oldugunuz yil (liitfen yaziniz)

Aktif 6grenci oldugunuz yi1l/dénem

Etkilesimli e-Kitap deneyiminiz

[ ]1lk defa bir etkilesimli e-kitap kullamyorum

[ ] Daha once ders ¢aligma amaciyla etkilegimli

e-kitap kullandim

[ ] Daha once ders ¢aligma amaci diginda farkli amaglarla etkilegimli e-kitap kullandim

Bolim 2
Etkilesimli e-kitabinizda bulunan Turk Vergi Sistemi dersi tanitim videosunu izledikten sonra sorularin
karsisinda bulunan cevaplardan sizin goérlsinize en yakin secenedi daire icine alarak isaretleyiniz.

(1 = Kesinlikle Katulmiyorum, 2 = Katlmiyorum, 3 = Kararsizim, 4 = Katliyorum, 5 = Kesinlikle Katiliyorum )

Sorular

1. 1zledigim videodaki 6gretim elemani dersin amagclarini 1
acikea belirti.

2. lzledigim videodaki ogretim elemani ders icerigi 1
konusunda yeterli bilgilendirme yapti.

3. Izledigim videoda ders etkinliklerine nasil katilacagima
iligkin acik bir yénerge sunuldu.

4. Tzledigim video, 6grenme siirecimi izleyen ve bana rehberlik |
edecek bir 6gretim elemamnin oldugu hissini uyandirdi.

00000

00000

Oooo0

Toooo
n

5. Izledigim video, benim gibi bu dersi alan bagska 1
ogrencilerin bulundugunu hissettirmistir.
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6. Ogretim elemaninin tanitim videosunda verdigi bilgiler
benim gibi bu dersi alan bir sinifin pargast oldugum 1 2
duygusunu uyandirdi.

[]
[]
[]

7. Izledigim tanitim videosu iiyesi oldugum smifa karsi bir
aidiyet duygusu uyandirdi.

8. Videodaki gretim elemanin tavri, konugma sekli benim
derse karst duydugum endisemi yenmeme yardimei oldu.

9. Izledigim video, dersin geri kalan bolimiinii rahatca
incelememe katki sagladi.

10. Izledigim videodaki 6gretim elemami beklentilerime
uygundu.

0000
0000
0000
0000
0000 O

Bolum 3
Diger giris videolarini izledikten sonra asagida yer alan sorulari cevaplandiriniz.

1. Izlediginiz videolarin hangisinin diger etkilesimli e-kitaplarda da kullanilmasin1 tercih edersiniz?

2. Neden kisaca yaziniz:

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivs 4.0 Unported (CC BY-NC-ND 4.0) Lisans: standartlarinda; kaynak olarak gosterilmesi
kosuluyla, ticari kullanim amaci ve icerik degisikligi disinda kalan tim kullanim (¢evrimici baglanti verme, kopyalama, baski alma, herhangi bir fiziksel ortamda
cogaltma ve dagitma vb.) haklariyla acik erisim olarak yayimlanmaktadir. / This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution-
NonCommercial-NoDerivs 4.0 Unported (CC BY-NC-ND 4.0) License, which permits non-commercial reuse, distribution and reproduction in any medium, without any chang-
ing, provided the original work is properly cited.

Yaymer Notu: Yayinet kurulus olarak Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA) bu makalede ortaya konan gériiglere katilmak zorunda degildir; olast ticari tiriin, marka ya da kuruluglarla
ilgili ifadelerin icerikte bulunmasi yaymeinimn onayladigi ve giivence verdigi anlamuna gelmez. Yayin bilimsel ve yasal sorumluluklar1 yazar(lar)ina aittir. TUBA, yayinlanan haritalar ve
yazarlarin kurumsal baglantlari ile ilgili yarg: yetkisine iligkin iddialar konusunda tarafsizdir. / Publisher’s Note: The content of this publication does not necessarily reflect the views or policies of
the publisher, nor does any mention of trade names, commercial products, or organizations imply endorsement by Turkish Academy of Sciences (TUBA). Scientific and legal responsibilities of published
manuscript belong to their author(5). TUBA remains neutral with regard to jurisdictional claims in published maps and institutional affiliations.
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