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Oz: Bu calismada Tiirkiye, Singapur, ABD (North Carolina), irlanda, Cin (Sangay) ve Almanya iilkelerine ait Matematik Ogretim Programlarimn (1-8.
Smiflar) hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme 6geleri agisindan karsilastirilmasi ve bu dogrultuda tespit edilen benzerlikler ve
farkliliklar gercevesinde 6gretim programlarinin yorumlanmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup model olarak
karsilagtirmali egitim aragtirmasi kullanilmigtir. Calismada veri kaynagi olarak 2021-2022 egitim 6gretim doneminde yiirtrliikte olan Tiirkiye, Singapur,
ABD, Irlanda, Sangay ve Almanya ilkokul ve ortaokul Matematik Ogretim Programlar1 esas alinmigtir. Kullanilan programlarin ¢oziimlenme asamasinda
ise dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Coziimleme siirecinde elde edilen veriler, betimsel olarak tablolastirilarak egitim programinin 6geleri
kapsaminda sirasiyla sunulmustur. Ogretim programlarinin ¢éziimlenmesi sonucunda, alti 6gretim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme ve
degerlendirme siirecinde benzerliklerinin yaninda farkliliklarinin da oldugu goriilmiistiir. Tiim 6gretim programlarinda problem ¢dzme siirecinin 6nemi
dikkate alinirken son {i¢ PISA degerlendirmesinde basarili olan Singapur, Irlanda ve Almanya’da bu siire¢ daha titiz yiiriitiilmektedir. Igerik 6gesi
kapsaminda Ogretim programlarinda benzer 6grenme alanlarimin oldugu ancak 6grenme alanlarmin sunus yollarinda farkhiliklarinin oldugu
belirlenmistir. Tiirkiye ve ABD matematik 6gretim programlarinda degerlendirmenin nasil yapilmas: gerektigi hakkinda bilgi verilmezken Singapur,
Sangay ve Irlanda’da bu siirecin 6gretmenlere birakildig1 gézlenmistir. Calisma sonucunda uluslararasi karsilastirma sinavlarinda Tiirkiye'ye kiyasla
daha basaril olan Singapur, ABD, Irlanda, Sangay ve Almanya’nin matematik 6gretim programlarinda tespit edilen giiglii yonleri dikkate almarak
Tiirkiye Matematik Ogretim Programinin zayif yonlerini gelistirmek amaciyla kullanilmasi 6nerilebilir.
Anahtar Kelimeler: Almanya Matematik Ogretim Miifredati (AMOP), Irlanda Matematik Ogretim Miifredati (IMOP), Matematik Egitimi, Singapur
Matematik Ogretim Miifredat: (SMOP), Tiirkiye Matematik Ogretim Miifredat: (TMOP)

&
Abstract: This study aims to compare the Mathematics Education Curricula (for grades 1-8) of Turkey, Singapore, the United States (North Carolina),
Ireland, China (Shanghai), and Germany in terms of goals, content, teaching-learning processes, and assessment elements. Based on the identified
similarities and differences, the analysis of curricula is done. The research utilized a qualitative research method, specifically the comparative educational
research model. The data sources for the study were the Mathematics Education Curricula for primary and middle schools in Turkey, Singapore, the
United States, Ireland, Shanghai, and Germany in the academic year 2021-2022. The document analysis method was employed to analyze the curricula.
The data obtained from the analysis were descriptively tabulated and presented according to the elements of the curricula. The analysis of the educational
curricula revealed both similarities and differences in terms of goals, content, teaching-learning, and assessment processes among the six curricula. While
the importance of the problem-solving process was considered in all curricula, Singapore, Ireland, and Germany, which achieved success in the last three
PISA exams, carried out this process more meticulously. Regarding content, it was determined that there were similar learning domains in the curricula,
but differences in the ways these domains were presented. While Turkey and the United States did not provide information about the assessment
processes in their mathematics curricula, it was observed that Singapore, Shanghai, and Ireland left this process to the discretion of teachers. Based on
the findings of the study and considering the strengths identified in the mathematics curricula of Singapore, the United States, Ireland, Shanghai, and
Germany, which have been more successful than Turkey in PISA reports, it is suggested to use these strengths to improve the weaknesses of the Turkish
mathematics curricula.
Keywords: Germany Mathematics Curriculum (GMC), Ireland Mathematics Curriculum (IMC), Mathematics Education, Singapore Mathematics
Curriculum (SMC), Turkey Mathematics Curriculum (TMC)
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1. GIRIS

Egitim Ogretim faaliyetleri ders programlari, 6gretim programlar: ve egitim programlar: gercevesinde
ilerlemekte olup egitimin temel amaclarindan biri olan 6grenci yeterliligini ve niteligini arttirmak amaciyla
giiniimiiz sartlarina hitap etmelidirler (Ozyurt & Kugsdemir Kayiran, 2021, s.1). Anderson vd. (2007) cagin
gerekleri kapsaminda Ogrenci yeterliliklerinin cinsiyet faktoriinden, ekonomik imkanlardan,
O0gretmenlerin pedagojik ve alan bilgisi donanimlarindan ve 6gretim programlarindan etkilendigini
vurgulamaktadirlar. Bu vurguyla birlikte Savas vd. (2010) toplumlarin ¢agin istendik davranislarmin
yakalanmasinda, gelismis {iilkeler ile basar1 alaninda rekabet edilebilmesinde, 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri giinliik hayatlarina uyarlayabilmelerinde ve yeterlilik ve nitelik agisindan gelismis bireylerin
yetistirilebilmesinde egitimin ve programlarin 6énemli bir yerinin oldugunu ifade etmektedirler. Ancak
cagin gerekleri diistintildiigiinde, uygulanmakta olan ve ogrencilerin 6grenme siireglerinin yap: taslari
olan (Krajcik, 2011) programlarin yillar boyunca degismeden kullanilmasinin dogru oldugu diisiiniilemez.
Bu nedenle programlarin, degisen sartlar1 dikkate alarak gelistirilmesi hem 6grenciler hem de toplum icin
biiyiik bir 6neme sahiptir.

Wiles & Bondi (2007) program gelistirmeyi hedefin analizini kolay kilan, bir etkinligi olusturan,
olusturulan bu etkinlikleri uygulayan ve bu adimlarin degerlendirilmesinde etkin olan bir siire¢ olarak
ifade etmektedir. Demirel (2012) ise bu siireci egitim programinin 0geleri olan hedef, icerik, 6grenme-
O0gretme stiireci ve degerlendirme arasindaki karsilikli iliskiler agisindan agiklamaktadir. Bu iliski ve siireg
kapsaminda, egitim programinin 6geleri Sekil 1’de verilmistir.

Amac (Bireyleri nicin egitivoruz?)

Igerik (Ne dgretecegiz?)

Qarenme-Ogretme Stireci (Nasil gretecegiz?)
Degerlendirme (Ne, ne kadar oldu?)

Egitim Programimin
OZeleri

Sekil 1. Egitim programinin 63eleri

Sekil 1 incelendiginde, program gelistirmenin dinamik bir siireg oldugu (Ozyurt & Kusdemir Kayiran,
2021, s.2) ve egitim programlarmin sekillenmesinde (ilhan Beyaztas vd., 2013) etkin oldugu sdylenebilir.
Bu durum goz oniine alindiginda, her {ilke kendi egitim programini iginde bulundugu durumlar ve
amaglar dogrultusunda yenilemekte (Bozkurt vd., 2020) ve bu yenilenme siirecinde farkl: alanlarda basar:
saglamis {ilkelerin programlarinin referans alinmasi gelistirilen programlarin daha etkin olmasim
saglayabilmektedir (Bal Incebacak, 2022). Bu referans alma islemi alanyazinda karsilastirmali egitim olarak
adlandirilmaktadir (Erdogan vd., 2017; Giizel vd., 2010; Lauterbach & Mitter, 1998; Neff vd., 1979, s. 6;
Ozerba§ & Safi, 2022; Sekerci vd., 2019; Tiirkoglu, 1998, s. 1-10).

1.1. Arastirmanin Amaci

Karsilastirmali egitim, iki veya daha fazla iilke programinin merkeze alinarak varsa benzerlik ve
farklibiklarmin tespit edildigi (Tiirkoglu, 1998, s.1-10), bu tespitler dogrultusunda toplumlarmn kendi
programlarini gelistirme asamasinda faydali onerilerin sunuldugu (Neff vd., 1979) bir arastirma alamdir.
Bu arastirma alani ile gelismis {ilkelerin var olan programlarinin degerlendirilmesine olanak saglanmakta
ve gelismekte olan {ilkelerin kendi programlarini ne dogrultuda tekrar gozden gegirmeleri gerektigi
hakkinda bilgi vermektedir. Bu amagla kullanulan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve
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Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) gibi uluslararas1 olgekli &grenci
degerlendirme simavlari tilkelerin egitim programlarinm karsilastirmali olarak incelemekte ve tilkeler igin
glincel durum degerlendirmesi sunmaktadir. Bu agidan bu uluslararasi sinavlarin sundugu sonuglar, kendi
egitim programini ne sekilde gelistirmesi gerektigi hakkinda fikir edinmek isteyen {ilkeler i¢in bir firsat
sunmakta olup karsilastirmali egitim ¢alismalarinin ne kapsamda ve hangi iilkeler ile yapilmasi gerektigini
belirlemede rehber niteligi tasimaktadir (MEB, 2020).

TIMSS ve PISA smavlar1 temel alindiginda, matematik dersine ait basari siralamasinin ilk siralarinda
Sangay (Cin) ve Singapur’a (OECD, 2019; Mullis vd., 2020), problem ¢6zmenin ilk adimi olan okuma
alaninda gosterilen en yiiksek performansin Sangay ve Singapur yaminda Irlanda’ya (OECD, 2019),
1995'ten 2019’a kadar matematik alaninda istikrarli bir yiikselis gosteren Irlanda’ya ek olarak ABD’ye
(Mullis vd., 2020) ve olumsuz kosullara (¢ogu 6grencinin smf tekrar1 yaptigi ve okul yoneticilerinin ifade
ettigi fiziksel alt yapilarin okullardaki egitim 6gretim siirecini engelledigi) ragmen hem matematik hem de
okuma alaninda Tiirkiye’den daha yiiksek bir basar1 gosteren Almanya’ya (OECD, 2019) ait matematik
Ogretim programlari bu ¢alismada merkeze alinmistir. Alanyazin incelendiginde Tiirkiye Matematik
C)gretim Programi ile karsilastirmali egitim calismalarinin Singapur Matematik Ogretim Programi (Bal
Incebacak, 2022; Bozkurt vd., 2020; Erdogan vd., 2017; Kul & Aksu, 2016), ABD Matematik Ogretim
Programi (Coban & Asgi, 2022; Demir, 2015; Ince vd., 2018), Sangay Matematik Ogretim Programi (Ince
vd., 2018; Yenen vd., 2018) ve Almanya Matematik Ogretim Programi (Baki & Bektas Baki, 2016; Cicek vd.,
2021; Giizel vd., 2010) kapsaminda degerlendirildigi gozlenmistir. Bu calismalardaki ortak noktanin,
karsilastirma siirecinde egitim programi Ogelerinin kullamildigi ancak farkli amag¢ ve farkli egitim
kademelerini igerdigi goriilmistiir. Bu sebeple ¢alismada Tiirkiye, Singapur, ABD (North Carolina),
Irlanda, Cin (Sangay) ve Almanya {ilkelerine ait Matematik Ogretim Programlarinin (1-8. Siniflar) hedef,
icerik, 6grenme-Ogretme siireci ve degerlendirme Ogeleri agisindan karsilastirilmasi ve bu dogrultuda
tespit edilen benzerlikler ve farkliliklar cercevesinde Ogretim programlarmin yorumlanmasi
amagclanmustir.

1.2. Aragtirmanin Onemi

Ulkelerin matematik 6gretim programlarinin karsilastirilma siirecinden once Tablo 1’de tilkelerin son iig
PISA smavina ait matematik ortalama puanlari ile problem ¢6zmede etkin rol oynayan okuma becerisine
yonelik ortalama puanlar: verilmektedir (NCES, 2023).

Tablo 1.
Ulkelerin Ortalama Matematik ve Okuma Becerisi Basar: Puanlar
Ulkeler Alan PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018
Tiirkiye Matematik 448 420 454
Okuma 475 428 466
Singapur Matematik 573 564 569
Okuma 542 535 549
Matematik 481 470 478
ABD Okuma 498 497 505
irlanda Matematik 501 504 500
Okuma 523 521 518
Matematik 613 531 591
Sangay Okuma 570 494 555
Almanya Matematik 514 506 500
Okuma 508 509 498
Matematik 494 490 489
OECD ortalamasi Okuma 496 493 487
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Ulkelerin matematik basari puan ortalamalar1 dikkate alindiginda PISA 2012’deki bagari siralamasiin
Sangay > Singapur > Almanya > Irlanda > ABD > Tiirkiye; PISA 2015teki bagar1 siralamasinin Singapur >
Sangay > Almanya > frlanda > ABD > Tiirkiye ve PISA 2018’teki basari siralamasinin Sangay > Singapur >
Almanya = Irlanda > ABD > Tiirkiye seklinde oldugu tespit edilmistir. Her ii¢ simnavda Tiirkiye'nin
matematik basari puan ortalamasinin en diisiik oldugu ve OECD ortalama puanlarimin altinda kaldig:
goriiliirken Sangay ve Singapur’un ilk siralarda yer aldig1 goriilmiistiir. Ulkelerin okuma becerisi basar1
puan ortalamalari incelendiginde ise, PISA 2012’deki siralamanin Sangay > Singapur > Irlanda > Almanya
> ABD > Tiirkiye; PISA 2015’teki siralamanin Singapur > Irlanda > Almanya > ABD > Sangay > Tiirkiye ve
PISA 2018’teki siralamanin Sangay > Singapur > Irlanda > ABD > Almanya > Tiirkiye seklinde oldugu
saptanmistir. Her {i¢ sinavda da Tiirkiye'nin okuma becerisi basar1 puan ortalamasinin en diisitk ve OECD
ortalama puanlarmin altinda kaldig1 gozlenmistir.

Bu tespitler dogrultusunda problem ¢ozme siirecinin ilk adimi olan problemi anlama asamasinin temel
6gesi olan okuma becerisinin ve matematik basarisinin Tiirkiye’den yiiksek oldugu {ilkelerin matematik
Ogretim programlarinin, egitim programinin ogeleri kapsaminda analiz edilmesinin gerekli oldugu, bu
kargilagstirmali egitim ile birlikte elde edilecek sonuglarin Tiirkiye Matematik Ogretim Programi’nin
yenilenmesi siirecine katki saglayacag1 ve faydali 6neriler ortaya koyacag diistiniilmektedir.

1.3. Calisma Varsayimlar1 ve Sinirliliklar:

Calismanin amaci dogrultusunda Tiirkiye, Singapur, ABD, Irlanda, Sangay ve Almanya Matematik
Ogretim Programlarinin, iilkelerin resmi internet sayfalarinin, konu ile ilgili kitaplarmn, daha énceden
yapilmis ¢alismalarin ve elde edilen resmi belgelerin gercegi yansittig1 varsayilmistir. Ayrica bu ¢alisma
2021-2022 egitim 6gretim doneminde kullamlan Tiirkiye, Singapur, ABD, Irlanda, Sangay ve Almanya
Matematik Ogretim Programlari ile strurhidir.

Program kelimesi Tiirkiye’deki ¢alismalarda egitim programi ve 6gretim programi yerine kullanilmakta
olup (Ozyurt & Kusdemir Kayiran, 2021, s.6), mevcut calismada matematik dersine ait programin
incelenmesi amaglandigindan bu kisimdan sonra program yerine 6gretim programi ifadesi kullanilacaktir.

2. YONTEM

Bu boliimde calismaya ait arastirma modeli, veri toplama araglari, veri analiz yontemi ile ¢alisma stireci
hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirmanin modeli

Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu galismada Tiirkiye, Singapur, ABD, Irlanda, Sangay ve
Almanya Matematik C)gretim Programlarinin karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklarin analiz edildigi, bu
analizler sonucunda 6gretim programlarinin ne sekilde ve ne yonde yenilenmesi gerektigi hakkinda
Oneriler sunan karsilastirmali egitim arastirmasi (Neff vd., 1979; Tiirkoglu, 1998, s.1-10) kullanilmistir.
Yaklasim teknigi olarak ise, belirlenen iilkelerin 6gretim programlarinin ayr ayri karsilastirilmasina ve bu
stirecte benzerliklerin ve farkliliklarin ortaya cikarilmasina imkan tamiyan (Yildirim & Tiirkoglu, 2018)
karsilastirmali egitim yaklasimlarindan yatay yaklasim teknigi kullanilmistir.

2.2. Veri toplama aract

Bu calismada, 2021-2022 egitim 6gretim déneminde gegerli olan Tiirkiye, Singapur, ABD, Irlanda, Sangay
ve Almanya ilkokul ve ortaokul Matematik Ogretim Programlari (sirasiyla TMOP, SMOP, ABDMOP,
IMOP, SMOP ve AMOP) veri toplama araci olarak kullamilmistir. Bu programlara iilkelerin Milli Egitim
Bakanlig1 resmi internet sitelerinden ulasilmistir. Bu iilkelerdeki Milli Egitim Bakanligi resmi internet
sitelerinden elde edilen 6gretim programlarinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme
kisimlar1 ¢alismanin veri setini olugturmaktadir.
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2.3. Verilerin toplanmasi ve analiz siireci

Ulkelere ait matematik 6gretim programlar1 dikkate alindiginda bu galismada, dokiiman analizi yéntemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi yonteminde, yazili veya gorsel veriler arasindaki iligkiler belirlenir, bu
iliskiler dogrultusunda benzerlik ve farkliliklar tespit edilir ve veri setleri tizerinden karsilastirmalar
yapilarak veri setinin sistematik olarak kodlanmasi saglanir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bu siirecte Creswell
(2007) tarafindan sunulan adimlar takip edilmistir. Bu adimlar dogrultusunda ilk olarak, &gretim
programlar: hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla dokiimanlar geviri programi kullanilarak (Q Translate)
Tiirkceye cevrilmistir. Ceviri asamasinda, ceviri programi tarafindan tanimlanmayan matematiksel
kavramlarin varlig: tespit edilmis ve bu kavramlarin tanimlanmas: amaciyla uzman goriisleri alinmistir.
Ceviri isleminin tamamlanmasi ile dokiimanlar ayrintili olarak incelenmis ve egitim programi ogeleri
kapsaminda ilk notlar alinmistir. Verilerle daha fazla icsellesebilmek amaciyla arastirmacilar, her hafta
tutulan notlar tizerine fikir alisverisi yapmis ve bu siire¢ 10 hafta boyunca devam etmistir. Bu siiregte her
bir aragtirmaci tuttugu notlar dogrultusunda Tiirkgeye cevrilen 6gretim programlarini hedefler, igerikler,
O0grenme-ogretme siirecleri ve degerlendirme stiregleri agisindan tablo formatinda hazirlanmis, bu sayede
veriler siniflandirilmis ve kodlamaya hazir hale getirilmistir. Daha sonra kodlamaya hazir hale getirilen
verileri en iyi temsil edecek kodlar, arastirmacilar tarafindan farkli zamanlarda olusturulmus olup her
hafta uzaktan egitim araci olan Zoom Meetings programinin kullanilmasiyla karsilastirilmistir. Son olarak
aragtirmacilar olusturduklar1 kodlar1 tema ve kategoriler kapsaminda simniflandirmis ve iilkelerin
matematik 6gretim programlar: agisindan benzerlik ve farkliliklari belirleyerek egitim programi 6gelerine
yonelik nihai tablolar olusturmuslardir. Olusturulan bu tablolar daha sonra iilke bazli yorumlanarak
agiklanmistir. Bu siireglerde i¢ gegerliginin saglanmasi amaciyla her bir arastirmacinin veri analiz siirecini
birbirlerinden bagimsiz olarak gerceklestirmesi ve karsilastirmasi olarak ifade edilen {iggenleme analistleri
(Merriam, 2009/2018, s. 206) teknigi kullamilmustir. Dis gegerligin saglanmasi amaciyla ise, dgretim
programlar Tiirk diline gevrilmis, ¢evrilen programlar egitim programi 6geleri agisindan incelenmis ve
incelemeler dogrultusunda notlar tutularak tespit edilen veriler ayrintili olarak tablolastirilmistir. Ayrica
tablolastirilan bu veriler detayll bir sekilde raporlastirilmis ve alanyazinla karsilagtirilmistir. Calisma
glvenirligini saglamak amaciyla arastirmacilarin ¢alismadaki roliiniin belirlenmesi ve kodlayicilar arasi
tutarliligin hesaplanmasi gerekmektedir (Creswell, 2013, s. 250-253). Bu dogrultuda arastirmacilar
calismada tilkelerin matematik ogretim programlarmin Tiirkceye cevrilmesinden, cevirisi yapilan
programlar1 ¢alisma amacina yonelik olarak analiz etmekten, analiz sonuglarimi detayli bir sekilde
yorumlanmasindan ve tespit edilen sonuglarin alanyazm ile tartisilmasindan sorumludur. Kodlayicilar
arasi tutarlilik (Miles & Huberman, 1994, s. 64),

Goriis Birligi (1)

Guvenirliks————— -
Goris Birligi+Goris Ayriligt

formiilii (1) ile hesaplanmistir. Formiiliin kullamilmasiyla 92% oraninda bir tutarliligin oldugu
bulunmustur. Hesaplanan bu oran ile kodlayicilar aras: tutarliligin kabul edilebilir oldugu (Miles &
Huberman, 1994, s. 64) vurgulansa da fikir uyusmazhgina diisiilen kodlamalar iizerinde arastirmacilar,
fikir birligi saglanmasi adina bir araya gelmis ve ortak bir sonuca varmislardir.

2.4. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YOnergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde Tiirkiye, Singapur, ABD, rlanda, Sangay ve Almanya iilkelerine ait egitim sistemlerinin
incelenmesi ile Matematik Ogretim Programlarinin dort bilesen (hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme) kapsamindaki analiz siireclerinden elde edilen sonuglar sunulmaktadir.

3.1. Egitim Sistemi Kapsaminda Ulkelerin Karsilagtirilmasi
Tiirkiye

Tiirkiye’de 2012 yilinda uygulamaya konulan ilk ve orta 6gretime iliskin mevzuat geregi, zorunlu egitim
12 yil olmustur. Bu 12 yillik siireg, 4+4+4 olarak isimlendirilmekte ve dort yillik ilkokulu, dort yillik
ortaokulu ve dort yillik liseyi icermektedir. Tiirkiye'ye ait milli egitim sistemi okul 6ncesi egitim, temel
egitim (ilkogretim ve ortaokul dahil), lise ve yiiksekogretimden olusmaktadir (TIMMS, 2019a). Tiirkiye'de
3-6 yas arasi ¢ocuklara hitap eden okul dncesi egitim zorunlu olmazken, 6-14 yas arasi (sekiz yil) bireylere
hitap eden temel egitim zorunludur. Lise egitim diizeyi ise ikiye ayrilmakta (genel liseler-mesleki ve teknik
liseler) olup zorunludur. Bu asamadaki kisilerin yaglar1 ise 14-18 arasinda olmakta ve lise egitim diizeyi
sonunda zorunlu egitim tamamlanmaktadir. Egitimlerine devam etmek isteyen kisiler, yiliksekogretime
gecis smavlarinda elde ettikleri basarilarina gore egitim hayatlarina devam etmektedirler (TIMMS, 2019a).

ABD

ABD’de egitimle ilgili kararlardan eyaletler sorumlu olmakta ve her eyalet kendi egitim sistemini ve
programini tasarlamaktadir. ilkdgretim ve ortadgretim kademleri ise ilkokul, ortaokul ve liselerden
olusmaktadir. Bu sistem “K through 12 (K12)” olarak bilinir ve anaokulundan 12. simifa kadar seklinde
ifade edilmektedir. Ogrencilerin okula baglama yasi eyaletlere gore degismekle birlikte dgrenciler 5
yasinda anaokuluna, 6 yasinda ise ilkokula baslarlar ve ilkokul seviyesi 6. sinifa kadar siirmektedir.
ABD'de ortaokul seviyesi 6-9. sinif, lise ise 9-12. sinif arasini kapsamaktadir. Lise mezuniyeti sonrasinda
ogrenciler, devlet veya Ozel {iniversitelere, kolejlere, topluluk kolejlerine, mesleki veya teknik okullara
kayitlarini yaparak 6grenim hayatlarina devam edebilmektedirler (TIMMS, 2019b).

Singapur

Singapur egitim sisteminde ilkokul 6 y1l, ortaokul se¢ilen okul tiiriine gore 4/5 yil ve ortaokul seviyesinden
sonra iiniversiteye hazirlik asamasi 2 yil siirmektedir. Bu agidan Singapur egitim sisteminin 6+4/5+2
seklinde bir yapida oldugu soylenebilmektedir. Ayrica egitim, 6-15 yaslar1 arasinda zorunludur (MOE,
2021). Singapur’da 6grenciler ilkokul (1. smifa) seviyesine 7 yasinda ilk adimlarini atarlar. Boylelikle
ilkogretim siireci 7-12 yas arasini igermekte olup 6 yillik bir egitimi kapsamaktadir. Ogrenciler 6. sinifin
(flkokul 6) sonunda, tiim dgrencileri ingilizce, anadil, matematik ve fen bilimleri seklinde dért konuda
degerlendiren ilkokuldan Ayrilma Sinavina (PSLE) girerler. Ortadgretim zorunlu olmamakla beraber,
okullardaki farkliliklara gore 4 veya 5 yil olmaktadir (TIMMS, 2019c).

Irlanda

frlanda egitim sistemi ilkokul, ilkokul sonrasi, iigiincii seviye ve ileri egitimden olusmaktadir. ilkokullar,
ilkokul 6ncesi iki yi1ldan olusan sekiz yillik bir program yiiriitmekte ve bunu 1'den 6'ya kadar olan siniflar
izlemektedir. Bir ¢cocugun ilkokula kaydolabilmesi icin 6gretim yilinin baginda (Eyliil) en az 4 yasinda
olmasi ve 6 yasina kadar drgiin egitime baglamis olmasi gerekir. irlanda meslek okullari, kapsamli okullar
ve 0zel sektdre ait ve yonetilen ortaokullar dahil olmak iizere gesitli ilkokul sonras1 okul tiirlerine sahiptir.
fkinci seviye egitim, ii¢ yillik bir genglik dongiisiinden (junior cycle) ve ardindan iki veya iig yillik bir
kidemli dongiiden (senior cycle) olusur. Ogrenciler, genglik déngiisiiniin tamamlanmasinin ardindan bir
Gegis Y1l tamamlamay1 segerlerse, kidemli dongii ti¢ yil siirebilir (TIMMS, 2019d).

sangay

Sangay’da egitim siireci {i¢ veya dort yillik (3-6 yas) okul oncesi egitim ile baslamaktadir. Okul 6ncesi
egitimi, 6 y1l boyunca devam eden (6-12 yas) ilkokul egitimi takip etmektedir. Tlkokul egitimini ise 3 yil
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boyunca devam eden (12-15 yas) ortaokul egitimi takip etmektedir. Boylece Sangay’daki 9 yillik (6+3 yal)
zorunlu egitim tamamlanmis olur. Eger 6grenci Zhongkao adh liseye (iist ortaokul) gecis smavindan
basarili olursa, 3 yillik (15-18 yas) akademik bir liseye ya da mesleki bir liseye gider veya egitimi
sonlandirabilirler (NCEE, 2021).

Almanya

Almanya egitim sisteminde ilkokul, zorunlu egitim sisteminin ilk kademesidir ve genellikle 1-4. siniflardan
(6-10 yas aras1) olusur. Berlin ve Brandenburg olmak {izere 16 eyaletten 2'sinde ilkokul 1-6. smiflar1 kapsar
(6-12 yas arasi). Ilkokulu bitirdikten sonra cocuklar yetenek diizeylerine ve ongoriilen akademik
yeteneklerine gore farkli ortaokul diizeylerine gegerler (TIMMS, 2019e). Ortaokul 5/7. smiftan baslar ve 9.
veya 10. smifta (15-16 yas arasi) sona erer. Okul tiirleri ve tanimlar1 federal devletlerarasinda farklilik
gosterir. Ornegin; 5-9. siniflarin1 kapsayan ve en diisiik egitim seviyesini sunan Hauptschule ile 5-10.
siniflarini kapsayan ve orta diizeyde egitim sunan Realschule’de basarili olan 6grencilerin mesleki egitim
alma firsat1 bulunmaktadir. Yada bu 6grenciler Realschule’den daha zor olan, 5-12/13. siniflarini kapsayan
ve Ogrencileri {iniversite egitimine hazirlamaya ¢alisan Gymnasium’a veya 5-13. siniflarini kapsayan ve tig
okulu (Hauptschule, Realschule ve Gymnasium) tek yerde birlestiren Gesamtschule’ye gegis yapabilirler.
Ek olarak Gymnasium’da 6grenciler donem sonunda Abitur olarak adlandirilan bir smava giris haklar:
olmaktadir. Bu smavda basarili olan 6grenciler, ortadgretim sertifikasi ile ortaokuldan mezun olurlar ve
ister bir tiniversiteye gecis yapmay1 isterse de mesleki egitim alarak direkt is hayatina atilabilmektedirler
(Almanya, 2022). Ortaokul tamamladiktan sonra, cogu 6grenci egitimlerine ortadgretimde devam eder (15
veya 16 ila 18 veya 19 yas arast). Ogrenciler en gok ya yiiksekdgretime giris niteligine yol agan tam zamanl
genel egitime atanir ya da isyerinde mesleki giraklik egitimi ile birlestirilen tam zamanlh mesleki egitim
alirlar (TIMMS, 2019%e).

Egitim sistemleri kapsaminda iilkelerin zorunlu egitim yillarini, ilkokul baslangi¢ yasmi, ilkokul ve
ortaokul seviyelerinin toplam siirelerini igeren veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Egitim Sistemleri Kapsaminda Ulkelerin Karsilagtirilmas:

lkeler ZOf}lfllu ilkokul ilkokul toplam Ortaokul toplam yil
Egitim baslangi¢ yas1 yil

Tiirkiye 12 6 4 4

Singapur 12 6 6 3

ABD 9 6 6 4-5

irlanda 10 6 8 (2+6) 5-6

Sangay 9 6 6 3

Almanya 9-10 6-7 4-6 5-6

Not. ABD ve Almanya’da farkl yillarin tespit edilmesindeki gerekge eyaletlerin farkli egitim sistemlerine sahip olmasidir.
3.2. Hedefler Bileseni Kapsaminda Ulkelerin Karsilagtirilmasi

Ulkelerin matematik 6gretim programlarinda yer alan, egitim programi 6gelerinden hedef bilesenine ait
tespitler Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir (“+” iilkenin matematik 0gretim programinda ilgili hedefin

oldugu, “-” ise ilgili hedefin olmadig1 anlamina gelmektedir).
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Tablo 3.
Ulkelerin Matematik Ogretim Programlarindaki Hedef Bilesenleri (Hedef-1)
Hedefler-1 TMOP ABDMOP SMOP iMOP SMOP  AMOP

Matematiksel kavramlari anlama, iligki
kurma ve kavramlari hem gergek
hayatla hem de disiplinlerarasi
alanlarda iligkilendirme

Matematiksel bilgi ve becerileri iyi bir
egitim amaciyla - - + - + +
kazanabilme/gelistirme

Entelektiiel meraki ilerletme ve
gelistirebilme

Matematigin insanlik i¢in 6neminin
farkinda olarak deger verme
Problem ¢6zme asamasinda
matematiksel diistince ve akil + + + + + +
ylrtitmelerini agiklama

Cocugun temel matematik
becerilerinde ve temel say1 gerceklerini
hatirlamada yeterlilik kazanmasin
saglamak

Matematige iliskin pozitif tutum
olusturma ve 6z giiven hissetme
Problem ¢6zme stratejileri
gelistirebilecek ve bunlar giinliik
hayattaki problemlerin ¢6ziimiinde
kullanabilme

Matematiksel kavramlar:
modelleyerek/farkli temsil bigimleri + + + + + +
kullanarak iligkilendirme

Tahmin etme ve zihinden islem yapma
becerilerini amaca uygun kullanabilme
Mantiksal tiime varim ve tiimden - - + - - +
gelimle ilgili cikarimlar yapabilme
Sabirli, dikkatli, sistemli ve sorumlu
olma niteliklerini gelistirebilme
Matematigin etkisini, giizelligini ve
iligkili yapisini takdir edebilme
Matematik ve sanat iligkisini
kurabilme, estetik duygular + - - + - -
gelistirebilme

Matematiksel okuryazarlik becerisinin
gelistirilerek etkin olarak kullanabilme
BIT araclar1 dahil matematiksel
araclarin kullanimi

Matematigin anlam ve dilini
kullanarak insan ile nesneler
arasindaki iligkileri ve nesnelerin + + - - + +
birbirleriyle iligkilerini

anlamlandirabilme
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Tablo 3. Devami

Ulkelerin Matematik Ogretim Programlarindaki Hedef bilesenleri (Hedef-1)

Hedefler-1 TMOP ABDMOP SMOP iMOP SMOP  AMOP
Kendi 6grenme siirecinin farkinda

olarak tistbiligsel bilgi ve becerisini + - + - + +
yapilandirma

Arastirma yaparak bilgiyi kesfetme ve
kullanma deneyimini gelistirebilme
Cocugun uygun gelisim ve yetenek
diizeyine uygun matematiksel
kavramlar ve siirecler hakkinda bir
anlay1s kazanmasini saglamak
Matematiksel dili, kendi matematiksel
diisiincelerini agiklamak amaciyla + + - + + +
kullanabilme

Cesitli medyalar araciligiyla

hedeflenen bilgileri elde eder ve - - - - - +
hazirlar

Ogrencilere matematigin nasil

uygulanabilecegini deneyimleme - - - - - +
firsat1 sunma

Ogrencileri bireysel matematiksel
icerik alanlarini birbirine ve disiplinler
arasi konulara baglamaya tesvik eden
karmasik gorevleri dahil etme

Tablo 3 incelendiginde, “matematiksel kavramlar: anlama, iliski kurma ve kavramlari hem gercek hayatla
hem de disiplinlerarasi alanlarda iliskilendirme; problem ¢dzme asamasinda matematiksel diisiince ve akil
ylriitmelerini agiklama; problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinlitk hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilme; matematiksel kavramlar1 modelleyerek/farkli temsil bicimleri
kullanarak iliskilendirme ve tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilme”
hedeflerinin tiim iilkelerin Matematik Ogretim Programlarinda yer aldigi goriilmiistiir. Ayrica
“matematiksel dili, kendi matematiksel diisiincelerini agiklamak amaciyla kullanabilme; matematige
iliskin pozitif tutum olusturma ve 6z giiven hissetme; matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile
nesneler arasindaki iligkileri ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilme; kendi 6grenme
stirecinin farkinda olarak iistbilissel bilgi ve becerisini yapilandirma ve matematigin insanlik icin éneminin
farkinda olarak deger verme” hedeflerinin cogu iilkenin Matematik Ogretim Programinda yer aldig
goriilmiistiir. Ek olarak Almanya’ya ait matematik 6gretim programinda “matematige yonelik olumlu
tutum gelistirebilme, 6z giiven duyabilme” hedefine yonelik “6grenci hata yaparsa, sinif icinde tartisilarak
bu yanhislarin nedenleri bulunur. Bu sayede 6grencide bir seyleri deneme ve hata yapma cesareti gelistirilir,
ozgiivenleri giiclendirilir” seklinde bir agiklama yer almaktadir. Bu agiklama ile birlikte 6grencilere hata
yapma firsatinin verildigi ve bu sayede 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimin olumlu yonde
gelistirilmesinin amaglandig: tespit edilmisgtir.
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Tablo 4.
Ulkelerin Matematik Ogretim Programlarindaki Hedef Bilesenleri (Hedef-2)

Hedefler-2 T™MOP ABDMOP SMOP iMOP SMOP AMOP
Degerler + - - - + +
Yabana dillerde iletisim
Arastirma-Sorgulama

Problem ¢6zme
Tahmin stratejileri
Girigsimcilik
Tletisim/Iletisim kurma

+ + + + + + o+
+ o+ +
+ o+ o+
+ o+ o+ o+

+ o+
+ +

Akl ytiriitme

+ o+ o+

Takim ¢aligmast - -
iliskilendirme - + - + +
Liderlik - -
Oz diizenleme becerileri - -

+ o+ o+ o+

+ +

Yaratic1 diistinme + - - + + +
Uzamsal gorsellestirme - - + - - -
Sosyal ve vatandaglikla ilgili
yetkinlikler

Bilgi teknolojilerini kullanma + -
Modelleme - +
Sayisal hesaplama - -
Ol¢me - -
Cebiri kullanma - -
Ogrenmeyi 6grenme
Duyussal 6zellikler
Anlama ve hatirlama - - - + - -
Cevre bilinci - - - - + -
Estetik degerlendirmenin temel
yetenegi

Bilgi toplama, isleme ve uygulama - - - - + -
Arastirma, uygulama ve secim
yapma

Bilgileri gercek metinlerden ve
diger temsillerden ¢ikarma
Matematigin sembolik, bicimsel ve
teknik unsurlariyla ilgilenme
Kiiltiirel farkindalik ve ifade + - - - - +
Elestirel Diistinme + - - - + +

- - - - - +

Tablo 4 incelendiginde, “problem ¢6zme; tahmin stratejileri; iletisim/iletisim kurma ve akil ytiriitme”
hedeflerinin tiim iilkelerin Matematik Ogretim Programlarinda yer aldigi tespit edilmistir. Ayrica,
“arastirma-sorgulama; yaratict diisiinme; bilgi teknolojilerini kullanma; iliskilendirme ve modelleme”
hedeflerinin ¢ogu iilkenin Matematik Ogretim Programinda yer aldig1 goriilmiistiir. Ek olarak IMOP’de
problem ¢6zme hedefi uygulama; iletisim/iletisim kurma hedefi SMOP’de baglantilar, IMOP’de ifade etme
ve SMOP'de is birligi; akil yiiriitme hedefi ABDMOP'de ispat; iliskilendirme hedefi IMOP’de
biitiinlestirme; degerler hedefi SMOP’de insani ve manevi, AMOP’de anayasa ve modelleme hedefi ise
SMOP’de uygulama kavramu ile birlikte verildigi tespit edilmistir. Girisimcilik ve duyussal 6zellikler
hedeflerinin ise sadece TMOPde yer aldig1 gozlenmistir.
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3.3. i¢erik Bileseni Kapsaminda Ulkelerin Karsilagtirilmasi

Incelenen iilkelerin Matematik Ogretim Programlarindaki icerik bilesenine ait bulgular Tablo 5'te
verilmistir (“rakamlar” iilkenin matematik 6gretim programinda ilgili smifi temsil ederken, “-” ilgili
O0grenme alanlarinin ilkokul ve ortaokul matematik O6gretim programinda yer almadigi anlamina
gelmektedir).

Tablo 5.
Ulkelerin Matematik Ogretim Programlarinda Yer Alan Ogrenme Alanlar:

Ogrenme Alanlar TMOP  ABDMOP SMOP iMOP  SMOP AMOP
Sayilar/Say1 - - - 1-8 7-8 7-8
Sayilar ve Islemler 1-8 1-2 - - - 1-6
Geometri 1-4 6-8 - - - -
Ol¢me 1-4 - - 1-6 1-8 7-8
Veri - - - 1-6 - -
Veri Isleme 1-8 - - - 1-7 -
Geometri ve Olgme 5-8 - 1-8 - - -
Cebir 5-8 - - 1-6 7-8 -
Olasilik ve Istatistik - 6-8 7-8 7-8 8 -
Olasilik 5-8 - - - - -
Islemler ve Cebirsel
Diistinme

On Tabandaki Say1 ve
Islemler

- 1-5 - - - -

Olcme ve Veri - 1-5 - - - -
Say1 ve Islemler— Kesirler - 3-5 - - - -
Oran ve Orant Iligkileri - 6-7 - - - -
Say1 Sistemi - 6-8 - - - _
ifadeler ve Denklemler - 6-8 - - - -
Aritmetik/Cebir - - - - - 5-6
Fonksiyonlar/Fonksiyonel
Bagint1

Say1 ve Cebir - - 1-8 - 1-6 -
Istatistik - - 1-6 - - -
Sekil ve Uzay - - - 1-6 1-8 7.8
Geometri ve Trigonometri - - - 7-8 - -
Cebir ve Fonksiyonlar - - - 7-8 - -
Sekil ve Dontisiim - - - - - 1-6
Boyutlar ve Olgiimler - - - - - 1-6
Veri ve Sans - - - - - 1-8

Tablo 5 incelendiginde TMOP’de 7, ABDMOP’de 11, SMOP’de 4, IMOP’de 8, SMOP’de 7 ve AMOP’de 9
O0grenme alaninin yer aldig goriilmektedir. Bu agidan en az 6grenme alaninin SMOP'de, en fazla O0grenme
alaninin ise ABDMOP’de oldugu sdylenebilmektedir. Ogretim programlari farkliliklari kapsaminda
degerlendirildiginde TMOP’de yer alan sayilar ve islemler 6grenme alani, ABDMOP’ de sirasiyla sayilar ve
islemler, say1 ve iglemler-kesirler, on tabandaki say1 ve islemler ve say1 sistemi; SMOP’de say1 ve cebir;
IMOP’de say1; SMOP'de sirastyla say1 ve cebir ve say;; AMOP de ise sirasiyla sayilar ve iglemler ve say1
ogrenme alanlarinda yer aldigi tespit edilmistir. TMOP’de yer alan cebir 6grenme alani, ABDMOP de
islemler ve cebirsel diisiinme ve ifadeler ve denklemler; SMOP’de say1 ve cebir; IMOP’de sirastyla cebir ve

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinaas W/l 5:41:Y:19.qeYs-Rudhnganel YA

2197


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Bedirhan TEKE — Soner DURMUS$

cebir ve fonksiyonlar; SMOP’de sirasiyla say1 ve cebir ve cebir; AMOP’de ise aritmetik/cebir 6grenme
alanlarinda yer aldig1 goriilmiistiir. TMOP’de yer alan geometri, lgme ve geometri ve dlgme dgrenme
alanlar;, ABDMOP’ de geometri ve 6l¢me ve veri; SMOP’de geometri ve dlgme; IMOP’de sirastyla sekil ve
uzay, dlgme ve geometri ve trigonometri; SMOP’ de sirastyla sekil ve uzay ve dlgme; AMOP’ de ise sirasiyla
sekil ve dontisiim, boyutlar ve Ol¢limler, sekil ve uzay ve Ol¢me Ogrenme alanlarinda yer aldig:
saptanmigtir. TMOP’de yer alan veri isleme ve olasilik 6grenme alanlari, ABDMOP’de sirasiyla 6lgme ve
veri ve olasilik ve istatistik; SMOP’de sirastyla istatistik ve olasilik ve istatistik; IMOP’de sirasiyla veri ve
olasilik ve istatistik; SMOP’de sirasiyla veri isleme ve olasilik ve istatistik; AMOP'de ise veri ve sans
6grenme alanlarinda yer aldigi tespit edilmistir. Ayrica Tiirkiye’de ortadgretim matematik Ogretim
programinda yer alan fonksiyonlar 6grenme alaninin, ABDMOP"de 8. sinif, IMOP ve AMOP’de ise 7 ve 8.
smif diizeyinde; Tiirkiye’de ortadgretim matematik 6gretim programinda yer alan trigonometri 6grenme
alaninin ise IMOP’de 7 ve 8. sinuf diizeyinde yer aldig1 goriilmiistiir.

3.4. Ogrenme-QOgretme Siireci Kapsaminda Ulkelerin Karsilastirilmas:

Incelenen iilkelerin Matematik Ogretim Programlarindaki grenme-6gretme siireci 6gesine ait bulgular
Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8'de verilmistir (“+” {ilkenin matematik 6gretim programinda ilgili bilesenin

“" o

oldugu, “-” ise ilgili bilesenin olmadig1 anlamina gelmektedir).

Tablo 6.

Ogrenme-Ogretme Siireci Ogesinin Strateji Bilegeni

Strateji TMOP ABDMOP SMOP iMOP SMOP AMOP
Sekil, resim, tablo vb. kullanma + + + + + +
Varsayimlari kullanma - + + - + -
Islem se¢me + + + + + +
Problemi basitlestirme - - + - - +
Geriye dogru calisma - - + + R "
Oriintii arama + + + - +
Sistematik bir liste olusturma + + + + + +
Benzer bir problem ¢6zme - + - - - +
Akal ylirtitme + + + + +
Tahmin ve kontrol etme + + + + +
Deneme-yanilma - - + + - +
Materyal (malzeme) kullanma + + + + + +
Problemi farkli ifade etme - + + + - +

Tablo 6 incelendiginde 6grenme-0gretme siireci 6gesinin strateji ayaginda yer alan “islem seg¢me; sekil,
resim, tablo vb. kullanma; sistematik bir liste olusturma; akil yiiriitme; tahmin ve kontrol etme ve materyal
(malzeme) kullanma” bilesenlerinin tiim {ilkelerin; “Oriintii arama ve problemi farkhi ifade etme”
bilegenlerinin ise ¢ogu iilkenin Matematik Ogretim Programinda yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica SMOP ve
AMOP’iin en fazla, TMOP ve SMOP'iin ise en az strateji igerdigi tespit edilmistir.
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Tablo 7.

Ogrenme-Ogretme Siireci Ogesinin Yontem/Yaklagim Bilegeni

Yontem/Yaklagim TMOP ABDMOP SMOP iMOP SMOP  AMOP
Is birligine dayal1 6grenme N . . . . .\
yontemi

Dogrudan 6gretim - - + - + .
{Q?hb'.erli sorgulama yoluyla i ) . i . .\
ogretim

Aktivite tabanli 6gretim - - + + + +
Yansitic1 6gretim - + - + -
Harmonik yaklasim + - + - - -
Bireysellestirilmis yaklasim + + + - - +
Problem ¢6zme yaklasimi + + + + + +
Proje tabanl yaklasim + + + + + +
Yapilandirmaci - - - + + +

Ogrenme-Ogretme siireci 6gesinin yontem/yaklagim asamasi incelendiginde “is birligine dayali 6grenme
yontemi, problem ¢dzme yaklasimi ve proje tabanli yaklasim” bilesenlerinin tiim {ilkelerin; “aktivite
tabanli O0gretim ve bireysellestirilmis yaklasim” bilesenlerinin ise ¢ogu {iilkenin Matematik C)gretim
Programinda yer aldig1 gozlenmistir. Ulkelerin matematik &gretim programlarinda yer alan
yontem/yaklasim cesitleri incelendiginde, en fazla ydntemin/yaklasimin SMOP’de, en az
yontemin/yaklasimin ise ABDMOP’de yer aldig1 goriilmiistiir.
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Tablo 8.

Ogrenme—égretme Siireci Ogesinin Arag/Gereg-Materyal Bileseni
Arag/Gere¢-Materyal TMOP ABDMOP SMOP iMOP SMOP AMOP
Onluk taban bloklar: + + + + - -
[zometrik kagit + - - - + -
Metre ¢ubuklari - + - - - -
Gazete - - +
Tangram - - -
Stisleme takimi - - - -

Geometri geritleri - - + + - -
Geometri ¢ubuklari + - - - - -
Onluk kart - - + - - -
Ev yapimi 6l¢lim aletleri - - - - + +
Simetri aynasi +
Noktal1 kagit
Kareli kagit
Milimetrik kag1t - - -
Birim kiipler +
Yiizliik tablo -
Say1 kartlar1 +
Analog ve dijital saat +
Cetveller +
+
+
+

+ 4+ +
1 1

1 1

1 1

+ 4+

1

+ +
+ o+ o+ o+ o+ o+

+ o+ +
+ o+ +

Aci6lcer

Geometri tahtast

Serit metre

Diziler(1zgaralar) -
Cebir karolar1 - -
Hacimler takimindaki dik

geometrik cisimlerin aginimlar

Teknoloji + + + + + +
Kesir takimi + - - - - -
Kag1t bardak - + - + - -
Boncuk - - - -

+ o+ + o+ + o+ o+ o+ + o+

+ +
+ + o+
+ +

+

Geometrik cisimler seti + + + + +

Calisma Kagitlar - - - - + -

Olciim bantlar - - - - +

Videolar, grafik, goriintiiler,

sablonlar

Kavram haritalar1 - - + - - -

Oriintii bloklari + - - - - -

Hesap makinesi - - +
"

+ +
+ +

Para seti + +

Pipet - - -
Harita - - - +
Pusula - - - - +
Bulmacalar - - - - -

+ + +

Ogrenme-Ogretme siireci 6gesinin arag/gereg-materyal agsamasi incelendiginde “birim kiipler, geometrik
cisimler seti, analog ve dijital saat, cetveller, agidlger, serit metre, teknoloji ve para seti” bilesenlerinin tiim
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tilkelerin; “onluk taban bloklari, diziler(izgaralar), videolar, grafik, goriintiiler, sablonlar ve hesap
makinesi” bilesenlerinin ise ¢ogu iilkenin Matematik Ogretim Programinda yer aldig1 tespit edilmistir.
Ulkelerin matematik dgretim programlarinda yer alan arag/gerec-materyal cesitleri incelendiginde, en
fazla arag/gerecin-materyalin SMOP’de, en az arac/gerecin-materyalin ise ABDMOP’de yer aldig
goriiliirken TMOP, SMOP ve AMOP'de esit sayida arag/gerecin-materyalin bulundugu saptanmistir. Ek
olarak, AMOP’de konularin islenisi kisminda materyaller hazir sekilde verilmemekte ve 6grencilerin
kendilerinin tasarlanmasi istenmektedir. Ayrica, verilen materyallerin konu bazli se¢imi 6grenciye
birakilmaktadir.

3.5. Degerlendirme Bileseni Kapsaminda Ulkelerin Karsilastirilmasi

Incelenen {ilkelerin Matematik Ogretim Programlarindaki degerlendirme 6gesine ait bulgular Tablo 9’da
verilmistir (“+” {ilkenin matematik 6gretim programinda ilgili degerlendirme bileseninin oldugu, “-” ise

ilgili bilesenin olmadig1 anlamina gelmektedir).

Tablo 9.

Ulkelerin Matematik Ogretim Programlarmda Yer Alan Degerlendirme Bilesenleri

Ol¢me ve Degerlendirme TMOP ABDMOP  SMOP iMOP SMOP  AMOP
Ogrencileri yazili olarak
smnama

- - + + + +

Ogrenci iiriin dosyalart
(portfoyler)

Hikaye yazma - - +
Proje - - -
Gozlem - - -

+ o+ o+
1

Akran degerlendirme - - - - -
Matematik giinliikleri - - - - -
Matematik Odevleri - - + - +
Matematik Aligtirmalari - - -

+ o+ + + o+ o+ o+

Kisa smavlar - -
Acik uglu sorular - -

Performans gorevleri - -

+
+
Sunum - - +
+
Goriisme - - +

+
+ + + +

Yazma 6devi - - - - +
Tanu testi - - -
Standartlastirilmis testler - - -
Danigsma oturumlari - - - - -
Siire¢ izleme - - - - -
Tartisma - - - - -
Oz degerlendirme - - + - -

+ o+ + + o+

Ulkelerin matematik 8gretim programlarinda yer alan degerlendirme bilegenleri incelendiginde, TMOP ve
ABDMOP'de Olgme ve Degerlendirmenin hangi baglamda nasil yapilmasii gerektigini iceren bilgi
bulunmamakta olup degerlendirme yapilirken hangi tekniklerin, yontemlerin, materyallerin vb.
kullanilacagma deginilmemistir. Bunun yerine TMOP’de Ol¢me ve Degerlendirme siirecinde dikkat
edilmesi gereken bazi ilkelerin agiklandig gériiliirken, ABDMOP’de bu siireg NCTM (National Council of
Teachers of Mathematics) ve farkli kurumlarm/kuruluglarin programin felsefi ve kuramsal temelleri
dogrultusunda yaptiklar: ¢alismalar ile agiklanmaktadir.
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Degerlendirme 0gesi olarak 6gretim programlarinda yer alan “6grencileri yazili olarak smamanin, kisa
sinavlarin ve performans gorevlerinin” gogu iilkenin Matematik Ogretim Programinda yer aldig1 tespit
edilmistir. Ulkelerin matematik Ogretim programlarinda yer alan degerlendirme Ogesi c¢esitleri

incelendiginde, en fazla degerlendirme 6gesinin AMOP’de oldugu goriilmiis ve “tartigma, akran
degerlendirme, matematik giinliikleri, matematik alistirmalari, damisma oturumlar1 ve siire¢ izleme”
ogeleri agisndan AMOP'iin, “acik uglu sorular” 6gesi acisindan SMOP"iin, “tani testi” 6gesi agisindan ise
IMOPiin diger iilkelerden farklilastig1 tespit edilmistir. Ayrica “gozlem” dgesi kapsaminda IMOP’de
ogretmenlerin gozlemlerine, “goriisme” dgesi kapsaminda SMOP’de veli goriismelerine ve “matematik
giinliikleri” 6gesi kapsaminda ise AMOP’de ogrenci ve Ogretmen giinliiklerine vurgu yapildig
gorilmiistiir.

4. TARTISMA ve SONUC

Tiirkiye, Singapur, ABD, irlanda, Sangay ve Almanya’da uygulanan Matematik C)gretim Programlarinin
(1-8. Siniflar) hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme 6geleri yoniinde karsilastirilmasinin
yapildig1 bu ¢alismada TMOP, SMOP, ABDMOP, IMOP, SMC)P ve AMOP’iin benzerlikleri ve farkliliklart
belirlenmistir. Bu kapsamda ilk farkliigin zorunlu egitim agisindan oldugu ve Tiirkiye ve Singapur’da
zorunlu egitimin 12 y1l, frlanda’da 10 y1l, ABD ve Sangay’da 9 yil ve Almanya’da eyaletlere gére 9-10 yil
arasinda degistigi tespit edilmistir. Ayrica tilkelerin ilkokul ve ortaokul kademelerinin toplam siireleri
dikkate alindiginda Tiirkiye'nin bu siireci 8 yilda ve en az siirede verdigi, diger iilkelerin ise bu siireci 9-14
yil arasinda siirdiirdiigii goriilmiistiir. Tiirkiye disindaki {ilkelerin bu siireci yavas yavas ve zamana
yayarak gergeklestirmeleri sonucunda, matematik dersine iliskin konularin icsellestirilerek ogretildigi ve
bu sayede uluslararasi sinavlarda bu iilkelerin daha basarili oldugu diistiniilebilir.

Ulkelerin matematik dgretim programlari hedef 6gesi kapsaminda degerlendirildiginde, problem ¢zme
sirecinin ilk asamasi olan matematiksel kavramlar1 anlama/problemleri anlama (Schoenfeld, 1992)
asamasinin tiim programlarda ortak oldugu goriilmistiir. Ayrica matematik egitiminin yapi taslarindan
olan problem ¢6zme siirecinin (NCTM, 2000) tiim programlarda ortak oldugu ve bu siirecte gelistirilen
stratejiler ile Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 hem giinlitk hayatla hem de diger alanlarla
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Bu iliskilendirme siirecinde ise Ogrencilerin farkli model veya temsil
kullandiklari, tahmin ve zihinden islem yaptiklar:i ve matematiksel diisiincelerini agiklamalarina olanak
saglayan bir ortamin olusturuldugu gortlmustiir. Tiirkiye'nin zamanla uluslararasi sinavlarda matematik
basarisinin artmasiin ve diger iilkelerin basarilarinin ortalamanin {izerinde olmasinin (Mullis vd., 2020)
sebeplerinden birisinin de programlarda ifade edilen ortak hedeflerin olabilecegi diisiiniilmektedir.
Literatiirde bu diisiince Doruk ve Umay (2011), Giindogdu vd. (2012) ve Ince vd.'nin (2018) yapmis oldugu
calismalar ile benzerlik gostermektedir. Ayrica matematik ve sanat arasindaki iliski goz ontinde
bulunduruldugunda Tiirkiye ve Irlanda’mn bu iliskiyi programlarina tagidig goriilmektedir. Hickman ve
Huckstep (2003) calismalarinda, problem ¢6zme siirecinde bireylerin yaraticiliklarinin arttirilmasinin
matematik ile sanat alaninin iliskilendirilerek olabilecegini ifade etmektedirler. Matematik basarisini
etkileyen ve bir diger 6nemli faktdr olan olumlu tutum gelistirmenin TMOP, SMOP, IMOP, SMOP ve
AMOP’de yer aldig1 goriilmekte olup bu durum TMOP, SMOP, SMOP ve AMOP’de matematige deger
verme; SMOP ve SMOP’de ek olarak matematigin etkisini ve giizelligini taktir edebilme olarak ifade
edildigi goriilmiistiir. Ulkelerin matematik basarilar1 ve tutumlar dikkate alindiginda matematik basarist
ile matematige iliskin tutumun birbirinden ayr1 diisiiniilemez oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Hayduk, 1987).
Bu aciklamanin literatiirde Ma (1999) ve Yiicel ve Kog (2011) tarafindan yapilan ¢alismalar ile desteklendigi
ve bu nedenle matematik bagarisinin, olumlu tutum sayesinde artacagi sdylenebilir.

Hedefler dogrultusunda programlarda yer alan beceriler incelendiginde matematik basarist olumlu yonde
etkileyen problem ¢6zme ve akil yiiriitme (Giindogdu vd., 2012), tahmin (Ozsoy, 2005) ve iletisim (Ozerbas
& Bulut, 2007) becerilerinin tiim programlarda ortak oldugu gériilmiistiir. Ogrenme siirecinde bireylerin
edindikleri bilgileri aktif olarak kullanmalarina olanak saglayan arastirma-sorgulama becerisinin (Jessen,
2017) TMOP, SMOP, SMOP ve AMOP’de yer aldigi, bu stiregte takim calismas: vurgusunun SMOP ve
AMOP’de yapildig1 ancak sadece SMOP’de liderlik becerisi 6neminin dikkate alindig1 tespit edilmistir.
Birbirini tamamlar nitelikte olan bu ii¢ beceri igerisinde liderligin 6nemini Joannon Bellows (1999)
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calismasinda, 6grenci kaygi diizeylerinin Ogretmenlerin sahip olduklar: liderlik becerileri ile iligkili
oldugunu ve ¢alisma sonucunda liderlik 6zelliginden yoksun 6gretmenlerin yer aldig: sinif ortamlarinda
matematige yonelik kayg: diizeyinin yiiksek oldugu ifade edilmistir. Bu agidan uluslararas: sinavlarda
Singapur’un matematik basarisina ek olarak 0gretmen yetistirme siirecine de odaklandigi, bu sayede
akademik basarida devamliligin saglandig: diisiiniilmektedir. Matematiksel diisiinmenin sadece biligsel
becerilerden kaynaklanmadigi, matematige iliskin duyussal beceriler ile de i¢ ice gectigi bilinmekte
(Hannula, 2005) olup bu diisiincenin sadece Tiirkiye’de 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Matematikte bireyleri
karakterize eden (Seah, 2001) ve miifredat, 6grenme ve Ogretme {izerine insa edilen matematik egitimi
siirecinde 6gretmenlerin sirasiyla ders plani, uygulama ve degerlendirme asamalarinda aldiklar: kararlari
etkileyen (Bishop, 2000) degerlerin TMOP, SMOP ve AMOP’de vurgulandig1 saptanmistir. Bu sayede
TMOP ve AMOP’de sadece matematige karst degil hem sosyal hem de vatandashkla ilgili yetkinliklerin
gelistirilerek kiiltiirel farkindaliklarin 6neminin vurgulandigi; SMOP’de ise cevre bilincinin olusturulmaya
calisildig diistiniilmektedir.

Ulkelerin matematik dgretim programlari icerik 6gesi kapsaminda degerlendirildiginde benzer 6grenme
alanlarina sahip olduklar1 ancak Ogrenme alanlarmnin verilis bigimlerinde farkhiliklarin oldugu
goriilmiistiir. Ornegin sayilar 6grenme alani TMOP, SMOP ve IMOP’de tek asamada, SMOP ve AMOP’de
iki asamada ve ABDMOP’de ise ii¢c asamada; cebir 6grenme alani ise TMOP, SMOP ve AMOP’de tek
asamada ve ABDMOP, IMOP ve SMOP’de iki asamada; geometri ve dlcme 6grenme alami ABDMOP,
SMOP ve SMOP’de tek asamada, TMOP ve AMOP’de iki asamada ve IMOP’de 6l¢me Ogrenme alaninin
tek, geometri 6grenme alaninin ise iki asamada; veri isleme ve olasilik 6grenme alanmin ise T™OP,
ABDMOP, SMOP ve AMOP de tek agsamada verildigi goriiliirken IMOP ve SMOP’de veri isleme dgrenme
alanimin iki, olasilik grenme alaninin ise tek asamada verildigi gdzlenmistir. Ayrica TMOP, SMOP ve
SMOP’de ortadgretim seviyesinde verilmekte olan fonksiyon dgrenme alaninin ABDMOP, IMOP ve
AMOP’de ortaokul seviyesinde; TMOP, ABDMOP, SMOP, SMOP ve AMOP’ de ortadgretim seviyesinde
verilmekte olan trigonometri 6grenme alaninin ise sadece IMOP'iin ortaokul seviyesinde yer aldig
saptanmistir. IMOP ve AMOP’ de bu durum g¢ocugun uygun gelisim ve yetenek diizeyine uygun
matematiksel kavramlar ve siirecler hakkinda bir anlayis kazanmasinmi saglamak olarak aciklansa da
Karatas ve Giiven (2004) ile Altikardes ve Yigit Koyunkaya'nin (2022) ¢alisma sonuglari ile gelismektedir.
Ayrica SMOP ve SMOP’iin PISA ve TIMSS smavlarinda basarili olmalarini saglayan etkenler arasinda,
O0grenme alanlarindaki gesitliligin azliginin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu diisiince, programlarda konu
sayisinin fazla olmasmin 6gretimdeki derinligi ve etkililigi olumsuz etkilemesiyle ortiismektedir (Hook
vd., 2007; Schmidt vd., 2002; Schoen vd., 2011).

Ulkelerin matematik 6gretim programlari 6grenme-ogretme siireci 6gesi kapsaminda incelendiginde
kullanilan stratejiler agisindan 6gretim programlarimin benzerlik gosterdigi goriilmekte olup tiim iilkelerin
matematiksel kavramlarin 6gretilmesi siirecinde etkili olan ¢oklu temsillere (Delice & Sevimli, 2016, s. 520)
ve akil yiiriitmeye (NCTM, 2020), problem ¢6zme siirecinde kullanilan sistematik bir liste olusturma ve
tahmin ve kontrol etme stratejilerine (Altun & Arslan, 2006) 6gretim programlarinda yer verdikleri tespit
edilmistir. Ancak TMOP, ABDMOP ve SMOP’den farkli olarak Singapur, irlanda ve Almanya’nin problem
¢Ozmeye Ogretim programlarinda daha fazla énem verdikleri ve bu dogrultuda bir problem karsisinda
ogrencilere deneme-yanilma firsati vererek hata yapmalarina izin verdikleri, problemi daha iyi
anlayabilmek amaciyla problemi farkli sekilde agikladiklari ve gerektiginde 6grencilerin geriye dogru
calismalarina olanak sagladiklar: goriilmiistiir. Bu durumun, 6grenci bagarisin1 olumsuz yonde etkileyen
kaygiy1 azalttign (Alkan, 2011) ve ozgiiven sorunu yasayan Ogrencilerin kendilerine giivenmelerini
sagladig: diistiniilebilir.

Ogretim programlari kapsaminda kullanilan yaklasimlar incelendiginde tiim {ilkelerin isbirligini
vurguladigi, problem ¢6zmeye 6nem verdigi ve proje odaklh bir yaklasimi takip ettikleri goriilmiistiir.
Ancak son iig PISA sinavinda Tiirkiye, ABD, Irlanda ve Almanya’ya kiyasla matematik basarilarinin daha
yiiksek oldugu (OECD, 2019) Singapur ve Sangay’in hem dogrudan 6gretim hem de 6gretmenlerin rehber
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konumda oldugu rehberli sorgulama yoluyla 6gretim yaklagimini bir arada 6gretim programlarinda
kullandiklar: tespit edilmistir. Bu kullanim ile 6gretim programlarinin, 6gretmenlerin yaraticiliklarinm
sinirlandirmayarak mesleki deneyimlerini ders siirecine aktarmalarina imkan tanidigi soylenebilir. Bu
ifadenin, Celenk (2002) ve Tura ve Akbash (2021)’nun ¢alismalarinda ifade ettikleri “programlardaki
sinirlamalar 6gretmenleri olumsuz etkiler” diisiincesiyle ortiistiigii sOylenebilir.

Ogrenme-ogretme siirecinde kullanilan materyaller incelendiginde ise her iilkede konuya 6zgii bir
kullanimin oldugu goriilmektedir. Ancak TMOP ve ABDMOP’e kiyasla SMOP, IMOP ve SMOP’de
gazetenin; iMOP, SMOP ve AMOP’de haritalarin; SMOP ve AMOP de pusulanin; SMOP’de kavram
haritalarmin ve AMOP’de bulmacalarin konularm ogretiminde kullanildig1 goriilmdiistiir. Giinliik olaylarla
bilgilerin pekistirilmesine imkan taniyan gazetelerin (Deveci, 2005), 0grenme-6gretme siirecinde
kullanimlar: ile 6grencilerin okuma becerilerini gelistirdigi, olaylar karsisinda oOgrencilerin elestirel
diisiinmelerini sagladigi ve bu dogrultuda problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine firsat verdigi
(Street, 2002); harita ve kavram haritalarin goze hitap etmesi sonucu, bir¢ok kelimenin kullanimiyla ifade
edilecek bilgilerin tek bir resim ile agiklandig1 ve bu sayede 6grencilerin disiplinleraras: bir etkilesime
girmelerini sagladig1 (Pala & Basibiiyiik, 2019); bulmacalarin kullamim ile de 6grencilerin matematiksel
kavramlar1 eglenceli ve kalic1 bir sekilde 6grendigi (Diindar, 2011) bilinmektedir.

Ulkelerin matematik 6gretim programlar1 degerlendirme o6gesi kapsaminda incelendiginde ise
Singapur’'da segilen 6lgme ve degerlendirme Ogelerinin amaca yonelik olmasina vurgu yapildig: ve
ogretmenlere ek 6l¢me ve degerlendirme 6geleri kesfederek, degerlendirme siirecinde kullanmalari tavsiye
edilmektedir. Irlanda’da hesaplama yeterliligi esas olmakla birlikte degerlendirme, cocugun matematiksel
kavram ve becerileri anlamasinin ve bu anlayisi sozellestirebilme yeteneginin incelenmesini
kapsamaktadir. Bu amacla degerlendirme araglarinin, cocugun matematiksel dil ve sembol kullanimini da
gbz oniinde bulundurmasina dikkat ¢ekerek 6gretmenlerin matematigi degerlendirmede cesitli araclar
kullanmalar1 onerilmektedir. Sangay’da okullara kendi okul temelli degerlendirmelerini yapma firsati
verilir. Bu degerlendirmenin amaci, 6grencilerin sinf igi 6grenmelerini pasif olarak kabul etmelerinden
ziyade onlar1 sorgulamaya, yansitmaya ve 6grendiklerini gercek diinyaya uygulamaya yonlendiren, ayni
zamanda sadece bilgilerinin ve becerilerinin degil bunlar1 edinmede kullandiklar: siire¢ ve yontemlerin de
degerlendirilmesine firsat tanimaktir (Tan, 2012). Singapur, Sangay ve Irlanda’da hem okullara hem de
ogretmenlere degerlendirme siirecinde sinirlama getirmemesi Tiirkiye ve Kanada ortadgretim matematik
Ogretim programinin karsilastirildigr Diker Coskun ve Ogztiirk (2022)1{in ¢alisma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Almanya’da ise degerlendirme daha ¢ok siire¢ odakli olup &gretmen rehber
konumundadir. Bu siiregte 6grenciye hata yapma firsati verilerek, bu hatanin nedeninin tespit edilmesi de
bir degerlendirme yolu olarak sunulmaktadir. Bu siireg igerisinde 6grencinin de fikri alinarak ortaklasa
kararlastirilan kriterler, 6z degerlendirmenin ve diger Ogrenciler ve ogretmenler tarafindan yapilan
degerlendirmenin temelini olusturmakta olup ortaklasa karar sonucunda 6grencilerin 6zgiivenlerinin
artacagl, bir birey olarak kendilerini toplumun bir pargasi olarak gorecegi ve sorumluluk bilincinin
olusturulmasiyla 6gretmenlere yardimci olabilecekleri diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, calismada alt1 6gretim programi egitim programi 6geleri kapsaminda karsilastirilmis ve
Ogretim programlarinin giiclii ve zayif yonleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda arastirmacilara;

e Karsilastirilan iilkeler kapsaminda matematik bagar1 en diisiik olan Tiirkiye'nin, zayif yonlerinin ne
acgidan gelistirilebilir oldugu tizerine ¢alismalarin yapilmasi,

e Yapilan karsilastirmalar 6gretim programlari ile siurli olmakta olup gelecekte bu karsilagtirmalarin
matematik ders kitaplarini da kapsamasi sonucu benzerlik ve farkliliklarin ne sekilde degistigini gosteren
calismalarin yapilmasi,

e Bu calismada, icerik 6gesi kapsaminda Ogretim programlarin 6grenme alanlari karsilagtirilmigtir.
Karsilagtirma sonucunda ciddi farklar ortaya ¢iksa da bu farkliliklarin kazanimlar ¢ercevesinde nasil
sekillendigini ortaya koyan ¢alismalarin yapilmasi,

. Ogrenci basarisinda 6nemli bir etken olan 6gretim programlarinin yaninda, uluslararas: simavlarda
basarili olan iilkelerin 6gretmen yetistirme programlarinin incelendigi calismalarin yapilmasi ve

e Karsilagtirilan tilkelerin 6gretim programlarinin giincellenmesi durumunda, benzer calismalarin
yapilarak ne tiir degisikliklerin oldugunu tespit eden ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Education and instructional activities progress within the framework of course schedules, teaching
programs, and educational programs, aiming to enhance student competencies and qualifications, which
are among the fundamental goals of education. They should be relevant to the requirements of the present
day (Ozyurt & Kusdemir Kayiran, 2021, p. 1). However, considering the requirements of the era, it cannot
be deemed appropriate to use the same programs that serve as the building blocks of students' learning
processes (Krajcik, 2011) without any changes over the years. Therefore, it holds significant importance for
both students and society that these programs should be developed taking into account the changing
conditions. Hence, this study aims to compare Mathematics Curricula (grades 1-8) of Turkey, Singapore,
the United States (North Carolina), Ireland, China (Shanghai), and Germany in terms of objectives, content,
teaching-learning processes, and assessment elements. Through this comparison of similarities and
differences, the interpretation of the teaching programs will be presented.

2. METHOD

In this study, a comparative educational research using the horizontal approach technique (Neff et al., 1979;
Tiirkoglu, 1998, pp. 1-10) was conducted to analyze and compare the Mathematics Curricula of Turkey,
Singapore, the United States, Ireland, Shanghai, and Germany. Through these analyses, the study provides
recommendations on how and in what direction the teaching programs should be renewed, considering
the identified similarities and differences. In the study, the Mathematics Curricula of primary and middle
schools implemented during the 2021-2022 academic year in Turkey, Singapore, the United States, Ireland,
Shanghai, and Germany were employed as the data collection tool. The data set of the research consists of
the target, content, teaching-learning process, and assessment sections of the teaching programs, which
were obtained from the official websites of the Ministries of Education of the countries. The document
analysis method was utilized during the process of analyzing the data set. During these processes, the
technique of triangulation of analysts, as described by Merriam (2009/2018, p. 206), was used to ensure
internal validity. This involved each researcher independently conducting the data analysis process and
then comparing their findings with one another. To ensure external validity, the teaching programs were
translated into the Turkish language, and the translated programs were examined in terms of educational
program elements. Detailed notes were taken based on these examinations, and the data was organized in
form of tables. Additionally, these tabulated data were thoroughly documented and compared with the
existing literature to ensure external validity. To ensure the reliability of the study, it is crucial to determine
the roles of the researchers and calculate inter-coder reliability (Creswell, 2013, pp. 250-253). In this context,
the researchers are responsible for translating the countries' mathematics teaching programs into Turkish,
analyzing the translated programs in line with the study's objectives, interpreting the analysis results in
detail, and discussing the findings with the relevant literature. Inter-coder reliability was calculated using
the formula developed by Miles and Huberman (1994, p. 64) and yielded a value of 92%, indicating a high
level of agreement between the coders in the analysis process.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The initial difference among the Mathematics Curricula of Turkey, Singapore, the United States, Ireland,
Shanghai, and Germany appears to be in terms of the scope and duration of compulsory education. In this
regard, it has been observed that Turkey provides this education within 8 years, or the minimum required
time, while other countries extend this period between 9 and 14 years. As a result of other countries
gradually implementing and spreading out this process over time, it is possible to consider that the topics
related to mathematics are internalized and taught more effectively, leading to better performance in
international exams for those countries. When evaluated under the target element of mathematics
education programs, it is observed that the first stage of the problem-solving process, which is
understanding mathematical concepts/understanding problems (Schoenfeld, 1992), is common to all
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programs. Additionally, the problem-solving process, which is one of the building blocks of mathematics
education (NCTM, 2000), is common to all programs, and it is seen that through this process, students
develop strategies to relate mathematical concepts to both daily life and other fields. During these processes
of making connections, it has been found that students use different models or representations, make
predictions, perform mental calculations, and create an environment that allows them to explain their
mathematical ideas. When examining the skills included in the programs in line with the objectives,
problem-solving and reasoning, prediction and communication skills, which positively affect mathematical
achievement, are found to be common in all programs. When evaluated under the content element of
mathematics education programs, it has been observed that they have similar learning domains but
differences in the presentation of these domains. Additionally, the function learning domain, which is
taught at the secondary education level in the Mathematics Curricula of Turkey, Singapore, and Shanghai,
is taught at the middle school level in the Mathematics Curricula of the United States, Ireland, and
Germany. Similarly, the trigonometry learning domain, which is taught at the secondary education level
in the Mathematics Curricula of Turkey, the United States, Singapore, Shanghai, and Germany, is only
included at the middle school level in the Mathematics Curriculum of Ireland. The fact that the
Mathematics Curriculums of Ireland and Germany aim to provide children with an understanding of
mathematical concepts and processes appropriate for their developmental and ability levels may be stated
as such, but it contradicts the research findings of Karatas and Giiven (2004) and Altikardes and Yigit
Koyunkaya (2022). Furthermore, it is believed that the lack of diversity in learning domains in the
Mathematics Curricula of Singapore and Shanghai may be one of the factors contributing to their success
in PISA and TIMSS exams. This belief aligns with the idea that having many topics in the programs might
negatively impact the depth and effectiveness of teaching (Hook et al., 2007; Schmidt et al., 2002; Schoen et
al., 2011). When examined under the teaching-learning process element of mathematics education
programs, it is observed that there are similarities in the strategies used. All countries include multiple
representations and reasoning as effective strategies in the process of teaching mathematical concepts. In
the problem-solving process, systematic list-making and prediction and verification strategies are used in
the instructional programs. Unlike the Mathematics Curricula of Turkey, the United States, and Shanghai,
the Mathematics Curricula of Singapore, Ireland, and Germany place greater emphasis on problem-
solving. In this regard, they provide students with opportunities for trial and error when faced with a
problem, allowing them to make mistakes. They also encourage students to explain the problem in different
ways to better understand it and allow them to work backward if necessary. When examining the
approaches used within the instructional programs, it is observed that all countries emphasize
collaboration, prioritize problem-solving, and adopt a project-based approach. When examining the
materials used in the teaching-learning process, it is seen that each country has a specific use of materials
tailored to the subject matter. In the assessment element of mathematics education programs, it is
emphasized that the selected measurement and evaluation tools are purpose-oriented, and teachers are
advised to use additional assessment tools during the evaluation process in Singapore. In Ireland, while
computational proficiency is essential, assessment also includes examining the child's understanding of
mathematical concepts and skills and their ability to verbalize this understanding. In Shanghai, schools are
given the opportunity to conduct their own school-based assessments. Additionally, it has been observed
that there are no restrictions imposed on both schools and teachers for the assessment in Singapore,
Shanghai, and Ireland. Based on the study results, it is recommended that other researchers conduct further
studies on how Turkey, which has the lowest mathematical achievement compared to the other countries,
can improve its weaknesses.
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu calisma anket, miilakat, odak grup calismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilmcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklagimlarla yiiriitiilen, insan ve hayvanlarin
(materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla kullanilan ve kisisel verilerin korunmast
kanunu geregince retrospektif c¢alismalar kapsamina dahil olmadigr icin etik kurul izni
gerektirmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

1. yazarin arastirmaya katki oran1 %50, 2. yazarin arastirmaya katki orarn %50’dir.

Yazar 1: Aragtirmanin tasarlanmasi, kuramsal ¢ercevenin yazilmasy, verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 ve raporlastirma siirecinde gorev almistir.

Yazar 2: Arastirmanin tasarlanmasi, kuramsal ¢ercevenin sinirlarinin ve yontemin belirlenmesi, verilerin
analizi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari siirecinde gorev almistir.

CATISMA BEYANI

Arastirmada yazarlar arasinda veya herhangi bir kurumla ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi-

2212


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

