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Ozet: Bu caligma ile 2013-2014 gretim yilindan itibaren
uygulanmakta olan ilkokul ikinci sinif ingilizce 6gretim
programi uygulama &nerileri ile uygulamada gerceklesen
durumun uyumunun ortaya ¢ikarilmasi amacglanmistir.
Arastirmada karma arastirma yontemi desenlerinden
eszamanli gesitleme karma yontemi kullamlmustir. ilkokul
ikinci sinif Ingilizce dgretim programinda énerilenler ile
uygulamada  ger¢eklesen  durumun  uygunlugunun
belirlenmesinde kullanilan ve Usak ilinde iki farkli ikinci
smifta yapilan katilimer gozlem g¢alismast yoluyla nitel
veriler toplanmustir. ilkokul ikinci sinif 6grencilerinde
ikinci smif Ingilizce 6gretim programi amaglarinin
gerceklesme durumunu ortaya koymaya yonelik yapilan
ve Usak ilinde katilimc1 gozlem yapilan iki siniftaki 48
Ogrenciye uygulanan dinleme ve konugma bagar1 testleri
yoluyla da nicel veriler elde edilmistir. Veriler 2013-2014
egitim-0gretim yili bahar doneminde toplanmustir.
Gozlemlerin  ¢oziimlenmesinde  frekans  degerleri
hesaplanmistir. Basar1 testinin degerlendirilmesinde ise
aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss)
kullamlmstir.  ilkokul ikinci simf Ingilizce 6gretim
programinda Ongoriilenler ile uygulamada gerceklesen
durumun uyumlu olmadigt sonucuna  varilmstir.
Programin temel hedefleri olan dinleme ve konugma
becerilerine gereken 6nemin verilmedigi belirlenmistir.
Ayrica, derslerde hedef dilin bir 6gretmen tarafindan
hemen hemen hi¢ kullanilmadigt ve iki Ogretmen
tarafindan da dersin agirlikli olarak Tiirk¢e islendigi
sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda, hizmeti¢indeki
Ingilizce ogretmenlerine yonelik ikinci smif Ingilizce
O0gretim programinin uygulama ilke ve esaslarini tanitan
hizmetic¢i egitim programlarinin uygulanmasi 6nerilebilir.

Anahtar Sozcikler: Ilkokul ikinci sumf ingilizce dgretim
programi, dinleme basar testi, konusma basari ftesti,
katilimci gézlem.

Abstract: This study aimed to reveal if the
implementation principles of the primary school second
grade English language teaching curriculum, carried out
since the academic year of 2013-2014, were in line with
the real classroom implementations. This research was
designed as concurrent triangulation mixed method. The
qualitative data were collected through participant
observations implemented in two different second grade
classes in Usak which were used to determine if the
implementation principles of the curriculum matched with
the real implementation in the classroom. As quantitative
data collection instrument, an achievement test, which
was conducted in order to determine if second grade
curriculum aims can be realized for second grade
students, was employed and data were obtained from 48
second grade students who were in the two observed
classes. The data were collected in the spring semester of
2013-2014 education year. Frequencies were calculated in
the analysis of observations. Quantitative data obtained
from the achievement test were analyzed through mean
(X) and standard deviation. It was concluded that the
implementation principles of the second grade English
language teaching curriculum were not in line with the
real classroom applications. It was also found that enough
importance was not attached to listening and speaking
aims which were the core aims of the curriculum.
Furthermore, it was determined that one of the teachers
hardly used the target language and both teachers mostly
conducted the lessons in Turkish. Within this context, it
can be recommended that teachers need to be provided
with quality in-service training opportunities related to the

implementation  principles of the second grade
curriculum.
Keywords: Primary school second grade english

language teaching curriculum, listening achievement test,
speaking achievement test, participant observation

! Bu makale, “Ilkokul 2. Siif Ingilizce Ogretim Programimin Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni Dogrultusunda
Aydinlatict Degerler_l_dirme Modeli Tle Degerlendirilmesi” adli doktora tez ¢alismasindan iiretilmistir.
2 Okutman Dr. Usak Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu,Modern Diller Bliimii fatma.ozudogru@usak.edu.tr
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Giris

Erken yasta yabanci dil 6gretimi glinlimiizde Avrupa Birligi (AB) iilkelerinin egitim politikalarinda ¢ok
onemli bir yere gelmistir. Bu durum hem erken yasta yabanci dil 6gretiminin sundugu firsatlarin fark
edilmesi hem de AB iilkelerinde yasanan ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degisimlere uyum saglama
gereksiniminden kaynaklanmaktadir (Enever, 2009). Tiirkiye’de ise 1997 yilinda uygulamaya konulan Sekiz
Yillik Temel Egitim Reformu ile ilk kez ilkdgretim diizeyinde yabanci dil 6gretimi uygulamalar1 baglamigtir
(Kirkgdz, 2006). Bdylelikle, daha Once ortadgretim diizeyinde altinc1 sinifta baglanilan yabanci dil

Ogretimine 1997 yilindan itibaren dordiincii sinifta baglanmistir.

Bununla birlikte, Tiirkiye’de ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar dil 6gretim programlarinin amaglarina
ulagsmasinda 6nemli sorunlar yasandigi goriilmektedir. Uzun yillardan beri, yabanci dil 6gretiminde oldukca
yogun c¢aba ve zaman harcanmasina ragmen dil 6gretiminde basarisizlik oldugu, 6zellikle devlet okullarinda
okuyan Ogrencilerin dil yeterliligi olarak temel diizeyi gecemedikleri konusunda genel olarak bir goriis birligi
bulunmaktadir (Glinday, 2007). Bu baglamda, Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin niteligini artirmak amaciyla
yabanci dil programlar1 yenilenmektedir. Tiirkiye’deki yabanci dil alaninda program gelistirme calismalari
incelendiginde ise, AB iilkelerinde oldugu gibi zorunlu olarak giderek daha erken yasta yabanci dil
Ogretimine baslandig1 goriilmektedir. Yabanci dil 6grenimine baslama yas1 Danimarka’da 9, Yunanistan’da
ise 8 olarak dne cekilmistir. Belgika (Alman bdlgesi, 8 yas), Almanya Baden-Wurtemberg (6 yas), Italya (7
yas) ve Avusturya’daki (6 yas) ogrencilere ilkogretim birinci siniftan itibaren zorunlu olarak yabanci dil
ogretilmektedir. Ispanya’nin bazi otonom bélgelerinde ise yabanci dil 6grenmeye baslama yasmin ¢cok daha

erken oldugu goriilmektedir (Sevik, 2008).

Tirk Egitim sisteminde 12 yillik zorunlu egitimle birlikte 4+4+4 sistemine gecilmesi sonucunda varolan
ogretim programlarinin yeniden tasarlanmasi ihtiyaci dogmustur. Yeni sistem ingilizce egitiminin dordiincii
siif yerine ikinci sinifta baglamasini, boylece ikinci ve {igiincii siniflara da yer veren yeni programlarin
hazirlanmasini gerekli kilmistir (MEB, 2012). Bunun yani sira, 6nceki sistemde 8-8.5 yasinda dil 6grenmeye
baglayan dgrenenlerin artik 6-6.5 yasinda dil 6grenmeye baslamalar1 geng dgrenenlerin ihtiyaglarini dikkate
alan yeni bir program ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu kapsamda, 2013-2014 egitim 6gretim yilindan itibaren

ikinci siif Ingilizce 6gretim programm uygulamaya konulmustur (MEB, 2013).

Ilkokul ikinci sinifta yabanci dil egitimi uygulamasina baslanmasi bazi durumlara dikkat edilmesini
gerektirmektedir. Bayyurt (2012), Tirkiye’de erken yasta yabanci dil egitimine baslanmasiyla dikkate
alinmas1 gereken hususlar1 sdyle siralamaktadir: 1) Ogrencilerin yas gruplarina ydnelik ders gelistirme ve
uygulama, 2) Yeni egitim reformunda erken yasta 6grencilere yabanci dil dersi verecek formasyona sahip
Ogretmen yetistirme, 3) Yeni uygulama kapsaminda ikinci simiftan itibaren yabanci dil 6grenmeye
baglayacak olan Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik ders malzemesi gelistirme ve degerlendirme, 4) Yeni
uygulama kapsaminda erken yasta dil 6grenmeye baslayacak dgrencilere yonelik dlgme ve degerlendirme

araglar geligtirme siirecleri.
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Benzer olarak, Arslan (2012) yabanci dil 6gretim programlarinda gergeklestirilen degisiklikler sonucunda
Ingilizce dgretmenlerine yonelik olarak bazi sorularin sorulmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Bu
sorular 1) Ingilizce dgretmenleri ¢ocuk, geng ya da yetiskin gruplara ders verme konusunda tam olarak
donanimlilar m?, 2) Ingilizce dgretmenleri iletisimsel yaklasim, gorev temelli 6gretim ve icerik temelli
ogretim gibi dil 6gretim yontemlerini uygulayabilmekteler mi?, 3) Ingilizce dgretmenleri dort dil becerisi ve
kelime bilgisi, dil bilgisi ve telaffuzun nasil dgretilecegini bilmekteler mi?, 4) Ingilizce 6gretmenleri MEB’in
yabanci dil 6gretim programlari ve Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni kriterlerini tanimaktalar m?, 5)
Ingilizce dgretmenleri alternatif degerlendirme teknikleri ve dil smav ilkelerini uygulayabilmekteler mi?

olarak siralanmaktadir.

Cocuklarin biligsel, duyussal ve devinigsel dzelliklerinin yetiskinlerden farkli olmasi, yabanci dil 6gretiminde
her iki gruba uygulanacak yontem ve teknikler bakimindan da farkli yaklagmayi zorunlu kilmaktadir.
Ornegin, Celik ve Arikan (2012) ve Mirici (2001), erken cocukluk dénemindeki yabanci dil dgrenicilerinin
yetiskin Ogrenicilere gore daha farkli bir yaklasim ile 6grenim siirdiirmesi gerektigine isaret etmektedir.
Programin basarili olabilmesi, uygulama siirecinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel 6zelliklerine
kosut yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla olanaklidir. Bu ¢ercevede, yeni programin yapisi ve ikinci sinif
diizeyinde uygulama ve yaklasimlarm nasil olmasi gerektigi sorusu biiyiik Snem tasimaktadir. Ogretmenlerin
cocuklara yabanci dil 6gretirken onlarin gelisimlerine uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanmalari
gerekmektedir. Haznedar ve Uysal (2010) oncelikle dinleme ve konusma becerilerine odaklanilmasini,
Ogretimde temel vurgunun bigim yerine anlam iizerinde olmasini, dilin nasil kullanilacaginin nesne, resim,
eylem ya da mimiklerin kullanimiyla 6rneklendirilmesini ve derslerin miimkiin oldugunca yabanci dilde
gerceklestirilmesini 6nermektedirler. Bunun yani sira, derste kafiye, sarki, hikaye, siir, drama, proje ve tim
fiziksel tepki gibi ¢ok cesitli etkinliklere yer verilerek cocuklarin simifta rahat hissettirilmelerini ve bu
etkinliklerin eglenceli ve bir gorevi tamamlamaya yonelik olmasini, iletisim kurma ihtiyag ve istegi
yaratmasini, c¢ocuklara hayal gii¢lerini kullanma imkani vermesini, etkinliklerin g¢ocuklar tarafindan
gerceklestirilebilir olmasini ve verilen gorevlerin ¢ocuklarin onlardan ne beklendigini anlayabilmeleri igin

yeterli basitlikte olmasini dnermektedirler.

Gorildigi gibi, bir programin uygulama diizeyinde basarili olabilmesi i¢in, 6gretmenlerin yukarida yer alan
yaklasimlar1 yetkin bir bigimde kullanarak oOgretimi gerceklestirmesi gerekir. Tirkiye’de yabanci dil
ogretiminin ilkokul ikinci sinif seviyesinde ve daha erken yasta baslamis olmasinin yabanci dil 6grenimine

katk1 saglayip saglamadigi yapilacak inceleme galigmalariyla belirlenebilir.

2013-2014 egitim-dgretim yilindan itibaren uygulanan ilkokul ikinci simif ingilizce 6gretim programinin
ikinci smiflar i¢in Ongoriilen kazanimlarinin farkli 6gretmenler tarafindan nasil uygulandigini inceleyen
caligmalara ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Bu amagla, erken yasta yabanci dil 6gretimi baglaminda farkli
ogretmenler tarafindan yiiriitillen Ingilizce derslerinin ikinci simf programi amaglarmin kazandiriimasi

acisindan incelenmesi arastirmaya deger bulunmustur.
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Arastirmanin Amaci

Bu calisma ile 2013-2014 6gretim yilindan itibaren uygulanmakta olan ilkokul ikinci sinif Ingilizce 6gretim
programi uygulama Onerileri ile uygulamada gergeklesen durumun uyumunun ortaya ¢ikarilmasi

amaclanmistir. Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. llkokul ikinci simf Ingilizce &gretim programinda onerilenler ile uygulamada gerceklesen

durumun uyumu nedir?

2. llkokul ikinci simf dgrencilerinde ilkokul ikinci simf ingilizce dgretim progranm dinleme ve

konugsma amaglarinin ger¢eklesme durumu nedir?

Daha 6nceden de belirtildigi {izere, ikinci simf diizeyinde yabanci dil gretimi yeni bir uygulamadir. Ikinci
sinif 6grencilerinin biligsel, duyussal ve devinigsel 6zelliklerinin farkli olmasi yabanci dil 6gretim siirecinin
de yetiskinlere uygulanacak yontemlerden farkli olmasini gerektirmektedir. Bu nedenle, yabanci dil 6gretim
programinda yer alan uygulama Onerileri ile siif i¢i uygulamalar ikinci sinif diizeyindeki d6grencilerin hem
yabanci dil 6grenme konusunda basarili olmasi1 hem de sonraki yillarda yabanci dil 6grenme giidiistiniin
siirdiiriilmesi agisindan 6nemlidir. Bu calismayla, programda yer alan oneriler ile uygulamada gerceklesen
durum arasindaki uyumun detayli olarak betimlenmesi miimkiin olacaktir. Bu ¢alismanin ¢ikis noktasini
olusturan bu gereksinim sonucu yapilacak olan calismadan elde edilecek sonuglar, ikinci sinif Ingilizce
Ogretim programiyla varilmak istenen amaclara ne diizeyde erisildiginin anlasilmasina yardimei1 olacaktir.
Ilkokul ikinci siifta ingilizce egitimi alan bireyler icin bu calisma ile elde edilen veriler, onlarm ikinci smif
programinin amacina ulagsmasi i¢in gerekli uygulama ilkeleri dogrultusunda yetistirilmelerine, dolayisiyla da

daha etkili yabanci dil 6grenmelerine katki saglamasi beklenmektedir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel ve nicel aragtirma desenlerinin birlikte kullanildigi karma arastirma yontemi
desenlerinden eszamanli g¢esitleme karma yontemi kullanilmigtir. Bu baglamda, hem nitel hem de nicel
veriler es zamanli olarak toplanmis ve iki tiir veriye de esit onem verilmistir (Creswell, 2009). Eszamanli
cesitleme karma yOntemi arastirmacinin, c¢alismanin nicel ve nitel bilesenlerinden ayri ayri elde ettigi
sonuglari iiggenlemesine ve boylece tek bir ¢alisma iginde bulgulari dogrulama, destekleme veya g¢apraz
gecerliginin saglanmasina firsat verir (Baki ve Gokgek, 2012). Arastirmada nitel veriler katilimer gozlem,

nicel veriler basar testi yoluyla toplanmustir.
Arastirma Grubu

Katilime1 gézlem galismasi Usak ilinde gérev yapan iki Ingilizce 6gretmeninin smifinda gergeklestirilmistir.
Dersleri gozlemlenen iki dgretmeni daha yakindan tanimak icin onlara betimleyici sorular sorulmustur.

Tablo 1°de gozlemlenen 6gretmenlerin betimsel verilerine yer verilmistir.
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Tablo 1. Gézlemlenen Ogretmenlerin Betimsel Verileri

1. Ingilizce Ogretmeni (O1-A Subesi) 2. Ingilizce Ogretmeni (O2-B Subesi)
Yas 31 37
Cinsiyet Kadm Kadn
Kidem 6-10 y1l 11-15yl
Egitim Egitim Fakiiltesi-ingilizce Ogretmenligi Egitim Fakiiltesi-Ingilizce Ogretmenligi

Durumu

Cizelge 1’de goriildiigii gibi, O1; kadim, 31 yasinda, 6-10 y1l aras1 kideme sahip ve Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi boliimii mezunu bir dgretmendir. O2; kadin, 37 yasinda, 11-15 yil aras1 kideme sahip ve

Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi boliimii mezunu bir 6gretmendir.

Katilimc1 goézlem calismasini gergeklestiren gozlemci ayni zamanda bu calismanin yazaridir. Egitim
Fakiiltesi Ingilizce 6gretmenligi mezunudur. Lisans egitiminde ‘Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi’ dersi
almistir. Egitim Programlari ve Ogretim alaninda doktora egitimini tamamlamistir. Lisans diizeyinde
Ingilizce dersleri vermektedir. Gergek katilime1 gdzlem ¢alismasi ncesinde bir dénem pilot gozlemler

yaparak gercek katilimci gozlem calismasina hazir hale gelmistir.

Gozlem caligmasi yapilacak okullarin seciminde ise okullarin orta sosyo-ekonomik diizeyde bireylerin
yasadig1 bolgelerde bulunmasi géz oniine alinmigtir. Okullarin segilmesinde oncelikle okullarin ilge ya da
kdy okullart yerine sehir merkezinde olmasina dikkat edilmistir. Bunun yaninda, okullarin okul miidiirleri ve
Ogretmenleriyle goriisilip ailelerin gelir ve egitim diizeyleri ve okulun bulundugu boélge hakkinda bilgi

almarak orta sosyo-ekonomik diizeyde olan okullar secilmistir.

Gozlem yapilan her iki sinifta da arka arkaya oturulan sinif diizeni mevcuttur. Bu durum 6grencilerin hareket
gerektiren etkinliklerde rahat hareket etmelerini zorlastirmaktadir. Ozden (2014)’in de belirttigi gibi, sirali
yerlesim diizeni, 6gretmen merkezli bir yerlesim diizenidir. Bu tiir sinif ortamlarinda 6grenciler sinifin esnek

yapilandirilmamasi nedeniyle cogunlukla etkin olamamaktadirlar.

Bunun yani sira, basar1 testi gézlem yapilan iki simiftaki ilkokul ikinci sinif 6grencilerine uygulanmistir.
Ol’in simifinda 26 ve O2’nin smifinda 22 &grenci arastirmanimn c¢alisma grubunda yer almustir. O1’in
sinifinda 6grencilerin 17°si erkek, 9°u kiz; O2’nin sinifinda yer alan 6grencilerin ise 14’ii erkek, 8’1 kizdur.
Bunun yam sira, dgrencilerin ingilizce dersine ydnelik 6zel ders almadiklari ve dershaneye gitmedikleri

belirlenmistir.
Verilerin Toplanmasi
Kanlimci gozlem ve video kayitlart

“Gozlem herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak amaciyla
kullanilan bir yontemdir” (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 169). Katilimci1 gozlem ise arastirmacinin arastirma
ortaminda bizzat bulunarak yaptigi gézlemdir. Katilimecr gézlemin en onemli getirisi arastirma ortaminin,

katilimcilarin ve davranislarin daha iyi anlasilmasidir (Glesne, 2013). Katilime1 gozlem ile toplanan verilerin
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gecerliligini artirmada video kayitlar1 kullanilmistir. Katilime1 gézlem bir aragtirmada temel veri kaynagi
olarak kullanildiginda video kayitlar1 gozlenmeyen verilerin toplanmasini saglama, gézlemci etkisini kontrol
etme, arastirmanin ydntemini big¢imlendirme ve verilerin yorumlanmasinda arastirma giivenirliginin
artirtlmasi gibi konularda destek saglamaktadir (Peterson, Bottorff, Hewatt, 2003’den Akt. Ersoy, 2006).
Bdylece arastirmacinin gozlem sirasinda bir bagka uzmandan yardim almasina gerek kalmamaktadir (Ersoy,
2006).

Katilimc1 gozlemin yukarida bahsedilen getirileri géz Oniine alinarak, bu aragtirmada ilkokul ikinci siif
Ingilizce ogretim programinda yer alan &neriler ile uygulamada gerceklesen durumun uygunlugunu
belirlemede katilimc1 gdzlem kullanilmustir. Katilimer gozlem igin Usak i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izin alinmigtir. Siniflarda video kamera ile g¢ekim yapilacag: icin de gozlem yapilan siniflardaki

ogrencilerin velilerinden yazili izin alinmigtir.

Bunun yani sira, bu arastirma kapsaminda ogretme-6grenme siirecinde olmasi beklenilen 6gretmen
davranislarinin gergeklesme diizeyi ve dgrenci etkinlikleri icin “Simf Ici Gozlem Formu” hazirlanmstir.
Sinif I¢i Gozlem Formu’nda yer alacak maddeler olusturulurken ikinci simf Ingilizce dgretim programi
incelenmis ve 2013-2014 6gretim yili gliz doneminde gergeklestirilen pilot gozlem caligmalarinda ortaya
cikan arastirma konular1 not edilmistir. Pilot gézlemler kapsaminda toplam 22 ders saati gozlemlenmistir.
Arastirmact derslere girerek alan notu tutmus ve derslerde video ile c¢ekim yapilmistir. Sonrasinda
arastirmaci ders videolarin1 yeniden izlemis ve ders sirasinda tuttugu alan notlarimi inceleyerek taslak
halindeki gozlem formunu gelistirip bahar donemindeki gercek katilimci gdzlemler igin hazir hale
getirmistir. 2013-2014 giiz doneminde yapilan pilot sinif i¢i gozlemler sonucunda degisikliklere ugrayan
taslak simif i¢i gdzlem formu giiz donemi sonunda ii¢ uzmanin goriisiine sunularak son hali verilmis ve bahar

donemindeki gercek gozlemlere hazir hale getirilmistir. G6zlem formu Ek-1’de sunulmustur.

Bu goézlem formu, aydinlatict degerlendirme modeli temel alinarak hazirlanmistir. Aydinlatici program
degerlendirme modelinin, 0gretim sistemi ve 0grenme ortami olmak iizere iki alt boyutu bulunmaktadir.
Ogretim sistemi, egitsel amaglari, gretimin igerigine iliskin resmi planlar1 ve agiklamalari, programin
tamitimina yonelik dokiimanlar1 ve dgretim arag gereglerini kapsamaktadir. Ogrenme ortanu ise 6grenci ve
ogretmenlerin birlikte ¢alistiklar1 sosyal-psikolojik ve fiziki ¢evre olarak tanimlanmaktadir (Parlett ve
Hamilton, 1977). Bunun yani sira, arastirmaci sinifta kullanilan arag-geregleri, 0gretmenin Ogretim

yontemini, ders kitaplarini kullanma bigimini diger gdzlem notlar1 béliimiine kayit edebilmektedir.

Gergek katilimer gozlem ¢alismalart 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar déoneminde gergeklestirilmistir.
O1’in smifinda 16 ders saati, O2’nin sinifinda 13 ders saati olmak iizere toplam 29 ders saati katilimci
gbzlem caligmasi gergeklestirilmis ve ayn1 zamanda video kamera ile ¢cekim yapilmistir. Smif ici gézlem
formu katilimc1 gozlem calismasinin daha giivenilir ve gegerli bir sekilde yapilmasini saglamak amaciyla

kullanilmis ve katilimc1 gézlemler sirasinda doldurulmustur.

194



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1SSN:1302-8944  Yil: 2017 Sayi: 42 Sayfa: 189-210

Basari testi

Arastirmada, ilkokul ikinci simif Ingilizce gretim programinda éngériilen amaglarin gerceklesme durumunu
ortaya ¢ikarmak amaciyla calisma grubunda yer alan dgrencilere Oziidogru ve Adigiizel (2015) tarafindan
gelistirilen basar1 testi uygulanmustir. Ilkokul 2. simif Ingilizce dgretim programinda dinleme ve konusma
becerileri hedeflendigi i¢in basar testi 20 soruluk dinleme ve 20 soruluk konusma testlerinden olugmaktadir.
Bagar testinin uygulanmasinda &grencilerin yas ve gelisim diizeyleri dikkate alinmistir. Bu baglamda
resimlerden ve renkli kartlardan yararlanilmistir. Dinleme testi kapsaminda G6grencilere dersin amaglari
dogrultusunda baz1 kelimeler dinletilerek o kelimelerle ilgili resimlerden uygun olani segmeleri beklenmistir.
Ornegin, dgrencilere bazi renk adlari dinletilerek onlardan dinledikleri renkle ilgili resimlere isaret koymalar1
istenmigtir. Konugma testi kapsaminda ise Ogrencilere resimler gosterilerek o resmin ne oldugunu
soylemeleri beklenmistir. Ornegin, 6grencilere bir cocuk resmi gosterilerek onlardan viicudun isaretlenmis
bazi boliimlerinin ne oldugunu sdylemeleri istenmistir. Dinleme testi tim sinifa ayni anda uygulanmis,
konugma testi ise her bir 6grenciye ayr1 ayr1 uygulanmistir. Dinleme testinde her sorunun iki defa dinletilerek
tiim sinifa uygulanmasi yaklasik 15-20 dakika siirmiistiir. Konusma boliimiiniin tamamlanmasi ise her bir
ogrenci icin yaklasik beg dakika siirmiistiir. Dinleme testinde 11 kolay madde, 5 orta zorlukta madde ve 4 zor
madde bulunmaktadir. Konugma testinde ise 7 kolay madde, 8 orta zorlukta madde ve 5 zor madde
bulunmaktadir. Dinleme testinin i¢ giivenirlilik katsayis1 0.72, konusma testinin i¢ giivenirlilik katsayisi ise
0.87 olarak hesaplanmistir (Oziidogru ve Adigiizel, 2015). Ogrencilerin ilk kez ikinci simif diizeyinde
Ingilizce 6grenmeye baslamalar1 nedeniyle basari testi simf ici gozlem calismasi gerceklestirilen iki

Ogretmenin simiflarinda 2013-2014 bahar donemi sonunda son test olarak uygulanmistir.
Verilerin Cozimlenmesi
Swnif ici gozlem formunun ¢oziimlenmesi

Bu arastirmada yari-yapilandirilmis gézlem formu kullanilarak veri toplandigi ig¢in gézlemden elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde gozlem formunda davranislarin gergeklesme durumunu gosteren isaretlemeler
g0z Oniine alinarak frekans degerleri hesaplanmistir. Gozlem formunda belirlenmis standart davraniglarin

disinda gergeklesen durum ve olaylarin ¢éziimlenmesinde ise betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilmistir.

Giivenirlik kapsaminda, gozlemlenen iki &gretmenin derslerine iliskin arastirmaci tarafindan kodlanan
g6zlem formlarinin %30’u iki uzmana sunulmus ve gozlem verilerini gézlem formuna gore ¢oziimlemeleri
istenmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen Goriis birligi/(Goriis birligi+Goris ayrilig) X 100
formiilii kullanilarak yapilan hesaplama sonucu arastirmaci ve iki uzman arasindaki goriis birligi .93 ve .96,

iki uzman arasindaki goriis birligi ise .92 olarak hesaplanmustir.
Bagari testinin degerlendirilmesi

20 soruluk dinleme testi ve 20 soruluk konugma testi olmak {izere toplam 40 sorudan olusan basar1 testinde

her soru 1 puan olarak degerlendirilmistir. Bagar1 testinden alinabilecek toplam puan 40’dir. Basar1 testinden

195



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1SSN:1302-8944  Yil: 2017 Sayi: 42 Sayfa: 189-210

elde edilen nicel verilerin ¢6zimlenmesinde betimsel istatistiklerden aritmetik ortalama (X) ve standart

sapma (Ss) kullanilmustir.
Bulgular
Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu olan “ilkokul ikinci smmf Ingilizce &gretim programinda onerilenler ile
uygulamada gerceklesen durumun uyumu nedir?” sorusu kapsaminda O1’in sinifinda 8 hafta (16 ders saati),
O2’nin smifinda 7 hafta (13 saat) olmak iizere toplam 29 ders saati katilime1 gézlem ve video kayitlarmin
tamami ¢Oziimlenmistir. Gozlemler sirasinda her hafta igin bir gézlem formu doldurulmustur, boylelikle
toplam 15 gozlem formu doldurulup ¢éziimlenmistir. Coziimleme sonuglari gézlem formunda belirlenen

davranislar kapsaminda temalastirilmig ve sunulmustur.

Ogretim sistemi

Bu tema altinda gozlem formunda belirlenen alt temalara yer verilmistir. Tablo 2°de 6gretim sistemine iliskin

temalar ve frekanslar goriilmektedir.

Tablo 2. Ogretim Sistemine Iliskin Tema ve Frekanslar

Tema

Ogretim Sistemine iliskin Temalar

1. Konusma becerisine odaklanilmast

2. Dinleme becerisine odaklanilmasi

3. Igerigin somut &rneklerle agiklanmasi

4. Igerigin bilinenden bilinmeyene dogru sunulmasi

5. Dersin iletisim agirlikli olmasi

6. Giinliik yasamdan konulara yer verilmesi

7. Oyuna yer verilmesi

8. Sanat etkinliklerine yer verilmesi

9.Tim Fiziksel Tepki” (TPR) yontemi ile fiziksel
hareketler ve dilin birlestirilmesi

PR RYHE5 2Toplam Gozlemlenen
o R0 ®wBH Ghzlemlenen
= oo NN ®WNGB GizIemlenen

G oo o 1 o & e [Toplam Onerilen

10. Farkli degerlendirme araglariin kullanilmasi 15 5 2 3
11. Oz degerlendirmenin tesvik edilmesi 15 - - -
12. Dinleme becerisinin 6lgtilmesi 15 5 2 3
13. Konusma becerisinin 6lgiilmesi 15 2 1 1

Amaglara iliskin bulgular

flkokul ikinci sinif Ingilizce dgretim programinda dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasi temel
amagtir. Programda dinleme ve konugma becerilerinin agirlikli olarak kullanildig: iletisimsel bir 6grenme ve

Ogretme yontemi onerilmektedir (MEB, 2013). Cizelgeye bakildiginda ise, her iki 6gretmenin de derslerinin
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cogunda bu iki beceriye odaklanmadiklar1 goriilmektedir. Dinleme ve konusma becerisine odaklanilan bir
derste 02, ‘animals’ konusunda 6ncelikle hayvan isimlerini CD’den dinletmistir. Ardindan 6grencilere bazi
hayvanlarin resimlerini gdstererek onlardan Ingilizcelerini sdylemelerini istemistir (04.03.2014, Gézlem No
3). Yapilan gozlemlerde her iki 6gretmenin de &grencilere yazma etkinlikleri yaptirdiklart goriilmiistiir.
Ornegin, 02, ‘fruits’ konusunda meyve isimlerinin Ingilizcelerini tahtaya yazmis ve dgrencilerden bunlari
defterlerine not almalarini istemistir (20.02.2014- Gozlem No 1). Oysaki 2. sinif programinda dort beceriden
okuma ve yazma becerileri gelistirilmesi gereken hedefler arasinda degildir ve 6grencilerin Ingilizce
defterleri olmamalidir (MEB, 2013). Ayrica, programda 6grencilerin sarki sozlerini dinleyerek ve tekrar
ederek 6grenmeleri ve sarki s6zlerini ya da sozciikleri 6gretmek i¢in okuma ve yazma yolunun segilmemesi
gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2013). Buna ragmen, O1 dinlettigi bir sarkiy1 6grencilerden defterlerine
yazmalarini istemistir (19.03.2014, Gézlem No 3).

Icerige iliskin bulgular

Icerige iliskin bulgulara bakildiginda, her iki 6gretmenin de tiim haftalarda igerigi somut orneklerle
acikladiklari goriilmektedir. Ornegin, O2 birisini tanitirken kullanilan ‘This is ....” yapisin1 bir dgrenciyi
tahtaya ¢ikarip onu simifa tanitarak aciklamustir (25.03.2014, Gozlem No 6). Tlkokul 2. simf ingilizce 6gretim
programinda ise 6grencilerin “Bir dil hakkinda bir seyler 6grenmek™ yerine “o dille bir seyler yaparak”
Ingilizce iletisim becerilerinin gelistirilmesi daha onemli goriilmektedir (MEB, 2013). Bu nedenle,
Ogretmenlerin programin igerigine agirlik vermek yerine &grencilerin iletisim becerilerini gelistirmeleri

esastir.

Ayrica, programda Tiirkce ve Ingilizcede ortak olan sdzciiklerden yararlamlarak icerigin bilinenden
bilinmeyene dogru sunulmasi ve cocuklarin sevdikleri ve bildikleri medya ve kiiltiir 6gelerine oncelik
verilmesi Onerilmektedir (MEB, 2013). Cizelgeden de goriildiigii tizere, gézlemlenen iki 6gretmen de igerigi
bilinenden bilinmeyene dogru sunmuslardir. Ornegin, O2, yiyecekler konusunda 6ncelikle pizza, hamburger

gibi d6grencilerin bilebilecegi yiyeceklerden bahsederek konuya giris yapmustir (04.03.2014, Gézlem No 3).

Bunun yani sira, ilkokul 2. smf Ingilizce dgretim programinda igerikten ¢ok iletisime agirlik verilmesi
onerilmektedir (MEB, 2013). Oysaki cizelgeden de goriildiigii gibi, O1’in derslerinde iletisim agirlikli ders
iki kez, O2’nin derslerinde ise sadece bir kez gdzlemlenmistir. Ornegin, O1 ‘fruits’ konusunda oncelikle
meyvelerle ilgili bir sarki dinletmistir. Sonra O1 tek tek meyve resimleri gdstermis ve Ingilizcelerini
soylemistir. Ardindan Ingilizce okunuslarini dnce Ogretmen sdylemis sonra Ogrenciler tekrar etmistir

(19.03.2014-Gozlem No 3).

Ilkokul 2. smif Ingilizce &gretim programinda giinliik yasamdan konulara yer verilmesi gerektigi de
belirtilmektedir. Programda dil 6grenimi ve giinliikk yasamu iliskilendirmek i¢in ¢ocuklarin yaslarina uygun
hayvanlar, meyveler ve oyun alan1 gibi konulara yer verilmistir (MEB, 2013). Cizelgeden her iki 6gretmenin

de derslerinin hemen hemen tamaminda giinliik yasamdan konulara yer verdikleri goriilmektedir.
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Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin bulgular

Programda 6grenenlerin akranlariyla ya da 6gretmenleriyle gergek iletisim gerektiren oyun gibi etkinliklerde
yer almalar1 gerekli goriilmektedir. Programda gen¢ Ogrenenlere yaslarina uygun olarak oyun temelli
etkinlikler yoluyla Ingilizceyi sevdirmek amaglanmaktadir (MEB, 2013). Ancak cizelgeden O1’in
derslerinde oyuna hig yer vermedigi, O2’nin ise sadece bir kez yer verdigi goriilmektedir. O2, ders kitabmin
CD’sinden faydalanarak ‘animals’ konusu ile ilgili bir oyun etkinliine yer vermistir. Ogrenciler “I am
orange. I can run” gibi eylemlerin hangi hayvan tarafindan gergeklestirilebilecegini se¢misglerdir. Bu oyunla
ogrenciler hem renkleri hem de run, jump, swim gibi fiilleri de tekrar etme olanagi bulmuslardir

(11.03.2014-Gozlem No 4).

Ayrica, ilkokul 2. simf Ingilizce 6gretim programinda temel etkinlik olarak sanat etkinliklerine ve tiim
fiziksel tepki (tft) yontemine yer verilmesi onerilmektedir (MEB, 2013). Cizelgeden goriildiigi gibi, her iki
O0gretmenin de derslerinin biliylik ¢ogunlugunda sarki, ¢izme ve boyama gibi sanat etkinliklerine yer
verdikleri goriilmektedir. Ornegin, O1 ‘fruits’ iinitesinde 6grencilerden meyve sepeti ¢izip boyamalarim
istemistir (19.03.2014, Gozlem No 3). Ancak her iki 6gretmenin dilin ve hareketin birlestirildigi tiim fiziksel
tepki yontemine derslerinde cok az yer verdikleri goriilmektedir. O1 iki kez, O2 ise sadece bir kez tim
fiziksel tepki yontemini kullanmistir. O1, dgrencilerine “viicudun kisimlar1” ile ilgili daha dnce dgrendikleri
sarkiy1 sOylettirmistir. Sarki sirasinda 6grenciler sarkida duyduklart viicudun kisimlarint kendilerinde

gostererek dili hareketle birlestirmislerdir (05.03.2014, Gézlem No 1)
Ol¢me ve degerlendirmeye iliskin bulgular

Ilkokul 2. smif Ingilizce dgretim programmin 6lgme ve degerlendirme boyutunda ise farkli degerlendirme
araglarimin kullanilmas1 &nerilmektedir. Ogrenenlerin 6z degerlendirme yoluyla iletisimsel becerilerinin
gelismesinde kendi gelisim ve basarilarini denetlemeleri &nemli goriilmektedir. Oz degerlendirmenin
yaninda akran degerlendirmesi, 6gretmen gozlem ve degerlendirmeleri, dgrenenlerin basarisini nesnel
degerlendirebilmek i¢in dinleme ve konusmay1 da iceren yazili ve sozlii sinavlar, kiigiik sinavlar, 6devler,
projeler ve portfolyo kullanimi &nerilmektedir (MEB, 2013). Ancak gergeklestirilen gdzlemlerde
ogretmenlerin farkli degerlendirme araglaridan ¢ok az faydalandiklar1 gériilmiistiir. O1 iki kez, O2 ii¢ kez
farkli degerlendirme araglari kullanmislardir. Ornegin, O1 alistirmalari dogru yapan 6grencilere yildiz
vermistir. Bunun yani sira, Ol ‘body parts’ konusu ile ilgili 6grencilerin 6dev olarak evde hazirlamis
olduklar kiipii degerlendirme amagli kullanmistir. Onlara bu konuyla ilgili sorular sorup onlarin konuyu

ogrenip 6grenmediklerini degerlendirmistir (05.03.2014, Gézlem No 1).

Bunun yani sira, her iki 6gretmenin de derslerinde 6z degerlendirmeyi hi¢ kullanmadiklar1 gézlemlenmistir.
Ayrica, program dinleme ve konusma becerilerine odaklandigi i¢cin &grenenlerin dinleme ve konusma
becerilerinin Olgtlmesi gerekmektedir. Oysaki goézlemlerde dinleme ve konusma becerilerinin ¢ok az
oleiildiigii goriilmiistiir. Dinleme becerisi O1 tarafindan iki kez, O2 tarafindan ii¢ kez dl¢iilmiistiir. Ornegin,

02 bilgisayarda bir internet sitesinden yaptirdigi alistirmada dgrencilerden ismini duyduklar1 hayvan isminin
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resmine tiklamalarimi istemistir. Boylelikle, dinleme becerilerini dlgmiistiir (04.03.2014-Gozlem No 3).
Konusma becerisi ise her iki dgretmen tarafindan sadece bir kez dlciilmiistiir. O1, dersin sonunda dlgme
amagl olarak Tiirkce farkli hayvan isimleri sdylemis ve dgrencilerden bunlarin Ingilizcelerini sdylemelerini

istemistir (05.03.2014-G6zlem No 1).
Ogrenme ortami

Ogrenme ortami temas altinda “Ogretim Sistemi” bashgi altinda oldugu gibi belirlenen alt temalara yer

verilmigtir. Tablo 3’te gézlenen 6grenme ortamina iligkin temalar ve frekanslar goriillmektedir.

Tablo 3. Ogrenme Ortamina Iliskin Tema ve Frekanslar:

Tema S S S
. 5 & &
EQ € E S e
oL el S S 2 @ O
Ogrenme Ortamina Iligkin Temalar S22 2N aN ~
" _ PO PO 00 O
14. Ogretmenin derste Ingilizce konugmasi 15 9 8 1
15. Ogrencilerin derste Ingilizce konusmaya tesvik edilmesi 15 3 3 -
16. Ogretmenin konuya iliskin agiklamalar1 Tiirkce yapmasi 15 15 8 7
17. Kullanilan &gretim yontemlerinin farkli 6grenme stillerine 15 14 8 6
sahip dgrencilere hitap etmesi
18. Ogrencilerin bireysel calisma yapmalari 15 15 8 7
19. ikili grup ¢aligmalarina yer verilmesi 15 - -
20. Derste grup calismasina yer verilmesi 15 - - -
21. Ogrencilere bireysel ¢aligmalarinda rehberlik yapilmasi 15 14 8 6
22. Ogrencilere grup calismalarinda rehberlik yapilmasi 15 - - -
23. Ogrencilerin sozIii hatalarmin aninda diizeltilmesi 15 15 8 7
24. Onceki konu ve etkinliklerin tekrar edilmesi 15 14 8 6
25. Ogrencilerin derse katilmaya tesvik edilmesi 15 9 6 3
26. Ogrencilerin smifta canlandirma yapmasi 15 1 - 1
27. Sinifta ders kitabindaki alistirmalarin yaptirilmast 15 13 7 6
28. Smifta programda kullanilmas: 6nerilen 6gretim materyal, 15 15 8 7
arag ve gereglerin (gorsel ve isitsel) mevcut olmast
29. Smifta programda kullanilmas: 6nerilen 6gretim materyal, 15 7 2 5
arag ve gereglerin (gorsel ve isitsel) kullanilmasi
30. Smifin ogrencilerin hareket etmesine imkan verecek 15 - - -
bicimde diizenlenmesi
31. Ogrencilerin proje hazirlamalart 15 - - -
32. Ders sonunda 6dev verilmesi 15 6 2 4
33. Ogrencilerin Avrupa Dil Portfolyosu kullanmaya tesvik 15 - - -
edilmesi

Derste hedef ve anadil kullanimina iliskin bulgular

Ilkokul 2. smif ingilizce 6gretim progranminda iletisimin miimkiin oldugunca Ingilizce yiiriitiilmesi ve ana
dilin ancak karmagik yonergeler verilirken ya da zor yapilar agiklanirken kullanilmasi gerektigi belirtilmigtir
(MEB, 2013). Cizelgeden O1’in gézlemlenen tiim derslerinde Ingilizce kullandig1 ancak O2’nin sadece bir
kez derslerinde Ingilizce kullandig1 goriilmektedir. O1, sinifi ingilizce olarak selamlamis (Good afternoon,
class. How are you?) ve ders sirecinde yonerge verirken (Look at yor teacher, be quiet, raise your hand, sit
down) Ingilizce kullanmustir (12.03.2014, Gzlem No 2).
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Ilkokul 2. sinif Ingilizce 6gretim programinda ogrencilerin derste Ingilizce konusmaya tesvik edilmesi
onemli goriilmekte ve ana dilin ancak gerektiginde kullanilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2013). Cizelgeden
O1’in 6grencilerini Ingilizce konusmaya ¢ok az tesvik ettigi, O2’nin ise hig tesvik etmedigi goriilmektedir.
Ornegin, O1 6grencilere hatali telaffuz etmekten korkmamalarim sdylemistir (26.06.2014-Gozlem No 4).
Ayrica, cizelgeden yapilan tiim gozlemlerde her iki 6gretmenin de konuya iliskin acgiklamalar1 Tiirkge
yaptiklari goriilmektedir. Oysaki ilkokul 2. simf Ingilizce 6gretim programinda derslerin miimkiin oldugunca

Ingilizce yiiriitiilmesi gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2013).
Osretme-6grenme durumuna iliskin bulgular

Ogretme-6grenme durumuna iliskin bulgular incelendiginde, gizelgeden O1’in tiim derslerinde, O2’nin ise
derslerinin ¢ogunda farkli 6grenme stillerindeki 6grencilere hitap eden 6gretim yontemlerini kullandiklart
goriilmektedir. Ornegin, O2 ‘animals’ konusunda gosterdigi resim ve animasyonla gorsel ve muziksel
zekalara, konugma becerisine odaklanarak sézel zekaya ve Ggrencilerin bireysel caligmalariyla ige doniik
zekaya hitap etmistir. Ilkokul 2. simif Ingilizce 6gretim progranminda da tek bir yontemin geng dgrenenlerin
ihtiyaglarin1 karsilamayacag: diisiiniilerek ve farkli 6grenme stillerine sahip 0grenenlere hitap etmek icin
farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi onerilmektedir (MEB, 2013). Bunun yani sira, ¢izelgeden her iki
Ogretmenin de derslerinde dgrencilerine bireysel ¢alismalar yaptirdiklar: ancak derslerinde ikili grup ve grup
calismalarina hi¢ yer vermedikleri goriilmektedir. Tlkokul 2. simf Ingilizce 6gretim programinda ise hem
bireysel hem de ikili grup ve grup ¢alismalar1 &nerilmektedir (MEB, 2013). Ayrica, O1 tiim derslerinde
ogrencilere bireysel c¢alismalarinda rehberlik etmistir, O2 ise ¢ogu dersinde Ogrencilere bireysel
caligmalarinda rehberlik etmistir. Her iki 6gretmen de derslerinde grup calismasina yer vermedikleri i¢in

grup calismalarinda rehberlik gozlemlenmemistir.

Ayrica, ilkokul 2. simf Ingilizce dgretim programinda ¢ocuklarin yaptiklar: hatalarin aninda diizeltilmemesi,
iletisimin devamliligina odaklanarak hatalarin not edilerek daha sonra diizeltilmesi ya da 6gretmenin
kendisinin model olarak dogrusunun hatirlatilmasi 6nerilmektedir (MEB, 2013). Buna ragmen, gézlemlenen
her iki 6gretmenin tiim derslerinde 6grencilerin sozlii hatalarin1 aninda diizelttikleri gériilmektedir. Ornegin,
O1 ‘animals’ konusunda bir 6grencinin ‘lions’ olarak telaffuz etmesi iizerine ‘layins’ olarak okunur diyerek

ogrencinin hatasini aninda diizeltmistir (16.04.2014-G6zlem No 7).

Ilkokul 2. sinif Ingilizce gretim programinda programin sarmal olarak diisiiniilmesi ve siirekli olarak dnceki
konularin ve etkinliklerin hatirlatilarak 6grencilerin bilgilerinin canli tutulmasi gerektigi ifade edilmektedir
(MEB, 2013). Cizelgeden her iki 6gretmeninde 6nceki konu ve etkinlikleri tekrar ettikleri goriilmektedir.
Ornegin, O1 ‘fruits’ konusunda gosterdigi resimlerdeki meyveleri dgrencilerden sayilari ve renkleriyle
sOylemelerini istemistir. Bu nedenle, sinifca sayilar ve renkler konusunu tekrar etmislerdir (02.04.2014,

Gozlem No 5).

Ayrica, gizelgeden O1’in ¢ogu dersinde dgrencilerini derse katilmaya tesvik ettigi ancak O2’nin 6grencilerini

derse katilmaya ¢ok az tesvik ettigi goriilmektedir. Oysaki ilkokul 2. simf Ingilizce dgretim programinda
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Ogretmenlerin 6grencileri ‘anlamalar’’ ve onlar1 destekleyip yonlendirmeleri 6nemli goriilmektedir (MEB,
2013). Ol, dersinde siirekli olarak “aferin, hi¢ unutmamigsiniz” ve “well done” gibi ifadeler kullanarak

ogrencilerini yiireklendirmistir (30.04.2014-Gozlem No 8).

[lkokul 2. simif Ingilizce dgretim programinda dgrencilere canlandirma gibi oyun ve sanat temelli etkinlikler
yaptirilmast &nerilmektedir (MEB, 2013). Ancak Ol ogrencilerine simifta canlandirma yapmalarma hig
imkan vermemistir, O2 ise sadece bir kez 6grencilerine canlandirma yaptirmustir. O2, smmiftan iki farkl
Ogrencinin tahtaya gelerek “selamlasma” 6rnegini canlandirmalarimi istemistir (01.04.2014- G6zlem No 7).
Bunun yaninda, ¢izelgeden her iki Ogretmenin ders kitabindaki aligtirmalarin yapilmasina derslerinde

cogunlukla yer verdikleri goriilmektedir.
Fiziksel olanaklara iligkin bulgular

Ilkokul 2. smf Ingilizce gretim programinda 6grencilerin gorsel ve isitsel araclar yardimiyla hedef dilde
kullanilan yap1 ve sozciiklerle siirekli olarak karsilasmalar1 esas alinmaktadir (MEB, 2013). Cizelgeden de
goriildiigi gibi, her iki 6gretmenin de 6grenme ortamlarinda programda kullanilmasi Onerilen O6gretim
materyal, arac ve gereclerin (gorsel ve isitsel) mevcuttur. Ancak cizelgeden O1’in bu materyal, ara¢ ve
geregleri derslerinde ¢ok az kullandigi, O2’nin ise derslerinin ¢ogunda kullandig1 goriilmektedir. Ornegin,
O1 onceki konular1 tekrar etmek amaciyla CD’den alfabenin okunusunu ve renkleri, ardindan ‘animals’
konusunda hayvanlarin adlarini dinletmistir (12.03.2014-Gdzlem No 2). O2 ise ‘fruits’ konusunda meyveleri
gOsteren bir poster sinifa getirerek meyveleri tanitmistir (20.02.2014-Gozlem No 1). Ayrica, her iki
Ogretmenin smifinin  6grencilerin hareket etmesine imkan verecek sekilde diizenlenmedigi dikkati

cekmektedir.
Degerlendirmeye iligkin bulgular

Degerlendirme kapsaminda ilkokul ikinci smmf Ingilizce Ogretim programinda ogrencilerin proje
hazirlamalar1 6nerilmektedir (MEB, 2013). Buna ragmen gergeklestirilen gozlem calismalarinda her iki
O0gretmenin de Ogrencilere proje hazirlatmadiklart goriilmektedir. Bunun yaninda, ilkokul ikinci smif
Ingilizce dgretim programinda ev 6devi verilmesi 6nerilmektedir (MEB, 2013). Cizelgeden O1’in sadece iki
kez 6dev verdigi, O2’nin ise dort kez 6dev verdigi goriilmektedir. Ornegin, O1 6grencilerden meyve sepeti
¢izmelerini ve boyamalarim ayrica meyvelerin Ingilizcelerini yazmalarini istemistir (19.03.2014-G6zlem No
3). 02 ise ders kitabindaki bir alistirmay1 ev 6devi olarak vermistir (25.03.2014-Gozlem No 6). Ilkokul 2.
sinif Ingilizce dgretim programinda ogrenenlerin portfolyo ¢alismalarina bireysel olarak katilmalarinin
Ozendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir (MEB, 2013). Ancak g¢izelgeden her iki Ogretmenin de

ogrencilerini Avrupa Dil Portfolyosu kullanmaya yonlendirmedigi goriilmektedir.
Ikinci Aragtirma Sorusuna Y&nelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu olan “Ilkokul ikinci simf 6grencilerinde ilkokul ikinci smmif Ingilizce 6gretim

programi dinleme ve konugma amaglarinin ger¢eklesme durumu nedir?” sorusu, dinleme ve konusma basar1
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testinden elde edilen veriler temel alinarak yanitlanmistir. Bagari testinin uygulandigt A ve B subelerinin

dinleme testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Dinleme Testi Sonuclart

Okul Taru N X Standart Sapma
A Subesi 26 13,30 ,68785
B Subesi 22 12,54 ,91578

Tablo 4’te goriildigii gibi gozlem galismast gergeklestirilen A subesinde 26 6grenci bulunmaktadir. Bu
Ogrencilerin dinleme testi ortalamalari 13,30 olarak bulunmustur. B subesinde ise 22 6grenci bulunmaktadir.
Bu o6grencilerin dinleme testi ortalamalar1 12,54 olarak bulunmustur. Gozlemlenen O1’in A subesi
ogrencileri ile O2’nin B subesi 6grencileri dinleme testi sonuclar1 acisindan karsilastirildiginda her iki
grubun da dinleme testi basarilarinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Bu durum gdzlem verilerini
destekler niteliktedir. Gozlem verilerinden de her iki 6gretmenin programin temel hedeflerinden olan
dinleme becerisine gozlemlenen derslerinde esit oranda odaklandiklart goriilmiistiir. Bunun yam sira, her iki
Ogretmenin de programda hedeflenmemesine ragmen Ogrencilerine yazma etkinlikleri yaptirdiklari
belirlenmistir. Bu baglamda, her iki grubunda birbirine yakin ortalamaya sahip olmasi sasirtict bir sonug
degildir. Ayrica, dinleme testinden alinabilecek en yiiksek puan 20 olduguna gore her iki siifinda %50 nin
iizerinde basar1 sagladigi goriilmektedir. Basar1 testinin uygulandigt A ve B subelerinin konusma testi

sonuglart Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Konusma Testi Sonuclart

Okul Tir N Ort. Standart Sapma
A Subesi 26 13,69 3,90
B Subesi 22 11,09 4,77

Tablo 5’te goriildiigii gibi A subesinde bulunan O6grencilerin konugma testi ortalamalari 13,69 olarak
bulunmustur. B subesinde bulunan dgrencilerin konugsma testi ortalamasi ise 11,09 olarak bulunmustur.
Gozlemlenen O1’in A subesi 6grencileri ile O2’nin B subesi 6grencileri konusma testi sonuglar1 agisindan
karsilagtirildiginda A subesi 6grencilerinin konusma testi ortalamasmin diger subeye gore daha yliksek
ciktign goriilmektedir. Gozlem verilerinde de O1’in gézlemlenen derslerinde dort kez konusma becerisine
odaklamldigi, O2’nin gdzlemlenen derslerinde ise iki kez konusma becerisine odaklanildi1 goriilmiistiir.
Bunun yani sira, katilime1 gézlem verilerinde de goriildiigii iizere O1 tiim derslerinde Ingilizce konusmustur
ancak O2’nin derslerinde hemen hemen hi¢ Ingilizce kullanmadig: gériilmiistiir. Ayica, O1’in derslerinde
sadece ii¢c kez Ogrencileri derste Ingilizce konusmaya tesvik ettigi, O2’nin ise hi¢ tesvik etmedigi

goriilmiistiir. Bu nedenlerle, O1’in A subesinde bulunan dgrencilerin konusma testi ortalamalarmn diger
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subeye gore daha yliksek ¢ikmasi beklenen bir sonuctur. Ayrica, konusma testinden alinabilecek en yiiksek

puan 20 olduguna gore her iki sinifinda %50’ nin tizerinde basar1 sagladigi goriilmektedir.
Tartisma ve Sonuc¢

Bu calismada 2013-2014 &gretim yilindan baslayarak uygulanmakta olan ilkokul ikinci simf Ingilizce
Ogretim programi uygulama Onerileri ile uygulamada gergeklesen durum arasindaki uyumun betimlenmesi
amaclanmustir. ilkokul ikinci sinif Ingilizce 6gretim programinda dngoriilenler ile uygulamada gerceklesen
durumun uyumlu olmadigi sonucuna ulasilmustir. ilkokul 2. smmf Ingilizce dgretim programinin temel
hedefleri dinleme ve konugma becerileri olmasina karsin bu becerilere gereken Onemin verilmedigi
sOylenebilir. Oysaki ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde dinleme ve konusma becerileri hedef dili anlamada
ve kullanmada dncelikli beceriler olarak goriilmektedir (Cameron, 2001). Her ne kadar programda okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmasinin beklenmedigi vurgulanmis olsa da, uygulamada 6zellikle yazma
etkinliklerine yer verildigi goriilmiistiir. Bu bulgu Sad ve Karaova (2015)’nin arastirma bulgulariyla kosuttur.
Bu yas grubundaki ¢ocuklarin hem el kaslarinin heniiz tam olarak gelismemis olmasit hem de okuma ve
yazma becerilerinin daha soyut 6gretim yaklasimlari gerektirmesinden dolayi, bu becerilere bu yas
seviyesinde yer verilmesi uygun bir yaklasim olarak goriilmemektedir. Buradan hareketle, programin
uygulama esaslarina uyulmadigir soylenebilir. Bu dogrultuda, derslerin iletisim agirlikli yiiriitilmedigi

sonucu da g¢ikarilabilir.

Programda onerilenler ile uygulamanin uyumlu olmadigini gosteren diger bir durumda 6grenme-6gretme
siireci konusundadir. Derslerde ¢ocuklarin yas seviyesine uygun olarak oyuna hemen hemen hi¢ yer
verilmedigi sdylenebilir. Oysaki Seckin (2010)’in ilkdgretim 4. siif Ingilizce ogretim programini
degerlendirdigi arastirmasinda “her zaman gozlenen” &gretmen davranislari arasinda Ingilizceye karsi
olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak etkinliklerden yararlanildigi (sarki, tekerleme, bulmaca, oyun vb.)
belirlenmistir. Programda da vurgulandigi gibi, bu yas grubuna yabanci dil 6gretiminde temel amag
cocuklarda yabanci dile karsi olumlu tutum kazandirmaktir. Bunu saglamanin temel yolu da yas grubuna
uygun etkinlikleri kullanmaktir. Cocuklarin yabanci dille ilk kez ikinci sinifta tanigmasi nedeniyle, yabanci
dille ilgili ilk deneyimlerinin olumsuz olmasi, onlarin yabanci dile karsi olumsuz tutumlar gelistirmesine
neden olabilir. Bu durum da yabancit dilde basarisiz olmanin Onemli nedenlerinden biri olarak

degerlendirilmektedir.

Bunun yani sira, arastirmada dersin agirlikli olarak Tiirkge islendigi sonucuna ulagilmistir. Benzer olarak,
Peng ve Zhang (2009)’n arastirmalarinda Cin’deki bir ilkokuldaki Ingilizce 6gretmenlerinin hedef dili
yeterince kullanmadiklari belirlenmistir. Leonardi (2012)’nin ¢alismasinda ise Italya’da yerel Ingilizce
ogretmenleri ile ana dili Ingilizce olan Ingilizce 6gretmenlerinin derste dgrencilerin ana dilini kullanma
durumlar1 arastirilnugtir ve arastirma sonucunda yerel Ingilizce dgretmenlerinin dzellikle dilbilgisi, kelime
Ogretiminde ve yonerge verirken O0grencilerin ana dilini agirlikli olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Oysaki

hangi sinif seviyesinde olursa olsun, yabanci dil 6gretmenlerinin derste hedef dili kullanarak &grencilerini
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hedef dile maruz birakmalar1 ve onlara iyi bir model olmalar1 gerekmektedir (Bachrudin, 2010). Boylelikle

ogrencilerin hem dinleme hem de konusma becerilerini gelistirmeleri miimkiin olabilecektir.

Programda onerilenlerle uyumlu olarak uygulamada 6nceki konu ve etkinliklerin ¢ogunlukla tekrar edildigi
sonucuna ulagilmistir. Programda da belirtildigi gibi, program sarmal bir program olarak siirekli 6nceki konu
ve etkinlikler tekrar edilerek uygulanmalidir. Cocuklar tekrar ederek daha etkili 6grendikleri igin Onceki
konu ve etkinliklerin tekrar edilmesinin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.
Ayrica, programa uygun olarak tiim derslerde giinliik yasamdan konulara yer verildigi sonucuna ulagilmstir.
Cocuklar 6grendiklerini giinliik yagsamla iligkilendirebildikleri siirece anlamli 6grenme gergeklesmektedir.
Smif i¢i 6grenmelerin kalici olmasi i¢in konu ve orneklerinin giinlilk yasamdan verilmesi ve Ogrencilere
ogrendiklerini giinliilk yasamda kullanma olanaginin saglanmasi gerekmektedir (Baran ve Halici, 2006).

Buradan hareketle, bu durumun 6grencilerin 6grenmelerinde olumlu etkileri olacag sylenebilir.

Ikinci arastirma sorusu “Ilkokul 2. smmf &grencilerinde ilkokul 2. smmf Ingilizce &gretim programi
amaglarmin ger¢eklesme durumu nedir?” sorusundan elde edilen bulgular kapsaminda iki farkli siiftaki
ikinci sinif 6grencilerinin dinleme becerisi agisindan birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Bu durum gézlem
verilerini destekler niteliktedir. Gozlem verilerinden de her iki 6gretmenin programin temel hedeflerinden
olan dinleme becerisine gozlemlenen derslerinde esit oranda odaklandiklar1 saptanmistir. Ayrica, her iki
Ogretmenin de programda hedeflenmemesine karsin Ogrencilere yazma etkinlikleri yaptirdiklar
belirlenmistir. Dolayisiyla, dinleme becerisi agisindan her iki grubunda birbirine denk olmasi beklenen bir
sonuctur. Bunun yani sira, konugma becerisi agisindan bu beceriye daha c¢ok odaklanilan smiftaki
Ogrencilerin konugma testi ortalamasinin diger siniftan daha ytiksek oldugu belirlenmistir. Gézlem verileri de
bu durumu desteklemektedir. Bu sinifta konusma becerisine daha ¢ok odaklanilmasinin yaninda, derste hedef
dilin kullanildig1 ve ogrencilerin derste Ingilizce konusmaya tesvik edildigi sonucuna ulasilmistir.

Dolayisiyla, konusma becerisi agisindan bu sinifin diger siniftan daha basarili olmasi beklenen bir sonugtur.

Bu bulgulardan da goriildiigii gibi, bir programin amaglarinin ger¢eklesmesinde 6gretmen davraniglar: da en
az dgretim programinin uygun tasarlanmis olmasi kadar gretim siirecini etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin
programda vurgulanmis olmasia ragmen yazma etkinlikleri yaptirmasi bu durumu kanitlar niteliktedir.
Ogretmenlerin programin uygulama ilkelerine yonelik nitelikli hizmetici egitim almalar1 6gretim siirecinin
etkililigini artiracaktir. Cocuklara yabanci dil 6gretimi hem yabanct dil 6gretimi hem de ilkogretim
pedagojisine hakim olmay1 gerektirdigi i¢in ilgili yas grubuna ders veren 6gretmenlerin kendilerini her iki
acidan da gelistirmesi gerekmektedir (Sad ve Karaova, 2015). Bunun yan1 sira, Pinter (2015)’1n da belirttigi
gibi 6gretmenlerin ¢ocuklarin yasina uygun farkli yontem ve teknikleri kullanmaya istekli ve yeterli olmasi

da 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede onem tagimaktadir.
Oneriler

Gergeklestirilen galigmada ulagilan sonuglardan yola ¢ikilarak agagidaki dneriler ortaya konulmustur:

204



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1SSN:1302-8944  Yil: 2017 Sayi: 42 Sayfa: 189-210

e Ikinci simif seviyesinde dinleme ve konusma becerilerine odaklanilmalidir. Ikinci simf 6grencilerinin

yas ve gelisim 6zelliklerine uygun okuma ve yazma yaptiriimalidir.

e Hizmetigindeki Ingilizce 6gretmenlerine yonelik ikinci simf Ingilizce dgretim programinin uygulama

ilke ve esaslarini tanitan hizmetici egitim programlari uygulanmalidir.

e Gozlem calismasi daha fazla sayida ve farkli katilimeilarla yapilabilir. ikinci siniftan iiciincii smifa

gecen Ogrencilerle dinleme ve konugma becerilerine yonelik izleme calismasi gerceklestirilebilir.

e lgili yas grubunda dinleme ve konusma becerilerinin hangi ydntem ve tekniklerle daha iyi
gelistirilebilecegine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

In European Union (EU) countries, it is seen that compulsory foreign language teaching practices at an early
age take place. When curriculum development studies in foreign language teaching in Turkey are analyzed, it

is seen that compulsory foreign language teaching practices at an early age are applied in parallel with EU
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countries. For the first time in 1997, compulsory foreign language education started in primary school level
in Turkey. From 2012-2013 education year on, twelve years compulsory and progressive education has
started instead of eight-year non-stop compulsory education and the twelve-year education was organized as
four years of primary school, four years of middle school and four years of high school. Through this
implementation, children who had completed 5,5 years old were given the chance to start primary school.
Another change with this implementation has been in foreign language education starting in the 2" grade of
primary school, which previously started in the 4™ grade. In order for Turkey to both keep up with EU
foreign language teaching standards and to improve the quality of foreign language teaching, new foreign
language teaching curricula were developed through the new system. The new curricula were needed
addressing the target population since learners would start early foreign language learning. Within this
context, primary school second grade English language teaching curriculum started to be implemented from
2013-2014 education year on. That early foreign language learning practices have taken place in Turkey
from that year on makes it necessary to analyze these curricula to find out how they are carried out. As it is
seen, the basic changes in foreign language teaching curricula aiming students to learn foreign language
starting from the second grade have required the new curriculum to be analyzed, as well. The results
obtained from this study which is conducted as a result of this necessity is going to reveal to what extent

second grade English language teaching curriculum aims can be realized for second grade students.
Purpose

This study aimed to reveal if the implementation principles of the primary school second grade English
language teaching curriculum, which has been carried out since the academic year of 2013-2014, were in line
with the real classroom applications. Thus, two research questions were posed: 1) To what extent are the
implementation principles of the primary school second grade English language teaching curriculum in line
with the real classroom applications?, 2) To what extent can second grade English language teaching

listening and speaking aims be realized for second grade students?
Method

This research was conducted as concurrent triangulation design combining both qualitative and quantitative
research methods. Through this method, both qualitative and quantitative data were collected concurrently
and weight was equal between the two methods. In the research, a quantitative data collection instrument, an
achievement test, which was conducted in order to determine if second grade English language teaching
curriculum aims can be realized for second grade students, was employed. Since the second grade English
language curriculum targeted listening and speaking skills, the achievement test consisted of both listening
and speaking parts. In the implementation of the achievement test, the age and developmental levels of the
students were taken into consideration. In this context, images and color cards were used. In the listening
test, the students were expected to listen to some words in line with the curriculum aims and to choose the
appropriate pictures from the given pictures. In the speaking test, students were shown pictures and tell what

the picture was. The listening test was applied to all classes at the same time, whereas the speech test was
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performed separately for each student. In the listening test, it took about 15-20 minutes to listen to each
guestion twice and apply it to the whole class. Completion of the speaking section lasted approximately five
minutes for each student. There are 11 easy items, 5 medium difficulty level and 4 difficult items in the
listening test. In the speaking test, there are 7 easy items, 8 medium difficulty level and 5 difficult items. The
internal reliability coefficient of the listening test is 0.72 and the internal reliability coefficient of the
speaking test is 0.87. Due to the fact that students begin to learn English at the second grade level for the first
time, the achievement test has been applied as a final test at the end of the spring semester of 2013-2014 in
the classrooms of the two teachers observed. Furthermore, the qualitative data were collected through
participant observation forms, which were used to determine if the implementation principles of the program
matched with the real implementation in the classroom. The quantitative data from the achievement test were
obtained from 48 second grade students who were in the two observed classes in Usak. The qualitative data
were gathered through in-class observations which were implemented in two different second grade classes
in Usak. While selecting the schools for observation study, it was considered that the schools were located in
areas where medium social-economic level individuals were living. The research data were collected in the
spring semester of 2013-2014 education year. Quantitative data obtained from the achievement test were
analyzed through mean (X) and standard deviation. Moreover, frequencies were calculated in the analysis of
observations. In order to ensure the reliable coding of observation forms, 30% of the coded observation
forms coded by the researcher were presented to two experts and they were asked to analyze them according
to the observation forms. According to Miles and Huberman’s formula (reliability=number of agreements/
agreements+ disagreements), high reliability was found between the coding of the researcher and those of

experts.
Findings

The research findings indicated that both observed teachers did not comply with the implementation
principles of the program fully. Observation data showed that both teachers did not allocate enough time for
listening and speaking skills, which were the core skills addressed in the second grade program. Another
finding that indicated the gap between the curriculum principles and the real implementation was about
teaching-learning process. It was identified that the target language was hardly ever used in classes and
Turkish was used predominantly by both teachers. Also, it was found that game, which was a suitable
activity for this age group, almost never took place in real implementation. Moreover, it was unearthed in the
study that previous topics and activities were revised enough as compatible with the curriculum principles.
As a result of the achievement test, it was seen that students in the two observed classes were similar in terms
of listening skills. When the speaking test results were compared, it was revealed that the average speaking
scores of students, who were in the class of the English teacher that focused on speaking skill more, were

higher than the scores of the other group. This situation supported the observation data.

Discussion and Conclusion
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It was concluded that the implementation principles of the second grade English language teaching
curriculum were not in line with the real classroom applications. It was concluded that enough importance
was not attached to listening and speaking aims which were the core aims of the curriculum. However,
listening and speaking skills are fundamental skills for young learners to understand and use the target
language. Even though the second grade English language curriculum emphasized that reading and writing
skills were not aimed, especially writing skills were focused on in real classroom setting. Since both the hand
muscles of second grade students do not develop enough and reading and writing skills require a more
abstract approach, these skills should not be focused at this age level. Therefore, it can also be stated that the
lessons were not conducted communication-based, as well. Also, it was found that game, which was a
suitable activity for this age group, almost never took place in real implementation. As it is also stressed in
the curriculum, the main aim of foreign language teaching at this age is to improve positive attitudes towards
foreign language in young learners and the essential way of ensuring this is to use appropriate activities for
them. Since students become acquainted with English in the second grade for the first time, their first
negative experiences about English may lead them to develop negative attitudes towards English. This
situation is regarded as one of the most important reasons for failure in English. It was also unearthed in the
study that previous topics and activities were revised enough as compatible with the curriculum principles.
As stated in the curriculum, the curriculum is designed spirally because young learners learn best when they
revise earlier learning. Also, as compatible with the curriculum, daily life topics took place in all lessons.
Students perform meaningful learning as long as they connect what they have learnt with daily life. It is
important to select topics and give examples from daily life as well provide opportunities to implement in
daily life for permanent learning to take place. As it can be seen from the results of this study, teacher
behaviors are as important as the appropriate design of a curriculum in order for the curriculum aims to be

realized.
Recommendations

Recommendations in order to effectively implement the second grade English language teaching curriculum
are listed as: More importance should be attached to listening and speaking skills in second grade level. By
taking age and developmental characteristics of second grade students into consideration, age appropriate
writing and reading activities should be implemented. Furthermore, teachers need to be provided with quality
in-service training opportunities related to the implementation principles of the second grade English
language teaching curriculum and foreign language teaching to young learners. As further research, it can be
suggested that the observation study may be carried out with more and different participants. Also, a follow-
up study regarding listening and speaking skills may be implemented with students passing to third grade
from second grade. Lastly, studies may be conducted in relation to which methods and techniques may be

employed to improve listening and speaking skills in the related age level.

209



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1SSN:1302-8944  Yil: 2017 Sayi: 42 Sayfa: 189-210

Ek 1. Smuf I¢i Gézlem Formu

Gozlendi
Gozlenmedi

Agiklamalar

Ogretim Sistemi

1.Konusma becerisine odaklanilmasi

2. Dinleme becerisine odaklanilmasi

. Igerigin somut drneklerle agiklanmasi

. Igerigin bilinenden bilinmeyene dogru sunulmasi

. Dersin iletisim agirlikli olmasi

. Oyuna yer verilmesi

. Sanat etkinliklerine yer verilmesi

3
4
5
6. Giinliikk yagamdan konulara yer verilmesi
7
8
9

‘Tim Fiziksel Tepki” (TPR) yontemi ile fiziksel
hareketler ve dilin birlestirilmesi

10. Farkli degerlendirme araglarinin kullanilmasi

11. Oz degerlendirmenin tesvik edilmesi

12. Dinleme becerisinin 6l¢ilmesi

13. Konugma becerisinin 6l¢ulmesi

Ogrenme Ortami

14. Ogretmenin derste Ingilizce konusmasi

15. Ogrencilerin derste Ingilizce konusmaya tesvik
edilmesi

16. Ogretmenin konuya iliskin acgiklamalar1 Tiirkce
yapmast

17. Kullanilan o6gretim yontemlerinin farkli &grenme
stillerine sahip dgrencilere hitap etmesi

18. Ogrencilerin bireysel calisma yapmalari

19. Ikili grup calismalarina yer verilmesi

20. Derste grup ¢alismasina yer verilmesi

21. Ogrencilere bireysel caligmalarinda  rehberlik
yapilmasi

22. Ogrencilere grup ¢alismalarinda rehberlik yapilmasi

23. Ogrencilerin sozlii hatalarinin aninda diizeltilmesi

24. Onceki konu ve etkinliklerin tekrar edilmesi

25. Ogrencilerin derse katilmaya tesvik edilmesi

26. Ogrencilerin sinifta canlandirma yapmasi

27. Smufta ders kitabindaki aligtirmalarin yaptirilmasi

28. Smifta programda kullanilmasi Onerilen o6gretim
materyal, ara¢c ve gereclerin (gorsel ve isitsel) mevcut
olmasi

29. Smmifta programda kullanilmasi Onerilen Ogretim
materyal, ara¢ ve gereglerin (gorsel ve igitsel) kullanilmasi

30. Smifin 6grencilerin hareket etmesine imkan verecek
bicimde diizenlenmesi

31. Ogrencilerin proje hazirlamalari

32. Ders sonunda ddev verilmesi

33. Ogrencilerin Avrupa Dil Portfolyosu kullanmaya
tesvik edilmesi
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