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Ortaigretimde Tiirkce Ogretimi Adh Eser Uzerine Bir inceleme
Sedat MADEN! Abdulvahap AVSAR?
Oz

Tiirkge egitimine yonelik kuramsal eserlerin incelenmesi Ve érnek olabilecek iceriklerin ortaya konmasi 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda, 1971 yilinda yayimlanan Ortaégretimde Tiirkce Ogretimi adli eser incelenmistir.
Bu eser 4 boliimden olusan ve Tiirkgenin nasil ogretilecegi iizerine yazilan kuramsal bir kaynaktir. Eserin di¢
boliimii Ibrahim Zeki Burdurlu ve bir béliimii Irfan Kantarci tarafindan kaleme alinmustir. BU 4 béliimiin
icerigi, 4 temel dil becerilerinin ve dil bilgisinin nasil ogretildigi, yer verilen yontem, teknik ve etkinlikler
nelerdir sorulart problemin ¢ikis noktasi olmustur. Arastirmamin amaci, bahsedilen eseri tamitmak ve eseri
guiniimiiziin Tiirkge egitimi alamindaki kavram diinyasi ile degerlendirmektir. Bu aragtirmada eserin her bir
béliimii incelenmis olup 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Ve ilgili diger incelemelerle karsilastirilmistir.
Eserde 4 temel dil becerilerine ve dil bilgisine yer verilmis olup dil bilgisi derslerinin metinler araciligiyla
diisen gorevier ve nasil égretim yapilacagi konulart iizerine duran bu eser genis kapsaml bir eserdir. Bu
calismada, eserin yeni yazilacak eserlere érnek teskil etmesi i¢in Tiirkce dgretiminin nasil yapildigi agiklanmuis
ve giincel kaynaklarla benzerlikleri ve farkliliklari iizerine durulmustur. Aragtirmada nitel arastirma yontemi,
dokiiman deseni kullanilmistir. Eserde, ogretimde yasantilardan baslanmasi gerektigi, 6zgiir okumanin onemli
oldugu, 3 farklr dinleyici tipi oldugu, dil bilgisi 6gretiminde metin odakli 6gretim yapilmas: gerektigi ve soru-
cevap tekniginin sozlii anlatimi gelistirecegi sonuglarima ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Ibrahim Zeki Burdurlu, T tirkge, Ortadgretim.

A Study on the Book titled Teaching Turkish in Secondary Education

Abstract
The book of Teaching Turkish in Secondary Education, is a theoretical book consisting of 4 chapters and written
on how to teach Turkish. Three parts of the book were written by Ibrahim Zeki Burdurlu and one part by Irfan
Kantarci. The starting point of the problem was the content of the 4 chapters in the work, how the 4 basic
language skills and grammar were taught, and what are the methods, techniques and activities included in the
work. The aim of the research is to introduce the work and evaluate the work with the world of concepts in
today's Turkish education field. In this research, each part of the work was examined and compared with the
knowledge topics in the 2019 Turkish Curriculum and with other works. In the work, 4 basic language skills
and grammar are included, and grammar lessons are emphasized through texts. This work, which focuses on
which resources should be used during teaching, the duties of the teacher and how to teach, is a comprehensive
work. In this study, in order to set an example for new works to be written, how Turkish teaching is done is
explained and its similarities and differences with current sources are emphasized. Document analysis, one of
the qualitative research methods, was used in the research. In the work, it has been concluded that teaching
should start from experiences, free reading is important, there are 3 different types of listeners, text-oriented
teaching should be done in grammar teaching, and the question-answer technique will improve oral expression.
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Giris

Ana dili kisisel ifadenin, milli kimligin olusumunun ve kiiltiirel etkilesimin en temel aracidir. insanlarin 6zel ve
sosyal yasamlarinda kurduklar iligkileri giiclendirmek, kiiltiir aktarimi saglamak, dogru diistinme ve etkili ifade
becerisini gelistirmek icin ana dili egitimi bilylik 6nem tagimaktadir. Tiirk¢e dersi becerilere dayali bir derstir.
Tiirkce Ogretiminin amaci, dort temel dil becerisini gelistirmek ve bu becerilerin iletisim baglaminda etkili
kullanimimi saglamaktir. Dinleme ve okuma, anlama; konusma ve yazma ise anlatma siirecinde islev goren dil
becerileridir. Bu becerilerin gelistirilmesi, bireyin iletisim yasamini dogrudan etkiledigi gibi egitim ortamindaki
basarisina da yansimaktadir.

Tiirk¢e diinyanin yasayan en koklii dillerinden biridir. Tirk¢e bugiin diinya tizerinde konusur bakimindan ilk
siralarda yer alan bir bilim, kiiltiir ve egitim dilidir. Tirk¢e var oldugundan beri dogal ve yaygin olarak yeni
nesillere dgretilmekte ve bu sayede kiiltiir aktarimi da saglanmaktadir. Tiirkgenin egitim ve dgretimine dair ilk
deliller ise, ancak 8. yiizyilda Orhun Abideleri ile ortaya ¢ikmaktadir. “Islamiyet’in kabuliinden sonra yeni bir
yasam ve toplumsal diizene gecen Tiirk devletleri yazilan eserlerle Tiirk¢enin kullanimi konusunda degisiklikler
yasamiglardir” (Maden & Kiziltas, 2019, s. 120). Daha sonra Kasgarli Mahmud’un Divdnu Lugdti’t-Tiirk adl
saheseri ile devam eden Tiirkce dgretimi seriiveni, farkli cografyalarda ¢esitli milletlerden yazarlarin elinden ¢ikan
diger kaynaklarla stirdiiriilmiistiir. Tanzimat Donemi’'nde dilde sadelesme hareketleri yagsanmig ve Tiirk dilinin
kurallarini temele alan dil bilgisi kitaplar1 ile birlikte Nuhbetii’l Etfal (1857) ve Rehniima-y1 Muallimin (1874) gibi
eserler kaleme alinmistir. Mesrutiyet Donemi’nde ise bu gelismeler devam etmis ve bu donemde Geng¢ Kalemler
dergisi etrafinda gelisen Yeni Lisan Hareketinin etkileri gézlenmistir. Ayrica Hiiseyin Ragip Baydur tarafindan
Tiirk¢enin Usul-i Tedrisi (1916) ve Niizhet Sabit tarafindan Kelime Usulii ile Elifba (1918) adli eserler kaleme
almmustir.

Tiirkge, Osmanli Devleti’nde bir donem Farsca ve Arapga etkisinde kalmigtir. Tanzimat Dénemi’nden itibaren ise
her alanda yasanan yenilikler egitim alaninda da gergeklesmistir. Bu donemde halkin egitimi ve bununla birlikte
Tiirk¢e de 6nem kazanmustir (Bayraktar, 2018). Tiirkgenin 6nemine bagli olarak Tiirk¢e dgretmek i¢in kuramsal
kitaplara, ders kitaplarina ihtiya¢ duyulmus ve Tiirk¢e 6gretmek icin eserler yazilmaya baslanmistir. Tanzimat
Doénemi’nden itibaren yazilan bazi eserler sunlardir: Kavdid-i Osmaniyye (1850), Medhal-i Kavdid (1850),
Miikemmel Osmanli Sarfi (1865), Kavaid-i Lisdn-1 Tiirki (1866) (Halit Ziya Usakligil), /Im-i Sarf-i Tiirki (1876),
Nev-Usiil Sarf-1 Tiirki (1877), Tertib-i Cedid Kavdid-i Osmdniyye (1887), Muhtasar Sarf-i Osmani (1888),
Kavaid-i Lisdn-1 Tiirki (1889) (Tahir Kenan), Ikinci Seneye Mahsus Mufassal Yeni Sarf-t Osmani (1900), Nahv-i
Osmani (1901), Kavaid-i /mld ve Tahrir (1907), ve Tiirkce Sarf ve Nahiv’dir (1908). Kazim Nami Duru’nun
Tiirk¢emizi Nasil Ogretelim (1927), Tiirk Gramerine Yardimci Kitap (1933) ve Dilimizi Ogretelim (1938) eserleri
de kuramsal kitaplardandir. Ahmet Cevat Emre’nin Lisan-i Osmani Sarf ve Nahiv (1910), Cocuklara Sarfve Nahiv
Dersleri Tiirkgeyi Ogreniyorum (1910), Resimli Osmanli Lisant (1916), Muhtasar Tiirkce Gramer (1927), Resimli
Tiirk Dili Kii¢iik Gramer (1928), Yeni Bir Gramer Metodu Hakkinda Layiha (1931), Tiirk Dil Bilgisi (1945) eserleri
yine kuramsal kitaplar arasinda yer almaktadir. ibrahim Necmi Dilmen’in Tiirk¢e Okuma Yazma Dersleri (1928),
Yeni Tiirk¢e Gramer Hakkinda Bir Kalem Tecriibesi (1929), Kiiciik Tiirkce Gramer (1929), Tiirk¢e Gramer (1930),
Tiirk Dil Bilgisi Dersleri (1936) ve Fuat Baymur’un Tiirkce Ogretimi (1959) eserleri de Tiirkgenin dgretiminde
bagvurulmus olan kuramsal kaynaklar arasindadir. Tiirk¢e 6gretiminin tarihsel gelisimine 151k tutan eserlerden biri
de ibrahim Zeki Burdurlu ve Irfan Kantarci’nin Ortaégretimde Tiirk¢e Ogretimi (1971) adli kitabidir.

Tanzimat Donemi’nde yazilmis olan eserler Tiirk Dilinin kurallarini agiklamak ve 6gretmek icin kaleme alinmstir.
Cumbhuriyet Donemi’nde yazilmaya baglanan eserler ise Tiirk¢e 6gretim programlarimin amaglarina uygun 6gretim
yapmak, dort temel dil becerisini gelistirmek ve dil bilgisi kurallarini kavratmak i¢in yazilmistir. Nitekim 6gretim
programlar1 yenilik¢i bir anlayisla giincellendigi ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde gelistirildigi miiddetce
egitimin kalitesi de artacaktir. Nihayetinde egitime bakisin degismesiyle birlikte yeni 6gretim programlari
olusturulmustur. Ogretim programlarinin ilke ve amaglarini dgretim ortamlarina aktarmada uygulayicilara yol
gosterecek olan araglar ise kuramsal kaynaklardir. Kuramsal kitaplar bu ihtiyaglarin giderilmesi i¢in kaleme
alinmig ve programin sahadaki uygulayicilarina rehber olmustur. Kuramsal kaynaklarin yazildigi déneme ayna
tutma gorevi vardir. Bu eserler incelendiginde yazildiklar1 donemdeki egitim faaliyetleri, 6gretim teknikleri,
ogretim programlar1 ve egitim politikalar1 hakkinda bilgi sahibi olunacaktir. ibrahim Zeki Burdurlu ve irfan
Kantarc1’ya ait olan Ortadgretimde Tiirk¢e Ogretimi (1971) adli eserin incelenmesi de bu agidan 6nemlidir. Eser,
Tiirkge derslerinin konu alanlari, 6gretim esaslari, sdzlli ve yazili anlatim ¢alismalarina ayrica dil bilgisi derslerinin
islenigine dair igerige sahiptir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (1968) gére Tiirkge dersinin amaglar1 arasinda; dgrencilerin kendilerini ifade
etme becerisini gelistirmek, yazi ve konusmada kendilerini ifade ederken Tiirk dilini dogru kullanabilmek,
Tiirkgeyi sevdirmek ve bilgiye ulasmalari konusunda yardime1 olmak, kelime hazinelerini gelistirmek, seviyeye
uygun ve milli benligi gelistirecek kitaplari okumalarini saglamak ve metinleri arag olarak kullanmak vardir (Milli
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Egitim Bakanligi, [MEB],1968). Eser, 1968 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin amaglarina gore yazilmis ve bu
programin 6gretim sahasindaki uygulayicist olmustur. Eserde Tiirkge dersinin amaglarina uygun olarak metinlerle
ogretim hedeflenmekte, yazili ve sozlii anlatimda 6grencilere yaptirilacak uygulamalar {izerinde durulmakta ve
smif kitapligina 6neriler sunulmaktadir. S6z konusu kaynagin iceriginden hareketle donemin egitim yaklagimlart,
egitim politikalar1 ve 6grenci profili hakkinda bilgi sahibi olunabilmektedir.

Calismanin Amaci

Arastirmanin amaci, Ibrahim Zeki Burdurlu ve irfan Kantarci'nin Ortadgretimde Tiirk¢e Ogretimi adl eserini
tanitmak, eserdeki Tiirk¢e 6gretim yontemlerini ve etkinliklerini giincel kaynaklarla kiyaslayarak a¢iklamaktir. Bu
kapsamda kitabin her bir bolimii incelenmis ve i¢erdigi bulgular boliim sirasina gore sunulmustur. Bu dogrultuda
aragtirmada su sorulara cevap aranmigtir:

1. Eser, hangi boliimlerden olusmaktadir?
2. Eserde, temel dil becerilerine yonelik etkinliklere yer verilmis midir?
3. Eserde, dil 6gretiminde bagvurulan yontem ve teknikler nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman inceleme, dogrudan
gbzlem ve goriismenin miimkiin olmadig1 durumlarda bagvurulan bir tekniktir. Bu teknik arastirilan olgular ile
ilgili bilgileri kapsayan yazili materyallerin incelenmesine dayanir (Y1ldirim & Simsek, 2013). Bu yonteme uygun
olarak arastirmada, Ibrahim Zeki Burdurlu ve irfan Kantarc1 tarafindan yazilan Ortadgretimde Tiirkce Ogretimi
adli eser incelenmistir.

Arastirma Materyali

Calismanin inceleme materyalini Ibrahim Zeki Burdurlu ve Irfan Kantarci tarafindan yazilan Ortadgretimde
Tiirk¢e Ogretimi adli eser olusturmaktadir. Bu eserin segilmesinde hem kuramsal kaynak niteligi hem de bir
ogretmen kilavuz kitabi olmasi ile birlikte donemin dgretim anlayisina ve yontemlerine deginilmesi ayrica 6grenci
kitapliklaria dair 6neriler sunulmasi etkili olmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, Ibrahim Zeki Burdurlu ve Irfan Kantarci tarafindan kaleme alinan Ortadgretimde Tiirk¢e Ogretimi adl
eserden dokiiman incelemesi teknigi ile elde edilmistir. Dokiiman inceleme siirecinde arastirmacilar eseri ayri ayri
incelemis ve arastirmanin alt problemleri dogrultusunda igerikler tespit etmiglerdir. Elde edilen verilerle ilgili bir
Tiirkge egitimi alan uzmanmin goriisiine de bagvurulmustur. Verilerin analizinde nitel veri analizi siireci
izlenmistir. Nitel veri analizi siirecinde arastirmaci; verileri diizenler, tasnif eder, sentezler, oriintiiler ¢ikarir ve en
son kavramlara ulasarak bulgulari raporlastirir (Glirbiiz & Sahin, 2018). Miles ve Huberman’a (1984) gore ise
nitel veri analiz siireci 3 béliimden olusmaktadir: Tlk olarak gozlem, goriisme veya dokiiman incelemesi gibi gesitli
tekniklerle toplanan verilerin ayristirildigi, sentezlendigi ve ise yarayacak verilerin ayiklandigi kisim “verilerin
azaltilmas1” kismi gelir, ikinci olarak da veri azaltilmasi siirecinde ayristirilan, ele alinan ve doniistiiriilen
verilerden belirli sonuglar ¢ikartmaya dayanan “verilerin gorsel hale getirilmesi” kismi, son olarak da “sonuca
ulasma ve teyit etme” kismi ise toplanan verilerin son asamaya getirilerek raporlastirildigi kisimdir (Ozdemir,
2010). Verilerin analiz edilmesinde icerik analizine de basvurulmustur. igerik analizinde yapilan temel islem, elde
edilen verilerin, belirli kavramlar ve temalar aracilifiyla okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlamaktir
(Yildirm & Simsek, 2013). Igerik analizi, bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde
taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildigi bir teknik ve metinlerin analiz edilerek mesajlarla ilgili ¢ikarimda
bulunmaktir (Biiyiikoztirk ve dig., 2020). Bu dogrultuda ¢alismada, eserden elde edilen veriler belirli temalar
altinda toplanmig, her tema altinda belirlenen igerikler sistematik bigimde 6rneklendirilerek tablolar halinde
gosterilmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Arastirma materyali olarak incelenen Ortadgretimde Tiirkce Ogretimi adli esere iliskin bulgular asagida
sunulmustur:
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Ortaégretimde Tiirk¢e Ogretimi

Eserin giris, birinci, ikinci ve ek boliimiinii Ibrahim Zeki Burdurlu; iigiincii boliimiinii ise Irfan Kantarc1 yazmistir.
1971 yilinda Karinca Matbaasi ve Ticaret Kolektif Sirketi tarafindan bastirilmistir.

Ortaégretimde Tiirk¢e Ogretimi adli kitap, Tiirkgenin dzel 6gretimi icin yazilmis ve teorik bilgilerin nasil
uygulanacagina dair drnekler icermektedir. Sinif i¢i uygulama drneklerinde, ¢ok iyi yetistirilmis siiftan ziyade
eksikleri ve yanliglar1 olan sinif ele alinarak egitim ve 6gretim yontemleri sunulmustur. Giris kisminda, Tiirkce ve
Edebiyat derslerinin amaci, Tiirk¢e kitaplarindaki bilgi konular1 ve Tiirk¢e-Edebiyat derslerinde yararlanilacak
araglarin neler oldugu agiklanmistir. Birinci boliimde, okuma, anlama ve sezmenin ana ilkeleri, okuma tiirleri,
okumay etkileyen faktorler, dinleme egitimi ve okuma pargalarmin nasil islenecegi iizerine durulmustur. ikinci
bolim so6zlii ve yazili anlatimin, konugmanin ve yazmanin énemini vurgular. 3. Boliim, dil bilgisi derslerini, dil
bilgisi sorularmi ve dil bilgisi derslerinin nasil gretilecegini agiklar. Ek boliimde ise, yazili yoklamalar, yazili
soru ornekleri, ders planlari, sinif kitapliginda bulunmasi gereken eserler ve Uyanig Dergisi’'nde yayimlanmis 4
makale tizerinde durulmustur.

Giris boliimii

Eserin bu boliimiinde, Tiirk¢e dersindeki bilgi konularinin neler oldugu agiklanmistir. Eserdeki bilgi konulart
Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1: Ortaokul Tiirkge kitaplarindaki bilgi konulari

Anlatim Bigimleri Diizyazi ve Nazim

Anlatim Tiirleri Gergek Anlatim ve Mecazli Anlatim

Anlatim Sanatlart Benzetme, Kisilestirme ve Konusturma

Nazmin Nitelikleri Olgii, Hece 6lgiisii, Uyaklar ve Redifler

Nazim Bigimleri Mani, Kosma, Tiirkii, Destan, Agit, Sone, Kit’a ve Dortlik

Nazim Birimleri Dize, Beyit, Ucliik, Dértliik ve Kit’a

Nazimla Tlgili Terimler Ozlii Diizyazilar: Ozdeyisler ve Atasézleri

Cesitli Edebiyatlar Eski Tiirk Edebiyati, Yeni Tirk Edebiyati, Halk, Divan Edebiyatlari,
Folklor ve Cumhuriyet Edebiyati

Yazi Tiirleri Siir, Masal, Oykii, Roman, Ani, Gezi, Tiyatro, Tarih, Mektup, Biyografi,
Deneme, Makale, Fikra, Soylesi, Roportaj, Soylev, Elestirme, Fabl ve
Giinliik

Tiyatroyla Hgili Terimler Piyes, Oyun, Komedi, Trajedi, Dram, Perde, Sahne, Dekor, Aktor, Aktris,
Jest ve Mimik

Tablo 1 incelendiginde, edebiyatin tiim alanlarinin Tiirkge dersinde verilmesi gerektigi savunulmaktadir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (2019) ile karsilastirildiginda, Eski Tiirk (Divan) Edebiyati konularmin uygulamada olan
programda yer almadig1 goriillmektedir. Eserin 2019 Programi ile benzer olan konulari sunlardir: Gergek anlatim,
mecazli anlatim, benzetme, kisilestirme, konusturma, mani, tiirkii, destan, dize beyit, atasdzleri, siir, masal, dykii,
roman, ant, gezi, tiyatro, mektup, biyografi, deneme, makale, fikra, sdylesi, roportaj, sdylev, elestirme, fabl, giinliik
ve tiyatro ile ilgili terimlerdir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019, s.17).

Eserin bu boliimiinde Tiirkce derslerini anlamli kilmak i¢in dncelikle Tiirkge 6gretmeninin dgrencilerini tanimasi
gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Tanima gergeklesmezse, egitim ve 6gretim miimkiin olmayacaktir. Goger’e (2018)
gore dgretmenin 0grencileri izlemesi ve tanimasi bireysel farkliliklar: géreceginden kalici 6grenmeler saglanabilir.
Ogrencilerin Tiirkge derslerinde basarili olabilmeleri i¢in éncelikle gorsel, isitsel ve dilsel organlarin tamamen
calismasi gerektigi ifade edilmistir. Konugma organlarinin birinde bile ariza varsa konusma saglikli olmayacak
ve konusma egitiminde istenilen bagar1 yakalanmayacaktir (Giirlek & Aksu, 2015). Ikinci hususun ise égrencinin
i¢ evrenini ve ruh durumunu tanimak oldugu aktarilmistir. Tiirkge ve Edebiyat dersleri 6grencinin ruh halini daha
belirgin hale getirir. Tiirkge derslerinde ¢ocugun manevi diinyasi, yazma, konusma, okuma, anlama, dinleme, hayal
etme ve diisinme gibi unsurlar belirginlestiginden dgrencinin i¢ evreni 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerin bu ruh hallerinin farkinda olmalar1 ve uygun bir egitim yoluna girmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin ders sayisimin fazla olmasi ve bireysel egitime 6nem verilmedigi igin Ogrencilerin ruhsal
durumunun anlagilamadig ifade edilmistir. Tiirk¢e derslerinde basarty:r yakalamak i¢in konusma bozukluklart

22



JILSES, 2024, 10(1), 19-42 Maden, S. ve Avsar, A.

onceden saptanip ortadan kaldirilmali ve gerekirse doktordan yardim alinmalidir. Derslerin yararli olmasindaki bir
bagka husus da 6grencilerin genel kiiltiir, 6zgiir okuma ve yetenek durumlarini tanimaktir. Genellikle ailesi ve
cevresi tarafindan yetistirilen, okul disinda okumaya alisan ve yeteneklerine gore egitim goren Ogrencilerin
konular1 diigiiniisii, teknik diisiince ve kompozisyon anlayisi gelisir ve diger dgrencilerden farkli olurlar. Bu
nedenle 6gretmenlerin 6grencinin durumundan haberdar olmalari ve buna goére bir egitim yolu se¢cmeleri
gerekmektedir. Ailelerinden ve c¢evrelerinden yeterince yararlanamayan Ogrencilerin okuma yetenekleri,
anlamalar1, sezgileri ve okuma zevklerinin gelisemeyecegi ifade edilmistir. Unutkan’a (2016) gore anne ve
babalarin kitap okuma aligkanligina sahip olduklarinda ¢ocuklarin dil gelisimi olumlu yonde etkilenecektir. Esere
gore ise 6gretmen bu farklar1 dikkate almali ve geri kalmis 6grenciler tizerinde durmalidir.

Birinci Boliim

Eserin bu bolimiinde okuma becerisi “Gozlerin gordiigii harf ve sembolleri zihin araciligiyla anlamlandirarak
algilamaktir.” seklinde tanimlanmaktadir. Tiirkge Sozliik’e gore ise okuma; “Yaziya gegirilmis bir metne bakarak
bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni1 zamanda seslere ¢evirmek” (Tiirk Dil Kurumu, 2011, 5.1494) olarak
kargilik bulmaktadir. Okuma tekniklerinden sesli okuma, sessiz okuma ve 6zgiir (bagimsiz) okuma tekniklerine
yer verilmis olup 6grencinin kendini gelistirecegi en uygun okumanin dzgiir okuma oldugu vurgulanmustir. Ozgiir
okumada 6grenci, tamamen kendi zevk durumuna gore okuyacagi ve evde ya da ders disinda olacagi i¢in
Ogrencinin genel kiiltiir seviyesini gelistirecektir. Bunun da s6zlii ve yazili anlatimda 6grenci icin bir avantaj
olacagi ifade edilmistir. Aytas’a (2005) gore ise bu okuma, en fazla tercih edilen okuma tiirii olup okuma kiiltiiriinii
gelistirir. Eserde 3 okuma teknigine yer verilirken 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 15 farkli okuma
teknigi ile okuma ¢aligmalari yapilmaktadir. Bu teknikler; sesli, sessiz, tahmin ederek, grup halinde, soru sorarak,
s0z korosu, ezberleyerek, hizli okuma, not alarak, okuma tiyatrosu, géz atarak, Ozetleyerek, isaretleyerek,
tartigarak ve elestirerek okuma teknikleridir (MEB, 2019).

Dinleme, konusulan sozciiklerin dinleme organi araciligiyla zihne aktarilmasi ve orada anlamlandirilmasidir. Belli
bir bilgi diizeyini, belli bir zevke gore dinlemek egitici bir alistirmadir. Bir teybi, bir kisiyi dinlemenin algisal
yeteneklere bagl oldugu tespit edilmistir. Eserde 3 farkli dinleyici tipi iizerinde durulmustur. Isteksiz dinleyici,
Anlatic1 veya konusulan konu ile manevi bir iliski kuramayan isteksiz, nahos, gereksiz bir dinleyici olup yaptig
dinleme de faydali ve olumlu bir dinleme degil. Tam, yararli dinleyici, dinleyen kisi konuyla, konusmacryla ve
onun anlatimiyla iligki kurduktan sonra, dinleyici kesintisiz dinlemeye devam eder, olumlu ve faydali bir
dinleyicidir. Elestirici dinleyici, dinleyen kisi hem iyi bir dinleyici hem de iyi bir elestirmendir ¢iinkii
diistincelerini sunar ve bu dinleyici konuya kendi perspektifinden bakarak konuyu anlar ve sezer. Maden ve
Durukan’a gore ise 4 temel dinleyici tipi vardir. Aktif dinleyici: G6z temas1 kuran ve istekle dinleyen dinleyicidir.
Katilimer dinleyici: konugmacinin amacina dikkat ederek amaci kavradiktan sonra kendisi de konusmaya katilir.
Pasif dinleyici: konusmaciya ve konusmaya dikkat etmez ve c¢ok fazla sdz hakki almaz. Tarafsiz dinleyici:
konusmanin igerigine dikkat etmeyen, alic1 bir tip olmayan bu dinleyici goz temasi kurmaktan ¢ekindigi gibi
sikilgan tavirlar da sergilemektedir (Maden & Durukan, 2011).

Okuma, anlama ve sezmenin ana ilkeleri arasinda;

Ogrencilere metin verilirken bilgi, kavrama, sezgi ve zevk diizeylerine uygun metnin verilmesi, dgrencilere metnin
ana kaynaklarini ve ¢ikarimini gostermek, metnin dilsel baglamini inceleyerek dgrenilen kelimelerin bilinmeyen,
algilanamayan, kaliplasmig yeni anlamlarimi belirlemek, metnin anlagilma diizeyini arttirmak igin agiklama,
yorumlama ve ¢dziimlemeye yer vermek, metnin planini saptamak, metnin dil, anlatim ve bigimi lizerine durmak,
yazinin hangi amagla ele alindigini ortaya ¢ikarmak, yazar veya sair hakkinda bilgi vermek ve metindeki 6rnek
olaylardan hareketle 6grencilere 6giitler vermek vardir. Bu basamaklar uygulanirsa metnin kavranmis ve sezilmis
olacag: dile getirilmistir.

Ogretmen metni dogrudan 6grencilere okutmadan dnce, dgrencilerin hem okuyacaklart metni tanimalar1 hem de
metnin nasil okunmasi gerektigini bilmeleri i¢in dgretmenin kendi okuma Ornegi yapmasi gerekir. Miimkiinse
ogrenciler 6nceden derste okuyacaklart metni evde okumalidirlar. Carkit’in (2019) yapmis oldugu arastirmaya
gore Ogretmenler, dgrencilerin okuma becerilerinin gelismesi igin derste kitap okuma, kitap tanmitimi, metinleri
Ozetleme ve okuma metinlerinin canlandirilmasini yapmaktadirlar. Ayrica okuma kiiltiiriniin gelismesi igin
ogrencilerin sadece okulda degil, evde de okuma caligmalari yapmalar gerektigi belirtilmistir. Okuma
calismalarinin diginda anlamimi bilmedigi sozciikleri yazip sozlik anlamlarini karsilarina yazmalari, gerekli
sozciikleri bir ciimle i¢inde kullanmalarini ve bazi s6z 6beklerinin hangi anlama geldigini bulmalarimi istemek
esere gore bir 6dev drnegi olabilir. Bununla birlikte metnin tam anlagilmasi igin dgretmen ders kitabi planlari
tizerine 6zel bir plan yapmali ve bunlari uygulamalidir. Kelime 6gretiminde ise kelimeler ezbere degil, metindeki
yerlerine gore anlamlandirilmalar1 gerektigi hususuna dikkat ¢ekilmistir.
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Ornek okuma pargalar1 verilerek bu metinlerin nasil islenecegi, metinden hareketle hangi konularn, hangi
sozciiklerin 6grenilmesi, hangi deyimlerin agiklanmasi gerektigi gosterilmektedir. Ayrica bu metinlerle metnin
planini ve tiiriinii belirleme, metinden hareketle hangi sozciigiin hangi kokten tliredigini bulma, metnin yazilis
amac1 Ve ana diigiinceyi buldurmaya yarayan sorular sorma gibi ¢alismalar yapilmaktadir. Bu bdliimde ele alinan

metinler agsagida Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2: Birinci Boliimde islenen metinler

Metin ad1 Yazary/Sairi Tiirii Sayfa Numarasi
Ogretmen Hakk1 Cahit Tanyol Hikaye 43
Saat Kag? Falih Rifk1 Atay An 46
Iki Biiyiik Tkramiye Aka Giindiiz Hikaye 49
Mehmetgik Fazil Hiisnii Daglarca Siir 54
Yedi Mektupla Bir Oykii Yeni Istanbul Gazetesi’nden Mektup 58
Sakin Kesme Mehmet Emin Yurdakul Siir 62
Son Kuglar Sait Faik Abastyanik Hikaye 63
Memis Ibrahim Zeki Burdurlu Siir 67
Allahaismarladik Falih Rifk1 Atay Ant 70
Mustafa Kemal’in Kagnisi Fazil Hiisnii Daglarca Siir 73
Bizim Akdeniz Falih Rifk1 Atay Gezi Yazisi 77
Giizel, Giizellik Voltaire Hikaye 82
Bana Zehir Olan Seker A. Adnan Adivar Hikaye 84

Toros Etekleri Romandan bir 87

kesit

Yasar Kemal

Tablo 2 incelendiginde, birinci boliimde metinlerin nasil iglenecegini gostermek igin farkli yazarlardan 6 farkl
tirden metinler alinmustir. 5 hikaye, 4 siir, 2 an1, 1 gezi yazisi, 1 mektup ve 1 romandan bir kesit alinmis olup
toplamda 14 6rnek metin islenmistir.

Ikinci béliim

Eserin bu boliimiinde, s6zlil ve yazili anlatim ile ilgili agiklamalar, etkinlik 6rnekleri ve 6gretmenlere oneriler yer
almaktadir. Boliimde s6zlii ve yazili anlatimin amacinin 6grencilerin gordiiklerini, yasadiklarini, duyduklarini,
tasarladiklarini, okuduklarini, diigiindiiklerini amaca uygun olarak anlatmalarini saglamak olduguna deginilmistir.
Ogrencinin sozlii ve yazili anlatimdaki basarisma gore ya sinifi gegip ya da smifta kalacag: dile getirilmistir.
Ortaokulda Tiirkge dersi igerisinde verilen bu egitimin liselerde “Kompozisyon” adini aldig: ifade edilmistir.
Kompozisyon yazmak igin bir fikir olmali, o fikri diizenlemelerden gegirerek yazma iglemine baslanmali ve
yazmak isteyen kisi siirekli okuma c¢abasinda olmali, aragtirmali ve farkli bakis agilarina sahip olmalidir (Arict &
Ungan, 2017). Eksik veya verimsiz sozlii ve yazili anlatim etkinlikleri 6grencileri olumsuz etkiler ve diger
derslerdeki basarilarint diistiriir. Tiirkce ve edebiyat dersleri okuma, anlama, sezme, dil bilgisi, sozlii ve yazili
anlatim boliimlerini birlestiren alandir. S6z1ii ve yazili anlatim; 6grencinin alistirma, deneme, deneyerek 6grenme,
anlatarak ve yazarak yasama ve dgrencilerin uygulama yapmalaria imkan tanir. Bu, 6grencilerin kendilerini ifade
etme becerilerini gelistirir, yazim ve noktalama hatalarini diizeltir, planin anlagilmasini saglar, anlatma ve yazma
0z giiveni dogurur, 6zgilir okumaya ve elestiriye yonlendirdigi gibi 6zgiirce konusabilme giicii de verir.

Bir lisede kompozisyon dersi ile ilgili 6grencilere sorular sorulmus ve buna gore Ggrenciler, kompozisyon
derslerinin arttirtlmasini, giris gelisme ve sonug kisimlarinin nasil yazilacagini 6grenme, sik stk kompozisyon
yazmay1, yasadiklari yerler ile ilgili kompozisyon yazmayi, yazilarin diizeltme sonrasi kendilerine verilmelerini,
ders disinda da yazma galismalart yapmayi, yazma yarismalarinin diizenlenmesini, kendilerine yeni ¢ikan
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kitaplarin tanitilmasini, dergilere abone olma imkéani sunulmasini istedikleri aktarilmigtir. Ayrica sozlii ve yazili
anlatimda ilk olarak 6grencilerin yasantilar {izerinden gidilerek kendi deneyimleri tizerinden hikaye yazdirilmasi
ya da anlatilmasi gerektigi dile getirilmistir. Bunun i¢in en uygun tiir ise a1 tiiriidiir. Buna yonelik olarak
ogretmenin direkt olarak bir aninizi yazin veya anlatin dememesi, énce kompozisyon ile ilgili bilgiler vermesi
ogrencilerin de ondan sonra anlatim yapmalarinin 6énemi agiklanmigtir.

Ogrencinin kelime dagarciginin zayif olmasi, giidiilii ve uzun siireli anlatim ¢alismalarinin yapilmamasi, dzgiir
okumanin yeterince gelismemis olmasi, aile ve ¢evreden yeterince giizel konusmalar duymamalari, konusma
imkani sunulmamasi, yasina gore film ve tiyatro izleyememesi ve yasina gore kitap okuyamamasi gibi faktorlerin
sozlii anlatim1 sekteye ugrattig1 ifade edilmistir. S6zIi anlatimin siirekli tartigmalara ve uygulamalara katilarak
gelistigi ve Ogrencileri her zaman sessiz tutmanin konusmalarin1 gelistirmedigi vurgulanmistir. Bu durumda
6gretmenlerin, okuma parcalarini inceleterek lizerine konusma yaptirmalari, grup ¢aligsmasinda diigiincelerini ifade
etme firsatt vermeleri, konusmalar1 bir plan dahilinde yaptirmalar1 ve yazili kompozisyonlar1 sozlii olarak
savundurmalari sozlii anlatimin gelismesini saglayacaktir. Konugma, egitim ve 6gretim faaliyetlerinde yer alir,
O0gretmen Ogrenci arasindaki bilgi aligverisi iletisimle saglandigindan konusma becerisi Tiirk¢e 6gretmenleri
tarafindan gelistirilmeli ve bol bol uygulama yapilmalhdir (iscan, 2015). Yaptirilmas: gereken sdzlii anlatim
calismalar1 ve konulart ile bunlarin nasil verilmesi gerektigi detaylica iglenmistir. Bu konular Tablo 3’te
sunulmustur:

Tablo 3: S6zlii anlatimin konulari

Her smifta sozlii anlatima ilk olarak “Ami” tiiriinden Sayfa Numarasi
baslanmalidir. Ogretmen &ncelikle an ile ilgili bilgi vermeli
ve 0rnek olmasi agisindan kendi anisini anlatmali ve daha
sonra 6grencilerden ani anlatmalarini istemelidir.

Anilarimizi Anlatalim 104-105

S6z1li kompozisyonun ikinci konusu, 6grencinin her zaman 106
yaptigi bir eylemi anlattirmaktir. Oncelikle gezi yazisi
Oornegi okunmali ve gezi yazisi tanitilmali ardindan ise

Bir Gezimizi Anlatalim ogrenciden gezdigi bir yeri anlattirmast istenir.

Gordiiglimiiz  Bir Olayr Burada Ogrencilerden sahit oldugu bir olayr kendi 107
Anlatalim climleleriyle anlatilmast istenir.

Ogrencilerin bir dergi veya bir kitaptan kendi sectigi bir tiirii 107-108
simifta kendi ciimleleriyle anlatir. Ogrenci, kendi segtigi bir
metni anlatmasi ona gurur verir. Ogrenciler anlatirken
Bir Oykii, Masal, Fabl kii¢iik anlatma hatalarnt diizeltilmemeli, diizeltirse diger
Anlatalim ogrencilerde korkuya sebebiyet verebilir. En son 6grenci
bitirdiginde dgretmen diizeltme yapmalidir.

Ogrenciler duyduklar1 ya da okuduklari bir fikray1 evde 108
kendileri hazirlik yaptiktan sonra anlatmalilar. Bu siirecte
ogretmen, dgrencilerin fikrayi nasil se¢gmeleri konusunda ve

Bir Fikra Anlatalim hazirligin nasil yapilacag lizerine yardim etmelidir.

Gazete, dergi ve kitaplardan &grenciler segtigi bir yaziy1 109
sinif ortaminda anlatirlar. Grup seklinde anlatma da olabilir.
Smuf gruplara ayrilarak her grubun iiyesine genis bir
Okudugumuz Bir Yaziyi konunun boliimii verilir ve sirayla anlatilir. Yazi anlatilirken
Anlatalim dikkat edilmesi gereken husus &grenciler ezber yapmadan
kendi climleleriyle anlatmalidirlar.

Tartigmalar aligtirma yapmak amaciyla 6nce siniftaki tim 109-110
ogrenciler katilmalidirlar. Okunan bir metinden hareketle

tartigma yapilabilir. Ortaokulun 3. Sinifinda ise gercek

tartismalar yapilabilir. Konu iki y6ne ayrilabilmelidir.

Konuyu ispatlamaya gidilirken 6grenciler kars1 diisiincelere

saygili olmali, kizmadan ve yavas konusmalar1 hususunda

uyarilmalidirlar.

Tartisma Yapalim
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Ortaokulun 2. ve 3. smiflarinda O6grencilerin  bilgi 111
diizeylerine uygun konularda konusma c¢alismalari
yaptirilmalidir. Konu 6nceden girig, gelisme ve sonug

Konferans Verelim boliimlerine gore hazirlanmali ve daha sonra sozlii olarak
sunulmalidir.

Ogrencileri ilgilendiren konulardan secilmeli ve bu diizeyde 111-112
yetismis 6grenciler tarafindan yapilmasi gerekli olup eger
iyi yetismigs Ogrenciler yoksa yapilmayabilir. Lise
smiflarinda yapilmast daha yararlidir. Konular Tiirkge
dersindeki bilgi konulari, yazarlar, ozanlar, tarih konulari,
Agik Oturum Yapalim yakin ¢evre konulari, egitim konular1 ve folklordan
secilmelidir. Ogrenciler konu metninde 6zgiin olmayip
kopyala yapistir yapilirsa béyle bir oturum yapilmamalidir.

S6z korosu, ortaokulun her smifinda her zaman 112
uygulanabilir. Bir siirin veya diizyazinin ¢ok kisilerce

okunmasidir. Ogrencilerin, metinleri seslendirme giilerini

arttirir, birlikte okuma aligkanligi saglar, zevk diizeylerini

yiikseltir ve onemli yanlislarini ortadan kaldirr. Ornek

olarak Ibrahim Zeki Burdurlu’nun “Caglarda Atatiirk” adli

siiri verilmis ve birinci kiz, kizlar korosu, erkekler korosu

ve tiim koro olarak ayirilmistir.

S6z Korosu

Tablo 3 incelendiginde, s6zlii anlatim ¢alismalarinin her zaman yasantilardan baglamasi ve yakindan uzaga ilkesi
dogrultusunda etkinliklerin yapilmasi gerektigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin ilk olarak konugma konularini
kendilerinin belirlemesi daha sonraki etkinliklerde ise 6gretmenin konuyu vermesi planlanmigtir.

Tablodaki 10 etkinlikte genellikle giidiimli konugma teknigi kullanilmakla beraber tartisma ve ikna edici konusma
tekniklerine de basvurulabilmektedir. Eserde daha c¢ok bir olaydan veya okunan bir metinden hareketle konugsma
etkinliklerine agirlik verilmektedir. Buna karsin Arslan ve Sevim’in (2015) konusma becerisine yonelik etkinlik
Onerileri arasinda ise; Bizimkiler, Bizim Ustanin Mutfagindan, Ben Bir Rehberim, Capraz Sorgu, Beni Affeder
Misin, Coziim Yollari, Bana Bir Masal Anlat, Ben Olsaydim, Resimlerle Efsane, Dil Yaresi, Hakkim1 Artyorum,
Giizel Bir Giin, Miinazara, Tatilde ne Yaptim, itiraf Ediyorum, Haydi Bir Siir Okuyalim, Konusma Metnimi
Hazirliyorum, Konusmaciyr Degerlendiriyorum, Tekerleme Soyliiyorum, itiraz Ediyorum, Hangi Istasyondayim,
Alt1 Sapka, Tarihte Bugiin, Sessiz Sinema, Fikra Canlandirma ve Sihirli Bir Lambam Olsaydi gibi uygulamalar
yer almistir. Bu etkinlik onerilerinde daha ¢ok yaratici konusma, giidiimli konugma, serbest konusma, tartigma
teknigi, katilimli konugma, empatik konugma ve ikna edici konusma teknikleri kullanilmusgtir.

Yazili anlatimin 6grencilere sagladig1 faydalar; yazma istegi ve yazma sevinci uyandirma, kagit diizenlemesini
yapabilme ve paragrafa nasil baslanmasi gerektigini 6grenmedir. Ayrica yazim ve noktalama hatalarini en aza
indirdigi ve dili olgunlastirdig1 dile getirilmistir. Aric1 ve Ungan’a (2017) gore yazmanin psikolojik, sosyolojik,
pedagojik gelisim ve dil gelisimine faydasi vardir. Ayrica yazan kisi psikolojik sorunlardan kurtulacak ve
yazmayla huzur bulacaktir. Esere gore yazili anlatim konulari: an1, gezdigimiz yer, ykd, ¢esitli betimler, diyalog,
kiigiik oyun, mektuplar, haberler yazmak, goriisme yapmak, roportaj, biyografi, nazimlar1 diizyaziya ¢evirmek,
kisaltma, ozet, rapor, atasozleri- 6zdeyis agiklamalari, makale, sohbet ve fikradir. Yine Arici ve Ungan’a gore
yazili anlatim konular1; deneme, fikra, makale, sohbet, elestiri, roportaj, gezi yazisi, ani, giinliik, biyografi,
otobiyografi, kitap incelemesi yazma, reklam metni, dilekge, tutanak, roman ve hikdye yazmadir. Ogrencilere
yazili bir tiriin istemeden 6nce, planlarini yazili olarak nasil ifade edecekleri 6gretilmelidir. Boylece 6grencilerin
konu olusturmayi, gelistirme ve sonuglandirmay1 6grenecekleri vurgulanmistir. Eserde yazili anlatimda Bir
ammizi yazalim, Bir gezimizi yazalim, Bir dykii yazalim, Bir mektup yazalim veya 6zdeyiglerden hareketle bir
kompozisyon yazma i¢in plan 6rnekleri verilmistir. Mektup i¢in plan 6rnegi asagida sunulmustur:

Bir Mektup Yazalim
(Ozel Mektup)

Girig:

1- Seslenme (hitap)
Sevgili Selma,
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2- Konuya giris:
a) Biitiinlemeye kalmam,
b) Ricalarim

Gelisme:
1- Okulu bitirmem i¢in ¢ok ¢alismam gerek
2- Daywm, bana iki ay fizik dersi verebilir mi?
3- Daywm, dilegimi kabul ederse hemen Isparta’ya varacagim.

1- Cevap bekliyorum
2- Selamlar, saygilar.

Bu plan, 6grencinin mektuba nasil baslayacagi, nasil devam edecegi ve nasil sonuca baglayacagi hakkinda bilgi
vermektedir.

Eserde siir, roman, 6ykii, makale, sdylesi, fikra ve deneme inceleme planlar1 verilmistir. Bu planlar, yazar/saire
gore inceleme (yasami, yasadigi donem, diger yapitlar1 vb.) ve esere gore inceleme olmak {izere iki tiirliidiir. Esere
gore incelemenin iki boyutlu oldugu aktarilmistir. Bu boyutlardan ilki olan dig incelemede, baslik, yazar/sair adi,
basim yil1, boyutu, fiyati, sayfa sayisi gibi basliklar incelenirken ikinci boyut olan i¢ yapida ise yapitin dili, anlatim,
iislup, konu, siirde ritim, betimlemeler ve igerik gibi basliklarin incelendigi agiklanmistir. Eserden alinan roman
inceleme plan1 Ek 1°de sunulmustur. Okuma parcalariin planlari {izerinde ¢alisma, kompozisyon ¢alismalarina
da yararli olacagi dile getirilmistir. Buradan hareketle eserde bazi metinler verilmis ve metin plan1 ¢gikarma, roman
ozetleme ve metin kisaltma islemleri aciklanmistir. Samimilik Uzerine adli metin ve bu metni kisaltma islemleri
Ek 2°de sunulmustur. Ogretmenin &zetleme kisaltma gibi ddevler verirken mutlaka sinifta 6dev kontrolu yapmasi
gerektigi, 6gretmenin okuyamayacagi, okutup dinleyemeyecegi Odevi vermemesi gerektigi ifade edilmistir.
Ogretmenin ddev degerlendirmesi yaparken dikkat etmesi gereken asamalar: konu tam yazilmis m1, plan nasildir,
konu disina ¢ikilmis mi, anlatim bozuklugu ve noktalama yanlislar1 var midir, gereksiz sdzciik kullanilmis m1 ve
igerik doyurucu mu gibi asamalardir. Ogretmenin 6dev kontroliinde mutlaka bu asamalara dikkat etmesi gerektigi
ifade edilmistir. Boliimiin bundan sonraki agamasinda noktalama isaretleri agiklanmis ve yazim yanlislari iizerinde
durulmustur. Uzerinde durulan yazim yanhslari sdyledir: “de” eki, “ile” sdzciigii, “ki” eki, “mi” eki, kaynastirma
iinsiizl, iinlii daralmasi, ikileme, diizeltme isareti (&), kesme isareti kullanimi, biiyiik harflerin kullanimi, bilesik
fiillerin kullanimi, kisaltmalar ve bilesik sozciikler. Ikinci boliimde ele alinan metinler Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4: Ikinci Bsliimde islenen metinler

Metin Adi Yazan Tiirii Sayfa Numarasi
Caglarda Atatiirk Ibrahim Zeki Burdurlu Siir 113-115
Samimilik Uzerine Nurullah Atag Deneme 130
Tevfik Fikret’ten Mehmet Kaplan Deneme 131

Mai ve Siyah’in Ozeti Halit Ziya Usakligil Roman 134
Degirmen’in Ozeti Resat Nuri Giintekin Roman 135-136

Siir Sanat1 Adli Yapitin Onsozii Yasar Nabi Nayir Deneme 138
Abdulhak Hamit Adli Yapittan Bir  Hikmet Dizdaroglu Biyografi 139
Bolim

Hind Adli Yapaittan Bir bolim Falih Rifk1 Atay Gezi Yazisi 140

Tablo 4 incelendiginde, eserin ikinci boliiminde 4 farkli tiirde metin islendigi ve bazi metinler eserlerden
alindiklar1 i¢in sadece 6zeti verildigi tespit edilmistir. Deneme tiiriinde 3, roman tiiriinde 2, biyografi tiiriinde 1 ve
gezi yazisl tiiriinde ise 1 metnin ele alindig1 goriilmektedir. Buna gore ikinci boliimde en fazla deneme tiiriinde
metin ele alinmisgtir.
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Uciincii boliim

Eserin bu boliimiinde, dil bilgisi konularma dair agiklamalar yer almaktadir. Cumhuriyet 6ncesi gramer konulari
sarf, nahiv, maani, bedi konularidir. Bu konular, Lisan-1 Osmani Kavaidi (Osmanl dili kurallari) ismini tagiyan
derste veriliyordu. Ancak bu konular, sadece Farsca ve Arapga kurallar1 kapsamaktaydi. Tiirk¢e gramer ise sadece
Cumhuriyet sonrasi islenmeye baslanmis ve ilk gramer kitabi 1940-1941 egitim- Ogretim yilinda Tahsin
Banguoglu tarafindan yazilmis ve ayni yil i¢inde okullarda okutulmaya baslanmistir. 1949 yilinda yayimlanan
Tiirkge Ogretim Programi’nda ise dil bilgisi dgretimine iliskin agiklamalara yer verilmistir. Eserde, dil bilgisi
kurallarmin soyut bir sekilde degil, konugmay1 ve yazmay1 gelistirmesi gerektigi ve bu kurallarin sezdirme yontemi
ile verilmesi gerektigi, ayrica soyut tanim yerine metindeki islevleri ile verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Esere
gore dil bilgisi derslerinin genel ilkeleri, Tiirkge dersinden boliinmez bir parga olmalari, 6grencilere ezberletilecek
kurallar olmadig1, 6grencinin ana dilini kullanmada kendisine yardim edecek ve 6grenciye giiven verecek ¢alisma
alan1 sunmasi gerektigi, ¢ikis noktasinin ciimle olmasi gerektigi ve 6gretmenin bu derslerde 6grencileri aktif
kilarak dersleri soru-cevap yontemiyle islemesi gerektigi seklindedir. Ayrica dil bilgisi dersleri islenirken
oncelikle konu smirlandirilmast yapilmali ve 6grencilerin hangi konuyla karsilasacaklar1 konusunda &nceden
bilgilendirilmesi gerektigi, ardindan hazirlik asamasinda bir 6n hazirlik yapilmasi gerektigi sdylenmistir. Bu
derslerde soru cevap yontemiyle kurala ulagilmasi gerektigi, soru soruldugunda ise 6grencilere ismiyle hitap
edilmesi gerektigi tizerinde durulmustur. Bu boliimiin sonunda, 6rnek dersler eklenmis, metin iizerinden gidilerek
metin odakli yaklagim benimsenmis ve 6grencilerden gelebilecek sorular 6ngoriilerek yazilmis ancak derste farkli
sorular da gelebilecegini belirterek 6gretmenin hazir olmasi gerektigi dile getirilmistir. Hamzaday1 ve Sentiirk’e
(2020) gore dil ogretiminde metinlerin arag olarak kullanilmasi, 6grencileri etkinlik ve oyun gibi eglenceli
uygulamalarla etkin olarak dil siirecine katar. Eserde de ornek dil bilgisi dersleri metinler ile hazirlanmustr.
Hazirlanan dil bilgisi 6rnek dersi Ek 3’te sunulmustur.

Eserde, dil bilgisi derslerine yonelik 6lgme degerlendirme testleri de metinlerden hareketle hazirlanmstir.
Ormnegin bir testte Cahit Sitk1 Taranci’nin Otuz Bes Yas Siiri verilmis ve su soru sorulmustur: “Siirde yer alan
bagimsiz tiimceleri, kuralli olarak yeniden yaziniz ve her birine birer say1 vererek, dikey cizgilerle ¢6zlimleyiniz.”
Diger testlerde de yine soyut tanim yerine metinler iizerinden sorular sorulmustur. Bu béliimde ele alinan metinler
Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5: Ugiincii Boliimde islenen metinler

Metin Ad1 Yazari Tiirii Sayfa
Numarasi
Riiya Orhan Veli Kanik Siir 182
Robenson Orhan Veli Kanik Siir 186
Soylesiler adli yapittan bir boliim Nurullah Atag Sohbet 130
Kahraman Cocuklart Falih Rifk1 Atay Ant 207
Otuz Bes Yas Cahit Sitki Taranci Siir 216
Birisi Nahit Ulvi Akgiin Siir 217
Mustafa Kemal Cahit Kiilebi Siir 218

Tablo 5 incelendiginde, Giglincii bolimde dil bilgisi testleri igin 3 farkli edebi tiirtin kullanildigi, bu edebf tiirler
arasinda 1 sohbet, 1 an, 5 siir olmak iizere toplamda 7 metnin ele alindig1 tespit edilmistir.

Ek béliim

Eserin bu boliimiinde, yazili yoklamalar, ders planlari, yazarin makaleleri ve sinif kitaplig1 &rneklerine yer
verilmistir. Yazili yoklamalarin okudugunu anlama, sezme ve yorumlamaya yonelik yapilmasi gerektigi ve
sorularin ezbere dayali sorulmasi, 6grencilerin Tiirkge derslerinde becerilerini gelistirmede etkili olmayacagi ifade
edilmistir. Celik’e (2019) gore dil bilgisi 6gretiminde hazirlanacak sorular, diger dil becerilerini de geligtirmesi
gerekir. Ayrica bu derslerde dgrenci aktif konumda olmali ve bilgiyi yorumlamasina imkan taninmalidir. Bu
boliimde, siavlarda dogrudan soru sormak yerine, 6gretmenin metni vererek metin iginden soru sormasi gerektigi
dile getirilmistir. Bu baglamda metinle baglantili sorular sormak hem faydali olacagi hem de 6grencilerin kisisel
gelisiminde etkili olacag: ifade edilmistir. Ornegin dil bilgisini 6lgmek icin zamir ve zarflarin tanimlarini
yazdirmaya yonelik sorulardan ziyade metindeki dil bilgisi yapilarin1 buldurmak daha yararlidir. Temizkan’a
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(2012) gore dil bilgisi 6gretiminin amaci kurallar1 ezberletmek degil, dil becerilerini gelistirmeye katki saglamadir.
Eserde yazili yoklama &ncesinde 6gretmenin kagit diizenine, yazinin estetigi, yazim yanlisi, noktalama isareti
kullanimi ve anlatim ile ilgili uyarilarda bulunmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.

MEB’in ortaokul Tiirk¢e dersi sorularina dair ilgili genelgesinde, 6grencilere mutlaka metin verilmesi gerektigi ve
anlama, bilgi sorularinin metne dayali olmasi gerektigi, metnin yazarmin belirtilmesi gerektigi, yazar eser
sorulmasinin dogru olmadigi, ezbere dayali sorularin olmamasi gerektigi, dil bilgisi sorularina %30, kompozisyona
ise en az %40 oraninda yer verilmesi gerektigine ve noktalama isaretlerinin nerelerde kullanilacagi gibi ezbere
dayali sorularin sorulmamasi gerektigi dile getirilmistir (MEB, 1970).

Bu bdliimde metinler iizerinden 6rnek yazili sinav sorularit hazirlanmistir. Bir 6rnek smav sorulart Ek 4’te
sunulmustur. Asagida Tablo 6’da yazili sinav sorularinda kullanilan metinler sunulmustur:

Tablo 6: Yazili sinav sorularinda kullanilan metinler

Metin Ad1 Yazar1 Tiirii Sayfa Numarasi
Mustafa Kemal’ler Halim Yagcioglu Siir 223
Tiikenmez

Kutsal Zeytin’den Ismail Habip Seviik Gezi Yazisi 226

Tablo 6’da eserde yer alan yazili sinav sorularinda bir siir ve bir gezi yazisina yer verildigi goriilmektedir. Bu
boliimde ders planlarinin, zamani etkin kullanilmasina yarar sagladigi gibi derste diizensizligi ve kararsizlig1 da
engelleyecegi ifade edilmistir. Ogretmen her metin igin plan hazirlamali. Dersten énce metni okumali, yanlisliklar
varsa da diizeltmesi gerektigi ifade edilmistir. Eserden alinan bir plan 6rnegi asagida sunulmustur:

Plan

Ogretmen: Feride Uyanik
Okulun adi: Sirinyer Ortaokulu
Swf: 1I-B
Ders: Tiirkce
Konu: Daglar
Siire: Bir ders saati
Araglar: Tiirkge sozliik, imla kilavuzu, Kéroglu — Mehmet Seyda, Ug Destan — I. Z. Burdurlu, Kéroglu — Dadaloglu
Amag: Siirin okunmasi, anlanmasi, sozciik ¢caliymalari, dis bicim hakkinda bilgi vermek.
Isleyis:
1. Koroglu hakkinda kisa bilgi ve Kéroglu 'nun iki siirinin ogrencilere okunmasi.
2. Daglar par¢asinin dgrencilere okunmasi.
3. Par¢amin kita kita agiklanmasi. Bilinmeyen sézciiklerin par¢ada yeri geldik¢e agiklanmasi ve
tiimcede kullanilmast.
Par¢anin anlasiimasina yarayacak sorularin cevaplandirilmast.
5. Tiirle ilgili sorular.
a) Parcammn dlgiisii
b) Durakiar
¢) Uyaklari, nakarat dizesi.
6. Anlatim ozellikleri.

s

Plan incelendiginde, bir ders boyunca yapilmasi gerckenlerin sunuldugu, Tiirk¢e dersinde yararli olacak arag
gereclerin hazir tutuldugu, konuyla iligkili farkli metinlerin de verilmesi ve bu sayede metinler arasi okumanin
gerceklestigi, metnin tiim yonleriyle ele alinarak ¢dziimlendigi ve yazar ile ilgili bilgilere yer verildigi goriilmiistiir.

Eserin bundan sonraki béliimiinde Ibrahim Zeki Burdurlu’ya ait Uyams Dergisinde yayimlanan 5 makale
eklenmistir. Bu makalelerin isimleri ve degindigi noktalar Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7: Ek Boliimde yayimlanan makaleler

Makale Adi icerdigi Konular Sayfa Numarasi
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Kompozisyon yazimi, her sinifta ilk olarak 235-240
yazma isleminde ant tiirinden
yararlanilmas1 gerektigi, an1 tiiriiniin nasil
Anilar Yazmak yazilacagi konusunda ogrencilerin
bilgilendirilmesi gerektigi ve 6grencilerin
yazmus olduklar1 yazilar 6rnek gosterilmis.

Dil bilgisi Uygulamasi Dil bilgisi ders planlari sunulmustur. Bu 241-244
ders planlarindan biri ekte gosterilmistir.

Okuma egitimi {izerinde durulmus, dersten 244-249
once hazirlik yapilmasimin gerektigi,
metinle 6gretim yapilmasi gerektiginden,
Okuma Dersi Uygulamalari konunun ogrencilere tanitilmasi ve 0z
Tiirkce kelimelerin kullanilmas1

Uyarlamalar, Ornekler. gerekliliginden bahsedilmistir.

Gramer derslerinin okullarda yapilmadigi, 249-252
liseyi  bitiren  Ogrencilerin  yazma

konusunda geri kalmalarinin  nedeni

gramer  eksikliginden oldugu dile

getirilmigtir.  Gramer dersleri  olursa

ogrenciler yabanci dili daha ¢abuk 6grenir.

Gramerin kiiglimsenmesi diislince varligini

hice saymak olacagi vurgulanmustir.

Kiiltiiriimiizde Gramerin Onemi

Ozgiir okumanin gerekliligi, ders diginda 252-255
ogrencilerin az kitap okudugu, 6gretmenin

bransi ne olursa olsun dgrencileri okumaya

yonlendirilmesi  gerektigi, ders dis1

okumanin herhangi bir dersin daha fazla

yarar saglayacagi ve okuma olursa gelisme

yasanacag dile getirilmistir.

Ortadgretimde Ders Dig1 Okuma

Tablo 7 incelendiginde, 2 makalede dil bilgisi ile ilgili yazildig1 ve dil bilgisi planlarina yer verildigi ayrica dil
bilgisi islenirken metinler iizerinden gidilmesi gerektigi saptanmigtir. 2 makalenin okuma egitimi ile ilgili oldugu,
metinle dgretimin faydali oldugu ayrica 6zgiir okumanin 6nemi ve dgretmenlerin 6zgiir okumaya tesvik etmesi
gerektigi goriilmistiir. 1 makalenin ise yazili anlatimi kapsadigi, yazili anlatimin ilk konusunun bir an1 yazmak
oldugu ve an1 yazilmadan 6nce 6grencilerin bu tiir ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigi bulgulanmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Ibrahim Zeki Burdurlu ve Irfan Kantarci tarafindan yazilan Ortadgretimde Tiirkce Ogretimi adli eserin
incelenmesini amaglayan bu aragtirmada su sonuglara ulagilmistir:

Eserin girig bolimiinde, Tiirk¢e dersindeki bilgi konularinin ne olmasi gerektigi agiklanmistir. Bu bilgi konulari,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) igerisindeki bilgi konulari ile benzerlik tasimaktadir. Tiirk¢e ve edebiyat
derslerinde dgretmenin yararlanmasi gerektigi kaynaklar su sekilde siralanmustir:

Programlar, ders kitaplari, kaynak kitaplar, sozliikler, imla yardimcilari, ¢esitli ansiklopediler, cocuk romanlari,
Oykii ve masallar, cocuk dergileri, dil ve edebiyat dergileri, iinlii Tiirk romanlari, Drama, ¢evrilmis romanlar, kisa
romanlar, siir, kaset, radyo, televizyon, biyografi, bibliyografik eserler, egitici filmler, fotograflar, ani, gezi,
deneme gibi kaynaklar.

Eserde, 6gretmenin 6grencileri tanimasi gerektigi ve ona gore bir yol haritasi belirlemesi gerektigi vurgulanmistir.
Ayrica geri kalmig d6grenciler lizerine 6gretmenin yogunlagmasi ifade edilmis ve bu da eserin bireysel farkliliklar
g6z ard1 etmedigini gostermektedir.

Eserin birinci béliimiinde; okuma tekniklerinden sesli okuma, sessiz okuma ve 6zgiir (bagimsiz) okuma teknikleri
islenmistir. Ayrica 6grencinin kendini gelistirecegi en uygun okumanin 6zgiir okuma oldugu dile getirilmistir.
Eserde 3 okuma teknigine yer verilirken 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda sesli, sessiz, tahmin ederek,
grup hélinde, soru sorarak, s6z korosu, ezberleyerek, hizli okuma, not alarak, okuma tiyatrosu, goz atarak,
Ozetleyerek, isaretleyerek, tartigsarak ve elestirerek okuma seklinde toplamda 15 okuma teknigi bulunmaktadir.
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Esere gore dinleme beceresinin gelismesi i¢in 6gretmen teyp, kaset gibi dinleme araglarini; masal, hikaye ve fabl
anlattirmalr; kiiglik oyunlar oynatmali ve derslerde soru cevap yontemini kullanmalidir. Eserde, dinleme egitimine
dair 3 tip dinleyiciden bahsedilmektedir. Bu dinleyiciler ve 6zellikleri su sekildedir: Isteksiz dinleyici, bu dinleyici
konugmaci ve konuya karsi ilgisiz ve yaptigi dinleme yararli degildir. Tam, yararli dinleyici, bu dinleyici
konusmaci ve konuyla ilgili iligkiler kurar ve yaptig1 dinleme yararli dinlemedir. Elestirici dinleyici, dinleyen kisi
hem iyi bir dinleyici hem de iyi bir elestirmen olup konuya kendi perspektifinden bakarak diislincelerini

ve planlt yapilmasini hedefledigini gdstermektedir.

Okuma metni verilirken seviyeye uygun ve egitici olmas1 gerektigi belirtilmistir. Metinden hareketle 6giit
verilebilecek metnin tercih edilmesi, bu metnin dil bilgisi yapilarin1 ¢oziimlemek ve metnin planinin
cikartilmasinin gerekliliginden bahsedilmistir. Bu durum, eserin metinlerinde hem degerler egitimine Gnem
verdiginin hem de dil bilgisi yapilari metin yoluyla sezdirdigini gdstermektedir. Ogretmenin metni énceden
vermesi, daha sonra sinifta okutmasi ve dgrencilerin metni iyi anlamasi i¢in ders kitab1 planlar iizerine 6zel bir
plan yapmasi ve uygulatmasi gerektigi savunulmustur. B6liim sonunda okuma pargalar1 verilmis ve metinlerden
hareketle metin alti sorulart hazirlanmistir. Bu bolimde 5 hikaye, 4 siir, 2 ani, 1 gezi yazisi, 1 mektup ve 1
romandan kesit alinmis ve toplamda 14 6rnek metne yer verilmistir.

Eserin ikinci boliimiinde; 6grencilerin gdrdiiklerini, yasadiklarini, duyduklarini, tasarladiklarini, okuduklarini ve
diistindiiklerini dogru ve amaca uygun olarak anlatmalarini saglamanin s6zlii ve yazili anlatimin amact oldugu
belirtilmis, sozlii ve yazili anlatimin durumuna gore sinifta kalinmasi veya gecilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.
Sozli ve yazili anlatim tam uygulandiginda 6grencilerin hayal giiciinii gelistirecegi, yazim ve noktalama hatalarini
en aza indirecegini, uygulama ve deneme imkan1 verme gibi yararlar saglayacag dile getirilmistir. S6zlii ve yazili
anlatimda yakindan uzaga ilkesi baglaminda anlatmaya ani tiirinden baglanmistir. Esere gore, kelime dagarciginin
zay1f olmast, kitap okumanin az olmasi, film ve tiyatro izlenmemesi ve konusma imkani sunulmamasi gibi etkenler
s6zli anlatimin gelismesini engelleyen durumlardir. Derslerde siirekli soru cevap teknigi kullanmak, tartisma
ortam1 olusturmak ve metinler incelendikten sonra konusma yaptirmak s6zIlii anlatimi gelistirecek uygulamalar
arasindadir. Anilarimizi anlatalim, bir gezimizi anlatalim, goérdiigiimiiz bir olay1 anlatalim, bir masal, dykii, fabl
anlatalim, bir fikra anlatalim, okudugumuz bir yaziy1 anlatalim, tartisma yapalim, konferans verelim, agik oturum
yapalim ve s6z korosu etkinlikleri s6zlii anlatimin geligmesi i¢in bu sirayla uygulanmasi gerektigine deginilmistir.
Bu etkinliklere gore eserde glidiimli, tartisma ve ikna edici konugma teknikleri uygulanmstir.

Yine eserin ayni boliimiinde yazili anlatim her sinifta uygulanabilecegi lakin sozli anlatimda oldugu gibi
yasantilardan baglanmasi gerektigi savunulmustur. Yazili anlatimin dili olgunlastirdigi, ortada bir iriin oldugundan
degerlendirme yapilabildigi ve yazma hazzi verecegine dikkat c¢ekilmistir Yazili anlatimin en 6nemli unsuru
plandir. Yaziya gegmeden dnce bir yazinin plani nasil olusturulacagi anlatilmalidir. Bir gezimizi yazalim, Bir ykii
yazalim, Bir mektup yazalim ve 6zdeyislerden hareketle bir kompozisyon yazma i¢in plan 6rnekleri sunulmustur.
Bu planlara gore dgrenciler yazma basamaklarii uyguladiklarinda ortaya kaliteli iiriin gikacaktir. Ogretmen
okuyamayacagi, okutup dinleyemeyecegi odevi vermemesi gerektigi savunulmustur. Ogretmen iiriinii
degerlendirirken hem igerik hem de dil bilgisi unsurlarina gore degerlendirme yapmalidir. Metin 6zetleme,
kisaltma ve plani ortaya ¢ikarma verilecek yazili anlatim 6devlerindendir. Bu béliimde deneme tiiriinde 3, roman
tirtinde 2, biyografi tiiriinde 1 ve gezi yazisi tiirlinde ise 1 toplamda ise 7 metin islenmis ve roman tiiriinde roman
Ozetleri verilmistir.

Eserin {iglincii boliimiinde; dil bilgisine yeterince dnem verilmedigi ve ancak 1940 yilinda okutulmaya baslandigi,
Ogretim programlarinda ise ilk olarak 1949 Programinda yer verildigi ifade edilmistir. Esere gore dil bilgisi
konularinin soyut tanimlarla degil metin igerisinde verilmesi ve sezdirilmesi 6nemlidir. Boéylece 6grenci kurallar
ezberlemek yerine metindeki islevlerini kavramalidir. Dil bilgisi 6rnek testleri verilirken metin igeresinden sorular
sorulmus ve testlerde en fazla siir tirii kullanilmigtir. Bu bélimde dil bilgisi testlerinde kullanilan metinlerin
dagilimi soyledir: 1 sohbet, 1 ani, 5 siir olmak lizere toplamda 7 metindir. En fazla siir tiirlinden sorular
sorulmasindaki etken ise siirde ortiik anlamlar, devrik ciimleler ve gesitli s6z sanatlar1 hakim oldugundandir.

Eserin ek boliimiinde; yazili yoklamalarin okudugunu anlama ve yorumlamaya yonelik yapilmasi, simavlarda
metin kullanip metin alti1 sorularin ve metinden hareketle dil bilgisi sorularinin sorulmasi ve degerlendirmede
yazim yanlislari, noktalama ve kagit diizenine dikkat edilmesi gerektigi iizerinde durulmustur. MEB’in ortaokul
Tiirkce dersi sorularina dair ilgili genelgesi esas alimarak dil bilgisi sorularina %30, kompozisyona ise en az %40
oraninda yer verilmesi gerektigi ve ezbere dayali sorularin sorulmamasi gerektigi vurgulanmig, metinlerden
hareketle drnek yazili yoklamalar hazirlanmis ve bu yazililar hazirlanirken 1 siir ve 1 gezi yazisi izerinden sorular
sorulmugstur. Esere gore, 6gretmenin bir ders boyunca yapilacaklart plan dahilinde yapmasi ve okunacak metni
ders oncesinde mutlaka okumasi istenilmektedir. Béliimiin sonunda ise ibrahim Zeki Burdurlu’ya ait Uyanis
Dergisi’nde yayimlanan dil bilgisine iliskin 2, okuma egitimine iliskin 2, metinle 6gretimin faydali oldugu ayrica
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Ozgiir okumanin 6nemi ve 6gretmenlerin 6zgiir okumaya tesvik etmesine iliskin 1 makale ve 1 de yazili anlatimin
kapsami, yazili anlatimin ilk konusunun bir an1 yazmak olmasi gerektigine iliskin makale yayimlanmustir.

Sonug olarak eserde; dort temel dil becerisinin 6gretimine dair agiklamalara ve sinif igerisinde karsilagilabilecek
sorunlarla ilgili ¢6ziim yollarina yer verilmistir. Okuma egitiminde 6zgiir okumanin énemli oldugu vurgulanarak
bu okuma tiirlinlin 6grencilerin genel kiiltiir seviyelerini arttiracagina dikkat ¢ekilmistir. Bayraktar (2018), Fuat
Baymur’un Tiirkce Ogretimi adli eserini incelemis ve eserinde temel dil becerilerinin nasil dgretilmesi gerektigine,
smif yonetimine ve ¢ocuk psikolojine degindigini; kekeme, ¢ekingen, sdze karismayan, geveze ¢ocuklara da yer
verdigini, bireysel farkliliklara ve okuma aligkanlig1 kazandirilmasina biiyiik onem verdigini aktarmistir. Burdurlu
ve Kantarci’nin eseri ile Baymur’un 4 temel dil becerilerinin dgretimi, okumaya verilen 6nem ve sinif yonetimine
iligkin agiklamalar1 benzerlik gostermektedir. Dinleme egitimi igerisinde 3 tip dinleyici tanimlanmis ve en etkili
ilk olarak yasantilardan baslanmasi gerektigi daha sonra soyut kavramlar ve yasantidan uzak konular ile etkinlikler
yapilmasi savunulmustur. Dil bilgisinin sezdirme yontemi ile 6gretilmesi ve soyut kavramlar yerine metindeki
islevlerinin kavratilmasimin gerektigi ifade edilmistir. Y1ilmaz ve Sen (2021), Ibrahim Necmi Dilmen’in Tiirkge
egitimi ile ilgili olan eserlerini incelemisler ve hedef kitleye gorelik ilkesine uygun olarak konuyu agiklamak igin
siklikla 6rneklerden, resimlerden ve tablolardan yararlanildig, etkinlikleri kolaydan zora ve basitten karmasiga
dogru seviyelendirdigi, yakindan uzaga ilkesinden yararlanarak etkinlikler tasarladigini ve dil bilgisi ile temel dil
becerilerini bir biitlin olarak ele aldigin1 aktarmiglardir. Burdurlu ve Kantarci ile Dilmen’in dil bilgisi derslerini
soyut olarak ele almamalari, yasanti ve hedef kitleye uygunluk ve basitten karmasiga ilkeleri agisindan benzer
oldugu; Dilmen’in resim ve tablolardan yararlanmasi ise Burdurlu ve Kantarci’nin eserinden farklidir. Ulusu ve
Aytan (2018), Fuat Baymur’un Tiirkce Ogretimi ile Haydar Ediskun ve Baha Diirder’in Tiirk¢e Ogretimi adl
eserlerini incelemigler ve bu eserlerden hareketle bircok kelime ve kavramin giiniimiiz egitim anlayisindan izler
tasidigi, yapilandirmaci yaklasimin izlerini tasidigi, Ediskun ve Diirder’in yazmis olduklari eserde 06z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme kavramlarina yer verildigi, her iki eserde de okuma
metinlerinde ve yazma konularinda 6grencinin yas, seviye ve ilgisinin goz 6niinde bulundurulmasinin énemli
oldugunu ve secilecek konularda bu hususa dikkat edilmesini tavsiye ettiklerini aktarmiglardir. Burdurlu ve
Kantarci’nin eseri ile Ediskun ve Diirder’in eserleri 6grencilerin yas, seviye ve ilgilerini dikkate alma agisindan
benzerlik gostermektedir. Ediskun ve Diirder’in eserlerinde 6z degerlendirme, akran degerlendirme ve grup
degerlendirme kavramlarina yer verilmesi, Burdurlu ve Kantarci’nin eserinden farklilik gostermektedir. Tung
(2009) Besir Gogiis’iin Tiirkce egitimi ile ilgili eserlerini incelemis ve Gogiis™iin dili bir beceri olarak gordiigiine,
dil egitiminin ilk olarak aile ve yakin ¢evrede basladigina, ardindan okulda program cercevesinde dil gelisiminin
devam ettigine, anlama ve anlatim becerilerinin paralel olarak gelistigine ve metinlerin 6grenci seviyesine uygun
olmas1 gerektigine dair diigiincelerini aktarmustir. Burdurlu ve Kantarci ile G6giis arasindaki benzer yanlar
cocugun dil gelisiminin aile ve yakin ¢evrede baglamasi ve metinlerin 6grencilere gorelik ilkesine uygun olarak
belirlenmesidir. Bunlarin yaninda eserde simif kitaplig1 listesi, 6lgme ve degerlendirme caligmalarina dair
aciklamalar, 6grencilerle kurulacak iletisimin ilkeleri ile ne tiir etkinliklerden yararlanilabileceginden bahsedilmesi
etkili bir 6gretmen kilavuz kitabi 6zelligi tagidigini gostermektedir.

Oneriler
Aragtirma sonucunda ulagilan bulgulardan hareketle su oneriler sunulabilir:

Eserde sozlii ve yazili anlatimda hedef kitlenin yasantilarindan baslanmasi1 gerektigi savunulmustur. Tiirkce
Ogretimine yonelik yeni yazilacak kuramsal kaynaklarda sozlii ve yazili anlatimda hedef kitlenin yasantilarindan
yola ¢ikarak etkinlikler hazirlanabilir.

Incelenen eserde dil bilgisi dgretiminde metinlerden yararlanilmistir. Aym sekilde Tiirkge ders kitaplarinda ve
diger kuramsal kaynaklarda 6rnek metinlerden yararlanilarak sezdirme yolu izlenebilir.

Tiirkge Ogretimine yonelik kuramsal kaynaklarda, kolaydan zora ve yakindan uzaga ilkelerine uygun olarak
icerikler diizenlenmelidir.
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Extended Abstract

The book titled Turkish Teaching in Secondary Education is a theoretical book consisting of 4 chapters:
Introduction, First Chapter, Second Chapter, Third Chapter, Supplementary Chapter, and deals with
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how to teach Turkish. The work was published in 1971 by the Ant Press and Trade Collective Company,
and the Introduction. First, Second, and Appendix sections of this work were written by Ibrahim Zeki
Burdurlu, while the third section was written by Irfan Kantarci. The content of the four chapters in the
work are explanations of how the four basic language skills and grammar are taught and oral and written
expression. The questions of what are the methods, techniques, and activities included in the work is
the starting point of this research. The research aims to introduce the work titled Turkish Teaching in
Secondary Education written by Ibrahim Zeki Burdurlu and Irfan Kantarci and to evaluate the work
with the world of concepts in today's Turkish education field. In this research, each part of the work was
compared with the knowledge topics in the 2019 Turkish Curriculum and current works on Turkish
education. In work, listening, speaking, reading, and writing skills and grammar are included, and
grammar lessons are emphasized through texts. In this work, which was written for the private teaching
of Turkish and contains examples of how to apply theoretical knowledge, it is focused on which
resources should be used during teaching, the duties of the teacher and how to teach. This work, which
states that education and training methods should be done by considering the class with deficiencies and
mistakes rather than a very well-trained class, is a comprehensive work. In the Introduction part of the
work, the purpose of Turkish and Literature lessons, the knowledge topics in Turkish books, the tools
to be used in Turkish and Literature lessons are explained. In the first part, the main principles of
reading, understanding and intuition, the necessity of having the students read the text appropriate to
their knowledge, comprehension, intuition and pleasure levels are discussed. In addition, reading types,
reading techniques such as reading aloud, silent reading and free (independent) reading techniques,
factors affecting reading are detailed. in addition, It is mentioned that listening education and listening
depend on perceptual abilities. It was stated that the teacher should lead the processes of telling tales,
stories, poems, memoirs, anecdotes, and in-class discussions. Also, it was stated that there are three
types of listeners: Reluctant listener, Full-Helpful listener, and Critical listener, and it was explained
how to handle the reading passages. In the second part, it was stated that the purpose of oral and written
expression is to enable students to tell what they see, experience, hear, design, read and think in
accordance with the purpose. It was mentioned that oral and written expression allows students to
practice, try, learn by experimenting, live by telling and writing, and enable students to practice. In oral
and written expression, it was said that a story should be written or told through the experiences of the
students first, and that the most appropriate type was the memory type. It was stated that factors such
as weak vocabulary, lack of motivational and long-term expression practices, insufficient development
of free reading, not being able to hear enough good conversations from family and environment, not
being able to speak, not watching movies and theaters according to age, not reading age-appropriate
books, interrupted oral expression. At the end of the second part, the activities that should be done in
oral narration were listed as follows: Let's Tell Our Memories, Let's Tell a Trip, Let's Tell an Event We
Have Seen, Let's Tell a Story, Fairy Tale, Fable, Let's Tell an Anecdote, Let's Tell an Article We Have
Read, Let's Discuss, Let's Have a Conference, Let's Have an Open Session. The third part includes
grammar lessons, questions, and how grammar lessons should be taught. It was stated that while
teaching grammar lessons, the subject should be limited first, and the grammar rule should be reached
by question and answer. It was said that students should be informed about which subject they will
encounter beforehand and that grammar teaching should be done through texts. In the appendix, written
exams, examples of written questions, lesson plans, and works that should be in the classroom library
are included. In addition, four articles published in the Journal of Awakening were emphasized. It has
been explained that written exams should be done for reading comprehension, intuition, and
interpretation. It was stated that when the exam questions were asked based on memorization, it would
not be effective in improving the students' skills in Turkish lessons. Before the written exam, it was
stated that the teacher should warn about the paper's layout, the writing's aesthetics, spelling mistakes,
the use of punctuation marks, and expression. The content of the articles published in the journal by
Ibrahim Zeki Burdurlu is as follows: It was determined that two articles were written about grammar
and grammar plans, two articles were about reading education, and one paper was about written
expression. These five articles explain that it is necessary to go through the texts while teaching
grammar lessons and that teaching grammar with text is beneficial. In addition, it was stated that free
reading is essential as it will arouse pleasure in students, that teachers should encourage students to read
freely, and that the first subject of written expression should be writing a memoir. In this study, it is
explained how Turkish teaching is done so that the work will set an example for new works to be written.
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It was compared with current sources about Turkish education and focused on similarities and
differences. Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the research. Based
on the work, it was concluded that teaching should start from experiences, free reading is important,
there are three different types of listeners, text-oriented teaching should be done in grammar teaching,
and the question-answer technique will improve oral expression.
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Ek-1. Roman inceleme Plam

ROMAN INCELEME PLANI y

I — Kitapla ilgili bilgi:
5 Romanin :
1 — adi, 2 — yazarin adi, 3 — boyutu, 4 — basildiga yer, ta-

rih, yaymevi, 5 — sayfa saysi, 6 — fiyati. |
I — VYazarla ilgili bilgi:

Yazarin: }
1 — yasarm, 2 — yasadig gag ya da dénem, 3 — Steki yva- |
pitlar:
Xl — Yazara Ai dek r z

IV — Romamn dili:

Romamnan :

1 — sbzcukleri (Tiirkge, Halk dili, Osmanlica)

2 — sdzciik Sbekleri (ad, sifat takimlari, belirteg, edat tiim-
legleri

3 — tiimce yapis1 (yaling, bilesik, sirali timeceler; ad, fiil

tiimceleri ;olumlu, olumsuz tiimceler; soru, iinlem tiim-
celeri; kuralli ve devrim tiimceler)

V — Romamn anlatina:

1 — diiz, acik, dogal, yalhn

2 — mecazli, sanath (anlatimdaki edebi sanatlar)

3 — birinci ya da iigiincii kisgi agzindan yazildig:
VI — Romamn icerigi:

1 — Ozeti,

2 — ana olgusu, yeri ve zamani,

3 — ana olguya bagh olaylari; nasil baglandiklar:

4 — Kigiler: bagkigi ve &teki kigiler

— 126 —

a) dogum yerleri,

b) yetisme yerleri, yvaglari,

e) Sgrenim durumlari,

¢) sosyal durumlari (evli, bekar, dul; gocuklari)

d) benimsedikleri yasam gorusleri,

e) yaptiklar igler,

£) saghk durumlar: (hasta, saghkl; topal, sakat)

g) yasamdaki amacglari,

h) karakterleri (durgun, atilgan, nesgeli, hoppa, karam-
sar, iyimser, tutucu, gerici, ziippe, gururlu, titiz, kis-
kang, v.b.)

J) ruh durumlarinin ¢bziimlenmesi (tinsel durumlarinin

kokenleri)
5 — Yazarin insanlara kars: durumu (Insanlar: seviyor mu?
Insanlar: horluyor mu? Insanlara kars: merhametli mi?)
6 — Sosyal iligkiler: (Hangi sosyal ortarmi taniyor ve hangi

sosyal sorunlar iustiinde duruyor ? Onerdigi bir goriis var m 7 Elesgtirme
yapiyor mu? Sosyal yapinin gelenek, gérenek, inang niteliklerini gdste-
riyor mu?)

7 — Betimler:
a) insan betimleri (tensel, tinsel yapilari)
b) hayvan » (tensel, tinsel (varsa) yapilari)
c) go6riniim »
<) esya »>
V — Romanmm plamn::
1 — Girig nasil bagshyor (konusma, betim, bir kiiciik olay, bir

aniyl verme)
2 Ana olguya nasil giriliyor?

3 — Ana dugiom nerededir, nedir?
4 — Sonuca nasil variliyor?
5 — Ana olgunun akisim Snleyen bdliimler var mi?
6 — Sonucg
VI — Romanin ekolii, tiirii:
Klasik, romantik, realist mi?
Ani romani, ruhsal roman, tarih r polis r mi?

VIE — Gemnel yarg::
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Ek-2. Samimilik Uzerine Adli Metnin Kisaltilmasi

Bunu bil ve t imiyeti ara.»
Pek tutulurum béyle sozl Mad t iasiy
1 e. M iddiasiyle yazmyor-
mus, ne diye kitap cikariyor, bizim de okumammz istiyor?y Seviyorm:;,"
:im da saf:zug;_samlmiymig..:rekama, ama bize ne? Bize asik degil ya
. adaom. Y : u, o ter ! soylediklerini gitsin de sevgi-
lisine okusun; onun S gider, kol kabartir. S6yle «Ortaya

ben de bir sey koyacagim» diyerek, yani sanat iddiasi
t yazdiga
varsa, bize omnlar getirsin de okuya;.lzn. B i b
Diyeceksiniz ki: «Efendim o sanat iddiasi

i : iyle yazmadigmi séyl
ama, siz om}n o sozi-ine ne balkiyorsunuz? Elbette bir iddias1 var i‘iiﬁ:::
1131;. Séylediklerini, iclerinde saf, samimi bir ask bulundugu icin buluyor,
size de giizelligi tattirmak istiyor...» - 1

— 130 —
Maksad: bu ise sdylesin s t 1 viey
& oaals oa 5% T Daha beni, okuyucuyu kandirmai is-
ben artilk inamr mayimnm onun samimilifine? Hani yok mu, sevgisi-
byle 2 bile aph
Nuruliah ATAC
. Giris:
c 3 N 5l a cikan ki
2) Bu kitap zerine yazarin dilsiincesi:
a I yven > Imaz.

> =
b) Kitabin yazarimin diigiincesinin yanhs oldugunu gister-
me: «Kseri, sanat iddiasiyle yazmadim, sanati igtenli-

Zimde ara.»

E X Gelisme:
1) Bir eserde sanat iddiasi olmali
2) Sanat iddiasi olmayan eser, Snemli degildir
3) Kisi, sanat iddias: bulunan eserini bastirmaly
4) Kitabin yazarnin kitabi lizerine sdylediklerine bakmama-

Ir; kitabinda bir iddia wvardar.
IIX Sonuc;

Yazar, icten olmali, =a dogru sy Cogu kez, icte-

nim diyen bile icten degildir.
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Ek-3. Dil Bilgisi Ornek Dersi

RUYA
Annemi 8lmiis gérdiam riiyamda
Aglayarak uyamsim
Hatirlatta bana, bir bayram sabahi

Gokyiiziine kacirdig
Zim balonuma
Aglayisimi. kg

SESE T

Orhan Veli Kamik

C ——Qa.hsmala.rz
— Siiirde kac¢ tiimce buldunuz?

— 1k tiimcede 5 8Szeil :
oGt e hicbite el yon®

— Kim gSrmiig?
_ Oza.n yani Orhan Veli.
— Siz yaptigmiz bir eylemi anlatirken, kendinizden nasil s5z eder

siniz?
— Ben.
— Ozan da «ben» diyor mu?
— Hayrr.

— Ozan <«ben» demiyor Srdii < =
vapris olabiile? 24 ama, <godrdiim» yiiklemine gére bu iis kim

— Ben.
— Nereden anladmiz?
— Sbozciigiin sonundaki ekten.

— Eger gdrme eylemini k i kisi ;
ciigil nasil soylerdik? arsimizdaki kigi yapmis olsaydi, bu séz-
— Gordun.
— Timcede goriin ir & . < =
T £=4 en bir 6zne yok. Bu tiimcenin &znesi yok, diyebi-

— Hayir, ciinkii gercekte wvar.

| — Oyleyse, bir sdzciikte belirtilmedigi halde kendini belli eden bu
tir Szneye me ad wverebiliriz?

Gizli 6zne.

Ozan kimi gdrmius?

Annesini.

«Annemi» sdzcUgiini sozlikte arasak, hangi bigimde buluruz?

Anne.
Bu sozeilk, tiimceye girince masil bir degisiklife ugrarmis?
E Once annem olmus sonra da i bi Sirmis.

Ne diye bdyle degismis?
Tumcede gorev alabilmelk icin.
Aldag: ilk ek bize ne anlatiyor?
Anne’nin a i old unu; cinkii ozan kendisinden ben
diye sbz ediyor.
— ¥a ikinci ek?

— Gorulen IduZanu.

— Bu tiimcede <«gdrdiim» yerine «rastladims» sdzciiflli olsaydi, <«an-
nems» ne bicimde olacakti?

— Anneme. =

— Su halde bu sdzciiflun bicimlenmesini hangi Sge etkiliyor?

— Yiaklem.

—_ wiiklemin bdyle dofErudan dogruya etkiledifi sdzciik ya da sbz-
ciiklere ne diyoruz?

— TWimlec.

— Tamam, gecgen derste de <kara giin» sdzeciiklerinin yiaklemi tm-
ledigini gdrmistiik. Ama bu Srnekte yiiklem bir sbzciligii dogrudan dogE-
ruya etkiliyor. Buna degisik bir ad veremez miyiz7?

— Dz tumlec diyebiliriz.

— Dogru, diiz timleg, yva da7?

— Nesne.

—_ Peki cocuklar, ozan riiyasinda sadece annesini mi gdrmus, yok-
sa annesinin Slmiis oldugunu mu ?

—a inin &1 olduX

— Bu dizeye gbre, sizce, ozan annesini rtyasinda gdrdugi zaman,
annesi saf mmyrms, yok Slmis miymiis?

—_— Sag.

— Wa ozan bu dizeyi, «Slmiis annemi gdrdiim riyamdas biciminde
vazsaydi, ne anlardik ?

— Amnnesinin gercekten Slmus oldugunu.

— Simdi ikinci timeceye gelelim. Bu tiimcedeki sdzciikler masil si-
ralanda? :

NIRRRRARRR

— 288 —
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— Aglayarak uyamsim, bana, bir bayram sabah1 gékyiiziine kam.y!

digim balonuma bakip aglayistm hatirlatt.

— Bu tiimcede bizi yargiya gétiiren sézeiik ya da sozeiikler nedir?
— Hatirlatty.

— Hatirlatma eylemini ne yapiyormug?

— Uyamisim.

— Tek bagmna «uyamgim» mi, yoksa <aglayarak uyanigimy» mi?
— Aglayarak uyanisim.

— Su halde 6zne kag sozciikten olugmug?

— ki

— Aglayarak uyanmasi ona neyi hatirlatmig?

|
|

— Bir bayram sabahi gokyiiziine kacirdifim balonuma bakip agla.. |

yisimu..

— Peki hatirlatilan gey <aglayigimi» olduguna gére, bu sézciikten

once yer alan 7 sbzciik yargiya ne gibi bir katkida bulunuyor? Bunlar ne
ige yariyor?

— «Bir bayram sabahi» sozciikleri, ozanm balonunu ne zaman ka-
cirdizim belirtiyor. «Géokyiiziine kacirdifim balonuma bakip» sozcukleri
ise aglamasmm nedenini ya da bicimini belirtiyor.

— Bu sozciikleri tiimceden ¢ikarsaydik bir yarg: elde edemez miy-
dik?

— Ederdik!

— Bu, nasil bir yarg: olurdu?

— Eksik bir yarg:. Ciinkii ozanin ne zaman ve nasil agladigim 6g-
renemezdik.

— Bu ikinci tiimeede, yiiklemden dolaysiz olarak etkilenen 6ge mey-

mig?

— Bir bayram sabahi gokyiiziine kacirdigim balonuma bakip, ag- -
]

layisimu...

— Bu 6geye ne ad vermigtik?

— Nesne.

— Buradaki nesnemizde kag gozeiik var?

— Sekiz.

— Ashnda nesneyi bir tek sozciikle belirtmek istesek, hangisine
nesne diyebiliriz?

— «Aglayisimi» sdzciigiine...

— Oteki yedi sézciik ne ige yariyor?

— «Aglayisim» sozciigiinii tiimliiyor.

— Bu igi yaparken, bunlar da belirli bir siraya giriyorlar mi?

— Evet.

— Bu yedi s6zciigiin yerlerini degistirsek ne olur?

— Anlam ya da yarg: yitirilir.

— IS
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C — Ahstirmalar:

1) Asagidaki sdzciikleri;
a) Nesne olarak: (su, sen, gezme, seving, smav)
: b) Dolayh tiimle¢ olarak: (bahce, okul, onlar, calismak, gazete)
¢) Zarf tiimleci olarak: (sessizce, eskiden, basarmak icin, sabip-
sizhikla, hastalandigindan)
¢) Yiiklem olarak: (gérmedim, hazirlanalim, sevmektir, uzak,
hasta)
birer tiimcede kullanimiz.
2) Asagidaki tiimcelerde bos yerlere uygun birer sézeiik yazmiz ve
yazdigimz bu sdzciiklerin tiimcenin hangi Sgesi oldugunu, altlarmi cize-
rek belirtiniz.

a) Kardesimin okulu .................. acilmadi.

b) Ogrencileri egiten .................. dir.
avEastalaninca: A8t s e s gitmeliyiz.
GRS Y o postaya ver.

75 & e ARSI e e yurdumuzu diismanlardan kurtardi.

Ek-4. Ornek Smav Sorulari
MUSTAFA KEMAL’LER TtJKENMEZ

Tiikenir elbet

Gokte yildiz denizde kum tiikenir
Bu vatan bu topraklar comert

Tiirk analar Tiirk babalar comert
Kutsal bir atesim ki ben sonmez
Inanin Mustafa Kemaller tiikenmez

Ben de etten kemiktendim elbet
Ben de bir giin gicecektim elbet
Iki Mustafa Kemal var iyi bilin
Ben iste o ikincisi sonsuzlukta
Ruh gibi bir sey goriinmez
Inanmm Mustafa Kemaller tiikkenmez

Hep kardeslige bolluga giden yolda
Bilimin yapicihgm aydmhgmda
Giizel diisiinceler soyut fikirlerde ben
Evrensel yepyeni buluslarda

Geriligi kovmusum ben dénmez
Inanmm Mustafa KemaPller tiikkenmez

. -
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Basm nm dertte beni hatirla

Duy beni en sikildigm an
Bastan-sona herseyiyle bu vatan
Sakin aglamasim kasimlarda
Fatih’ler Kanuni’ler lmez

Inanmm Mustafa Kemal’ler tiikenmez

Halim YAGCIOGLU
Anlama, sezme sorulari: s

Soru: I — a) Yukaridaki giirin dizelerinde gecen su soOzciiklerin
yerine anlami bozmayacak bagka sdzciikler koyunuz: «comert, kutsal,
sonsuzluk, ruh, evrensels

b) Siirde gegen su sozciik Sbeklerini agiklaymiz:
Ben kutsal atesim; etten, kemikten olmak; kardes-
lige, bolluga giden yol; geriligi kovmalk; Fatihlerin,
Kanunilerin élmemesi.

c) Ozan <«Mustafa Kemaller tiikenmez» tiimecesin’
dort kez yineleyerek mneyi vurgulamak istiyor? Bu
tiimceyi genisge aciklaymmz.

Soru: II — Asagidaki sorulara parcanin anlamina uygun yanitlar
veriniz:

Birinci bent:

a) Ozan, nelerin tiikenecegini, neyin tiikenmiyecegini
sOyHiyor? Yildizlarin, kumun tiikenmesi olanakl
midir? Ozan, bunlarin tiikenecegini sdylemekle

hangi gercek duyguyu sdylemek istiyor?

b) Vatanin, ana-babalarin cdmert olmasi size neyi
anlatiyor?

c) «Kutsal atesim ben» diyen kimdir? Bu, bir tek kigi

midir, yoksa s&zii bagkalar1 adina mi sdyliiyor?

Ikinci bent:

a) Ozan, <«iki Mustafa Kemal» soziiyle neyi anlatiyor?
Siz, et ve kemik yapiyla ruh yapiy:r karsilagtirarak,
bu yapilarin niteliklerini belirtiniz.

b) Goceiip giden Mustafa Kemal’le, gériinmeyen Mus-
224
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tafa Kemal’i karsilastirip, ikinci Mustafa Kemal’in
nasil yasadigimi Ornekierle belirtiniz.

Wetincii bent:
a) Ozan, Mustafa Kemal Atatiirk’iin hangi istin ni-
teliklerini sayiyor; aciklayiniz.

b) Bu dizelere gore su sdzciiklerin karsit amnlamiarini
sOyleyiniz: kardeslik, boliuk, bilim, yYapiciliik, ay-
dinlik, gizel dusu ier, soyut fikirler, evrensel,
yepyeni, bulus.

Dorduncii bent:

a) Bu dizelerde konusan kimdir? Konusan kisinin SOy -
lediklerini ayri ayri, kendi sdzciiklerinizie bir kez
daha sdyleyiniz.

b) <«Kasimlarda aglamak» s6ziinii aciklayarak ozanin

hangi gercegi diistindiirmek amacinda oldugunu
yazimiz.
Soru: IIT — ¢
|
1 — Siirde dizenli bir uyaklanma gériiyor musunuz? Uyaklar: bu-

larak, bunlarin parcaya mnasil bir ses niteligi kazandirdigim sOyleyiniz.

2 — Siirin her parcasinda kacar dize var? Bu dizelerin oSlciiliia  olup
olmadiklarini Srneklerle aciklayimiz.

3 — Ozanin her bendin sonunda kesin olarak sdyledigi «tiikenmezs»

sbzcuguniin harflerinin, bentlerin d&rdiincii dizelerindeki hangi sdzciik-
lerin seslerine benzedigini sdyleyiniz.

Soru: IV —
1 — Ozan, Ataturk’un hangi iistiin nitelikleri iustiinde duruyor?
2 — Bu parcanin ana diisiincesi nedir? Bu ana diisinee size gore

dogru mudur? Nigin?
Dilbilgisi sorular::

1 — Siirin son bendindeki tiimeceleri, ayri ayri, kuralli olarak yazi-
(miz.
! 2 — Yazdigmaiz timceleri, aralara dikey cizgiler koyarak &Zelerine
ayiriniz.
—_ 225 — ¥: 15

o
3 — Bu tiimceler arasinda bilesik tiimce var midir? Varsa hangi.
sidir ?
4 — Parcanin tiimiiniin tiimcelerinden bir baglag, bir edat, bir belir-
tec bularak oGdevlerini belirtiniz.

Kompozisyon Sorusu:

Ulkemizde yaptigi, yarattifi olumiu eylemlerin birini konu alarak
Atatiirk’iin iistiin kigiligini ortaya koyan bir kompozisyon yaziniz.

” Not: Yukaridaki sorular, zamana gore ayarlanmaldir. Zaman bir
aat ise bu sorularin bir béliigiinii sormahdir. D

-
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