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Bu aragtirmanin amaci ¢izgi film izleme ve hikaye okuma etkinliginin ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin kelime anlam bilgisi tizerine etkisini belirlemektir. Aragtirma on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma gru-
bunu deney-I, deney-II ve kontrol grubu olmak tizere ti¢ farkli gruptan olusan 79 ilkokul bi-
rinci sinif 6grencisidir. Aragtirmanin verilerinin elde edilmesinde kelime anlam bilgisi puan-
lama 6lgegi kullanilmistir. Aragtirma siirecinde deney-I grubuna “Maysa ve Bulut” adli ¢izgi
filmin “Tohum” adli bolimii izlettirilmistir. Bu ¢izgi filimin “Tohum” adli bolimii igerisinde
gegen kelimeler kullanilarak aragtirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hikéye yazilms ve
deney-II grubunda hikaye okuma uygulamasi yapilmistir. Kontrol grubundaki gocuklara ise
herhangi bir miidahalede bulunulmamustir. Elde edilen veriler iliskisiz 6rneklemler t testi, ilis-
kili 6rneklemler t testi ve tek yonlii varyans analizi (Anova) testi kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda ¢izgi film ve hikayenin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin kelime anlam
bilgisi tizerine pozitif yonde etki sagladi bulgularina rastlanilmistir.

Anahtar kelimeler:
Cizgi film, hikaye okuma,
kelime, kelime anlam bilgisi.

ARTICLE INFO ABSTRACT

] . The aim of this research is to determine the effect of watching cartoons and reading stories on
Artlc?e history the vocabulary of first grade students in primary school. The research was carried out in a qua-
Received: 07 October 2022 si-experimental design model with pretest-posttest control group. The study group of the re-
Revised: 06 February 2023 search consisted of 79 primary school first grade students, consisting of three different groups:
Accepted: 16 January 2023 experiment-I, experiment-II and control group. The word meaning knowledge scoring scale
was used to obtain the data of the research. During the research process, the “Tohum” episode

Key words: of the cartoon named “Maysa ve Bulut” was shown to the experiment-I group. Using the words
Cartoon, story reading, in the part of this cartoon called “Seed”, a story was written by the researcher by taking expert
vocabulary, vocabulary opinion, and a story reading practice was made in the Experiment-II group. Children in the
semantics. control group did not receive any intervention. Obtained data were analyzed using indepen-
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dent samples t-test, paired samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) test. As
a result of the research, it was found that cartoons and stories had a positive effect on the word
meaning knowledge of first grade students in primary school.

Cite this article as: Adanur, S., Aydemir, M., & Adanir, N. (2023). The effect of cartoon and
story reading activity on vocabulary knowledge of primary school first grade students. Yildiz

Journal of Educational Research, 8(1), 1-10.

GIRIS

Dogas1 geregi insanlar etrafindaki diger insanlarla sii-
rekli iletisim halindedir. Duygu ve diistincelerin karsilikli
olarak anlamlandirilmasi, kisileraras: iletisim i¢in biiyiik
rol oynamaktadir. Bu anlamlandirma siirecinin etkili bir
sekilde gerceklesmesinde de bireylerin sahip olduklar: ke-
lime hazinelerinin diizeyi dogrudan etki olusturmaktadir.
Nitekim bir bireyin sahip oldugu kelime hazinesi ne derece
yiiksekse, duygu ve diisiincelerini ifade etme diizeyi de o
derecede yiiksek, zengin ve anlamli olacaktir.

Kelime ve kelime hazinesi kavramlar1 tizerine birgok
tanim yapilmistir. En genel anlamiyla kelime hazinesi; bir
kisinin anlamini bildigi biitiin kelimeler, sézctik dagarcigi,
sozclik hazinesi, kelime dagarcig1 seklinde gesitli ifadelerle
tanimlanabilir. Dronjic (2019)e gore bir kelimeyi bilmek,
en basit anlamda kelimenin bi¢imi ve anlami arasindaki
baglantiy1 anlamak anlamina gelir. Ayrica kelime bilgisi bir
kelimenin diger kelimelerle nasil iligkili oldugunun bilgisi-
ni de icermektedir. Bromley (2007)e gore kelime hazinesi;
anlama, akiciliga ve bagariya katkida bulunan temel bir un-
sur olarak ifade edilir.

Gelisen teknoloji ile birlikte bilgiye erisim daha kolay,
hizli ve pratik bir sekilde gerceklesmektedir. Bu teknoloji
bilgi, beceri ve davranislarin kazanimini da etkilemektedir.
Bu durum ¢ocuklarin konusma, dinleme/izleme gibi dil be-
cerilerinin gelisimlerine pozitif yonde katki sunmaktadir.
Ornegin giiniimiizde 6gretmenler simiflarinda projeksiyon
ve bilgisayarlar1 bir 6gretim materyali olarak kullanmakta-
dirlar. Bu baglamda televizyon ve ¢ocuk distiniildiigiinde
akla gelen ilk unsurlardan biri ¢izgi filmlerdir. Cizgi film/
diziler, oyunlar ve mizahi materyallerin, kelime ediniminde
kullanilmasi konusuna bir¢ok arastirmaci tarafindan dikkat
gekilmistir. Multimedya bilesenlerinin, video oyunlarinin,
etkilesimli oyunlarin ve mizahi materyallerin kelime dagar-
c181 edinimi ve kalicihigs tizerindeki etkilerini gostermek igin
aragtirmalar yapilmistir (Cardoso ve ark., 2017; Ebrahim-
zadeh, 2017; Giiven ve Bekdas, 2018; Kim ve Gilman, 2008;
Prosic-Santovac, 2017; Zabidin, 2015). Rawan, Dar ve Siraj
(2018) Japonca Hintce dublajli ¢izgi filmleri kullanarak ger-
ceklestirdikleri ¢alismada, ¢izgi filmlerde Hintce kelimelerin
kullanim sikligimin artmasinin, katihimcilarin Hintce kelime
dagarciklari edinimi arasinda pozitif yonde bir iliskinin varli-
gindan s6z etmislerdir. Bursali ve Topguoglu-Unal (2015)’ya
gore kavram ve kelimelerin farkl: ¢izgi film/dizilerde tekrar-
lanmasi, gocugun sozciik hazinesini arttirmakta ve ¢ocukla-

rin anlamini bilmedigi atasozleri ve deyimlerin anlamlarini
ogrenmelerine yardimci olmaktadir.

Kelime ediniminde ¢izgi film/dizilerin yani sira hikayeler
de biiyiik etkiye sahiptir. Hikdye en genel tanimiyla; gercek-
lesmis ya da gerceklesmesi miimkiin olabilen olaylarin, bir
olay kurgusu dahilinde sozlii veya yazil olarak aktarilmasi
olarak tanimlanabilir. Okuma becerisi edinen her bir birey,
okudugu hikayeler ve serbest okumalar sayesinde yeni keli-
meler dgrenecektir. Ogrendigi bu yeni kelimeler sayesinde
kelime hazinesi gelisecek, boylece diisiinciilerini ve hisset-
tiklerini anlamlandirma giicii de artacaktir. Kurudayioglu ve
Bal (2014)%a gore hikayeler, akranlar arasinda hem katilimi
destekledikleri hem de giinlilk hayatin yansimast olmasin-
dan dolayr uzun zamandan beri dil 6gretiminde kullanilan
materyallerdir. Ozellikle egitimde dijital hikaye kullanimu,
temel dil becerilerinin aktarilmasinda kullanilabilir.

Alan yazin incelendiginde cizgi filmlerde yer alan s6z
varliklari tizerine degerlendirmeler (Ayan ve Bas, 2015; Bur-
sali ve Topguoglu-Unal 2015; Temizkan ve Atasoy, 2016), ¢iz-
gi filmlerin akademik basari, sosyal gelisim alanlari, yabanci
dil edinimi, ders ¢aligma aligkanliklari, yaraticilik, problem
¢6zme, deyim 6gretimi ve kavram gelisimi (Kogak ve Goktag
2020; Biilbiil ve Orug 2019; Darga, Oztiirk ve Zayimoglu-Oz-
tiirk, 2021; Biiytikikiz, Dolek ve Kizdirici, 2019; Tanrikulu ve
Sémek, 2020; Mergin 2019; Ar1, Demir ve Baydar-Isik, 2019;
Karaca-Atik, 2017) iizerine etkilerini belirlemek amaciyla
calismalar yapilmistir. Hikéye anlatim tekniklerinin ¢ocuk-
larin dil gelisimi, s6z varlig1 ve akademik bagari (Tetik, 2015;
Sahin, 2016; Ozer, 2007; Simsir, Karahan ve Anagiin, 2019)
tizerine etkisi ile ilgili calismalar yapilmustir.

Kelime hazinesi, dil gelisimi ve okudugunu anlamanin
temel bir bilesenidir. Quinn ve arkadaslarina gore (2015)
okul 6ncesi dénemde alinan ilk kelime dagarcig1 6lgiimle-
rinin, ergenlik déneminde okudugunu anlamanin bir yor-
dayicist olabilmektedir. Nagy ve Scott (2000) okuyucunun
bir metni anlayabilmesi i¢cin metinde gecen kelimelerin an-
lamlarinin bilinmesinin 6nemli oldugunu ifade etmiglerdir.
Benzer seklide National Reading Panel (2000) tarafindan
gerceklestirilen ¢aligmalarda okudugunu anlama siireci-
nin tam olarak agiklanabilmesi i¢in kelime bilgisi gelisimi
ve 0gretiminin detaylica tanimlanmasi gerektigi ifade edil-
mektedir. Bu durumda kelime bilgisinin, okudugunu anla-
ma lzerinde 6nemli bir degisken oldugu sonucuna varila-
bilir. Kelime bilgisinin okudugunu anlama tzerinde etkili
bir faktor oldugu gerceginden hareketle kelime edinimi ile
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ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Ancak alan yazinda ¢izgi
film ve hikayenin birlikte kullaniminin ilkégretim 6gren-
cilerinin kelime anlam bilgisi tizerine etkisinin incelenme-
sine yonelik yapilan ¢aligmalarin sinirli sayida oldugu fark
edilmistir. Mevcut durum gizgi film ve hikayelerin kelime
edinimi ac¢isindan degerlendirilmesini bir ihtiya¢ olarak
karsimiza ¢ikarmistir. Dolasiyla bu arastirmanin problem
ciimlesi “Cizgi film izleme ve hikdye okuma etkinliginin
ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin kelime anlam bilgisi
tizerine etkisi var midir?” seklinde ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci ¢izgi film izleme ve hikaye

okuma etkinliginin ilkogretim birinci smnif 6grencilerinin

kelime anlam bilgisi iizerine etkisini arastirmaktir. Arag-

tirmanin genel amacina ulagmak i¢in asagidaki alt amag

sorularina cevap bulunmaya caligilmustir.

1. Deney-I grubunun 6n test- son test puanlar1 arasinda
anlamli farklilasma var midir?

2. Deney-II grubunun 6n test- son test puanlari arasinda
anlaml farklilasma var midir?

3. Kontrol grubunun 6n test- son test puanlar arasinda
anlamli farklilagma var midir?

4. Deney-I, deney-II ve kontrol gruplar1 6n test son test
puan farklar1 arasinda anlaml farklilagma var midir?

5. Cinsiyet degiskenine gore kelime anlam bilgisi 6n test son
test puanlar1 arasinda anlaml farklilasma var midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢alismanin deseni 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desendir. Biiyiikoztiirk (2020)e gore 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen, deneysel isle-
min bagimli degisken tizerinde etkisinin test edilmesiyle
ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gii¢ sag-
layan, elde edilen bulgularin yorumlanmasina olanak veren
ve siklikla kullanilan giiglii bir desendir. Bu amagla ¢aligma-
da deney-I, deney-II ve kontrol gruplar: olusturulmustur.
Deney-I grubuna ¢izgi film izlettirilmis, deney-II grubuna
hikaye okuma etkinligi yaptirilmis, kontrol grubuna ise hig-
bir miidahalede bulunulmamustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu kapsaminda iki deney gru-
bu bir kontrol grubu olusturulmustur. Calisma gruplarinin
olusturulmasi i¢in Milli Egitim Bakanligina bagh Istanbul
Bakurkdy ilcesindeki okullar listelenmistir. Hazirlanan liste-
den kolay 6rnekleme yolu ile bir okul belirlenmistir. Calisma
grubunun tamami ayni okuldan segilmistir.Deney-1 gru-
bul/D ve 1/E, deney-II grubul/A ve 1/C ve kontrol grupla-
r1 ise 1/B vel/F smuflarindaki 6grencilerdir. Caligmada veri
kayiplarini 6nlemek ve ¢aligma grubu sayisini genisletmek
amactyla, her bir deney grubu i¢in iki ayr1 sinifla calisilmustir.
Caligma grubuna ait veriler Tablo 1de gosterilmistir.

Tablo 1. Caligma Grubuna Ait Veriler

Calisma Grubu Simif Cinsiyet
Erkek Kiz
Deney-I 1/D-1/E 11 15
Deney-II 1/A-1/C 18 10
Kontrol 1/B-1/F 14 11
Toplam 43 36

Bu minvalde deney-I grubunda 26, deney-II grubunda
28, ve kontrol grubunda 25 olmak iizere toplam 79 6gren-
ci ile galisma ytritilmistir.Calismada, deney-I grubunun
15’1 kiz, 11’1 erkek, deney-II grubunun 10’u kiz, 18’i erkek,
kontrol grubunun ise 11’i kiz ve 14’ii erkektir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin verilerilerinin toplanmasinda, arastirmaci
tarafindan uzman goriisii alinarak gelistirilen kelime anlam
bilgisi puanlama 6lgegi kullanilmistirBu ol¢egin hazirlan-
masinda ¢izgi film ve hikaye metni icerisinde gecen kelime-
lerden yararlanilmistir. Deney-I grubunda izlettirilecek olan
¢izgi filmin ¢ocuklar tarafindan yakin zamanda izlenmemis
olmasi ve ilkokul birinci sinif 6grencilerine uygun olmasi
konusunda goriis aligverisinde bulunulmustur. Bu baglamda
uygun oldugu diisiiniilen ¢izgi filmler izlenilmis, sinif 6gret-
menligi alaninda dort uzman goriisii alinarak “Maysa ve Bu-
lut” adli ¢izgi filmin “Tohum” adli 10 dakikalik bolimiintin
kullanilmas1 karari alinmustir. Aragtirmada hikéye okuma
etkinliginde kullanilacak olan hikayenin belirlenmesi i¢in
¢izgi filmicerisinde gecen 23 kelime listelenmigtir. Uzman
goriislerine gore listelenen bu 23 kelimenin aragtirma igin
uygunlugunun belirlenmesi i¢cin Lawshe teknigi kullanilmis-
tir. Uygulanan Lawshe teknigi sonucunda madde degeri 0 ve
0’1n altinda olan maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir. Madde de-
geri 0'1n lizerinde olanlar ise Veneziano ve Hooper (1997den
akt. Yurdagiil, 2005) tarafindan tablo héline doniistiiriilen
minimum degerler dikkate alinarak degerlendirilmistir. Mi-
numum degerler bir bakima maddenin istatistiksel 6nem de-
recesini de gosteririr. Tablo 2de kapsam gegerliligi oranlar1
icin minimum degerler gosterilmistir.

Tablo 2. 0.05 Anlamlilik Diizeyinde Kapsam Gegerliligi Oranlar:
I¢in Minimum Degerler

Uzman Sayis1 Minimum Uzman Minimum
Deger Sayis1 Deger
5 0.99 12 0.56
6 0.99 13 0.54
7 0.99 14 0.51
8 0.78 15 0.49
9 0.75 20 0.42
10 0.62 25 0.37
11 0.59 40 0.29
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Aragtirmada taslak 6l¢ek i¢in 15 uzman gorisii alinmig-
tir. Tablo 2’ye gore 15 uzman i¢in minimum kapsam geger-
lik oran1 0,49dur. Taslak olcekte yer alan toplam 23 keli-
menin kapsam gecerlik oranlar1 ise Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3e bakildiginda ti¢ kelimenin kapsam gegerlik
orant minimum kapsam gecerlik oranindan kii¢tik oldugu
i¢in aragtirma kapsaminda kullanilacak kelime listesinden
¢ikarilmasi gerektigi anlagilmaktadir. Dolayisiyla 7, 9 ve 21
numarali kelimeler baslangicta hazirlanan 23 kelimelik lis-
teden cikarilmigtir. Arastirma kapsaminda kullanilan keli-
meler Tablo 4’te gosterilmistir.

Yukaridaki Tablo 4’te goriildiigii gibi hikayenin olustu-
rulmasi i¢in 21 kelimenin kullanilmasina karar verilmistir.
Ug alan uzmani goriisii alinarak aragtirmaci tarafindan
hikaye metni yazilmistir.

Veri Toplama Siireci

Hazirlanan 6n test formu arastirmaci tarafindan de-
ney-I, deney-II ve kontrol grubuna bir haftalik dénemde
uygulanmis ve 6n test puanlari hesaplanmistir. Deney-I
grubuna Maysa ve Bulut adli ¢izgi filmin “Tohum” béli-
mii iki defa izlettirilmistir. Cizgi film 6ncesi, sirasi ve son-
rasinda arastirmaci tarafindan 6grencilere higbir soru so-
rulmamis, herhangi bir a¢iklama yapilmamigtir. Cizgi film
izlendikten sonra arastirmaci tarafindan son test uygulan-
mis ve sontest puanlar1 hesaplanmistir. Deney-II grubuna,

Tablo 3. Aragtirmada Yer Alan Kelimelerin Kapsam Gegerlik
Oranlari

Kelime No KGO degeri Kelime No KGO Degeri
1 1 13 0.86
2 0.86 14 0.73
3 0.73 15 0.86
4 0.86 16 0.86
5 0.60 17 0.73
6 0.86 18 0.86
7* 0.33 19 0.73
8 1 20 1
9% 0.20 21* 0.46
10 0.86 22 1
11 0.73 23 1
12 0.73

aragtirmaci tarafindan hikéye metni iki defa okunmustur.
Hikaye okunduktan sonra arastirmac tarafindan son test
uygulanmis ve son test puanlari hesaplanmistir. Hikéye
okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda aragtirmact tarafindan
ogrencilere hicbir soru sorulmamis, herhangi bir agiklama
yapilmamistir. Kontrol grubuna ise hi¢bir miidahalede bu-
lunulmamus, aragtirmaci tarafindan son test uygulanmis ve
son test puanlar1 hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verilerinin analizinde nicel yontem-
ler kullanilmigtir. Degiskenler arasinda normallik analizi
yapilmis, daha sonra degiskenler arasinda karsilagtirma
yapilmistir. Deney-I, deney-II ve kontrol gruplarinin nor-
malligine iliskin carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 5’te
gosterilmistir.

Degiskenlerin Skewness ve Kurtisos (¢arpiklik ve ba-
siklik) degerleri -2 ile +2 arasinda deger aldigindan dola-
y1, degiskenlerin normal dagilim gosterdigi varsayilmigtir
(George ve Mallery, 2010). Bu sonuglardan hareketle aras-
tirmanin verilerinde; iligkili 6rneklemler t testi, iligkisiz 6r-
neklemler t testi ve tek yonlil varyans analizi (anova) testi
kullanilarak veriler analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmamizin birinci alt amag “Deney-I grubunun 6n
test- son test puanlar1 arasinda anlaml farklilagma var mi-
dir?” sorusunun belirlenmesi i¢in iliskili (Bagimli) 6rnek-
lemler t testi kullanilmistir. Teste ait olan veriler Tablo 6da
gosterilmistir.

Cizgi filmin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin kelime
anlam bilgileri tizerindeki etkilerinin aragtirildig: 26 kisilik
deney-I grubunda, deney 6ncesinde ve sonrasinda yapilan
son test ve on test puanlarinin arasinda bir fark olup olma-

Tablo 5. Deney-I, Deney-II Ve Kontrol Gruplari Normalligine
Mliskin Carpiklik Ve Basiklik Degerleri

Deney-I Deney-II Kontrol Grubu
X 4.0 3.67 0.80
S 2.85 2.99 1.25
Skewness .613 1.413 0.682
Kurtosis 270 1.29 1.321

Tablo 4. Aragtirmada Kapsaminda Kullanilan Kelimeler

Obur Dere Sabir Fide
Cuval St Tarla Yiin
Giibre Asirma Tiras Kirkma
Siis Tohum Cali

Sene Kale Karinca

Ahir Capa yapma Oba

Tablo 6. Deney-1 Grubu On Test- Son Test Puanlar1 Arasinda
Mliskili (Bagimli) Orneklemler Icin t Testi

Denek Ol¢iim N b’ S SD t p
Deney-1 Ontest 26 13.62 415 25 -7.140 .000*
Sontest 26 17.62 2.75

*p<0.05 anlamlilik seviyesinde iligki anlaml1.
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digini belirlemek i¢in yapilan iligkili 6rneklemler igin t testi
sonucunda, deney éncesi yapilan n test ortalamalar1 (x,
oy =13.62) ile deney sonrasi yapilan son test puan ortalama-
lart (x .= 17.62) arasinda anlaml bir fark goriilmiistiir
(p<.005). Baska bir ifade ile ¢izgi film izlettirilen deney-I
grubu 6grencilerinin kelime anlam bilgi diizeyleri deney
oncesine gore artmigtir.

Aragtirmamizin ikinci alt amag “Deney-II grubunun 6n
test- son test puanlar1 arasinda anlaml farklilagma var mi-
dir?” sorusunun belirlenmesi i¢in iligkili (Bagimli) 6rnek-
lemler t testi kullanilmistir. Teste ait olan veriler Tablo 7de
gosterilmistir.

Hikéyelerin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin kelime
anlam bilgileri tizerindeki etkilerinin aragtirildig: 28 kisilik
deney-II grubunda, deney 6ncesinde ve sonrasinda yapi-
lan son test ve On test puanlarinin arasinda bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan iligkili 6rneklemler i¢in
t testi sonucunda, deney 6ncesi yapilan 6n test ortalamalar:
(X, =12.39) ile deney sonrasi yapilan son test puan ortala-
malar (x_ = 16.07) arasinda anlamli bir fark goriilmiis-
tir (p<.005). Diger ifade ile hikadye okuma uygulamasina
katilan deney-II grubu 6grencilerinin kelime anlam bilgi
diizeyleri deney 6ncesine gore artmuistir.

Aragtirmamizin ti¢iinct alt amag¢ “Kontrol grubunun
on test- son test puanlar: arasinda anlamh farklilasma var
midir?” sorusunun belirlenmesi i¢in iligkili (Bagimli) o6r-
neklemler t testi kullanilmistir. Teste ait olan veriler Tablo
8de gosterilmistir.

Aragtirma kapsaminda hi¢cbir miidahalede bulunulma-
yan 25 kisilik kontrol grubunun 6n test- son test puanlari
arasindaki iligkili 6rneklemler t testi sonucuna bakildiginda
ogrencilerin 6n test puan ortalamalar1 (x, . =14.36) ile son
test puan ortalamalar1 (x__  =15.16) arasinda anlaml bir
farkin oldugu gorilmektedir (p<0.05). Baska bir ifade ile
kontrol grubu 6grencilerinin kelime anlam bilgi diizeyleri
hi¢cbir miiddahalede bulunulmamasina ragmen artmigtir.

Arastirmamizin dérdiincii alt amag “Deney-1, deney-II

Tablo 7. Deney-1I Grubu On Test- Son Test Puanlari Arasinda
figkili (Bagimli) Orneklemler Igin t Testi

Denek Olgim N X S SD t P
Deney-II  Ontest 28 1239 4.597 27 -6.500 .000*
Sontest 28 16.07 3.388

*p<0,05 anlamlilik seviyesinde iliski anlaml.

ve kontrol gruplar1 6n test son test puan farklar: arasinda
anlamli farklilagma var midir?” sorusunun belirlenmesi
icin Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) yapilmigtir. Teste
ait veriler Tablo 9da gosterilmistir.

Deney-I, deney-II ve kontrol gruplarini olusturan 79 ki-
silik 6grenci grubun 6n test son test puan farklar1 arasinda
fark olup olmadigini smnamak i¢in yapilan tek yonli var-
yans analizi (Anova) sonuglarina bakildiginda gruplar arasi
anlaml farklilagma vardir. Var olan farkliligin hangi grup-
lar arasinda oldugunu gérmek igin ise varyanslarin esitligi
sartt saglanmadigindan Dunnett T3 testi kullanilmigtir. Bu
teste ait sonuglar asagidaki Tablo 10'da yer almaktadir.

Dunnett T3 testinden elde edilen sonuglara bakildiginda
kontrol grubu ile deney-I grubu ortalamalar arasi (-3.20) ve
kontrol grubu ile deney-II grubu ortalamalar arasi (-2.87)
negatif yonlii fark oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifade ile
deney-I grubu ile kontrol grubu arasinda deney-I grubu le-
hine (p<.05) ve deney-II grubu ile kontrol grubu arasinda
deney-II grubu lehine (p<.05) anlamli diizeyde fark vardur.

Aragtirmamizin besinci alt amag¢ “Cinsiyet degiskenine
gore kelime anlam bilgisi 6n test son test puanlar: arasin-
da anlamli farklilasma var midir?” sorusunun belirlenmesi
i¢in iliskisiz 6rneklemler t testi yapilmistir. Teste ait veriler
Tablo 11'de gosterilmistir.

Cinsiyet degiskeninin kelime anlam bilgisi 6n test son
test puanlari iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglarina ba-
kildiginda erkek 6grencilerin ortalamalar (x_, ,=3.21), kiz
Tablo 9. Deney-I, Deney-1I ve Kontrol Gruplar: On test Son Test
Puanlar1 Arasindaki Farklilagmaya Yonelik Tek Yonlii Varyans
Analizi (Anova) Sonuglar1

Kareler SD Kareler F P
Toplam1 Ortalamasi
Gruplar arasi 158.62 2 79.314 12.451 .000
Gruplar ici 484.107 76 6.370

Tablo 10. Grup I¢inde Anlamli Farklilasmaya Yénelik Dunnett
T3 Testi Sonuglar1

Ortalamalar  Standarthata p
arasi fark
Kontrol grubu
Deney-I grubu -3.20* 0.61 .00
Deney-II grubu -2.87* 0.61 .00

Tablo 8. Kontrol Grubunun On Test- Son Test Puanlar1 Arasinda
iliskili (Bagiml1) Orneklemler t Testi

Denek Okim N x S SD t p
Kontrol Grubu  Ontest 25 14.36 4.09 24 -3.179 .004*
Sontest 25 15.16 4.41

Tablo 11. Cinsiyet Degiskenine Gore Kelime Anlam Bilgisi On
Test Son Test Puanlari liskisiz Orneklemler igin T Testi

Cinsiyet N bq S df t p
Erkek 47 321 3.02 127 77  0.20
Kiz 32 2.37 2.58 1.31 73 0.19

*p<0.05 anlamlilik seviyesinde iliski anlamla.

p>,05 iligki anlamsiz.
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6grencilerin ortalamalari (x,_=2.37) oldugu gériilmektedir.
Cinsiyet faktorii kelime anlam bilgisi tizerinde anlamli bir
farklilasma olusturmamaktadir (p>.05). Bagka bir ifadeyle
cinsiyet faktorii bu ¢aliymada kelime anlam bilgisi tizerinde
etki olusturmamustir.

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgulardan hareketle agag-
daki sonuglara ulagilmistir. Bu ¢caligmada:

o Cizgi filmin ilkokul birinci simif 6grencilerinin kelime
anlam bilgileri tizerindeki etkilerinin aragtirildigi de-
ney-I grubunda, deney-I grubunun 6n test- son test
puanlar1 arasinda p<.05 anlamli bir farklilagma oldugu
sonucuna ulasilmistir. Cizgi film, 6grencilerin kelime
anlam bilgileri tizerine pozitif yonde katk: saglamistir.

o Hikayelerin birinci simif 6grencilerinin kelime anlam
bilgileri tizerindeki etkilerinin arastirildigi deney-II,
deney-II grubunun 6n test- son test puanlar1 arasinda
p<.05 anlaml bir farklilasma oldugu sonucuna ulagil-
mustir. Hikéye okuma etkinligi 6grencilerin kelime an-
lam bilgileri tizerine pozitif yonde katki saglamuistir.

o Hicbir miidahalede bulunulmayan kontrol grubunun,
On test- son test puanlari arasinda anlamli bir farkin ol-
dugu goriilmektedir (p<0.05). Bu durumun 6grencile-
rin giinliik hayat igerisinde yasadiklar1 bir takim olaylar,
akran etkilesimleri ve medya araglarindan kaynaklandi-
&1 dustinilebilir.

o Deney-I, deney-II ve kontrol gruplar1 6n test son test
puan farklari arasinda anlamli farklilagma vardir. Bu
farklilasma deney-I, deney-II ve kontrol gruplar: ara-
sinda, deney-I ve deney-II gruplar1 lehinedir.

« Cinsiyet degiskeninin kelime anlam bilgisi 6n test son
test puanlar1 sonucuna bakildiginda erkek ve kiz 6g-
renciler arasinda anlaml bir farklilagsma bulunmamigtir
(p>.05).

Cocuklar tarafindan izlenen ¢izgi filmlerde kelimelerin
belli araliklarla tekrarlanmasi, tekrarlanan kelimenin ¢ocu-
gun s6z varligina yerlesmesini kolaylagtirmaktadir. Kosker
(2005)% gore ¢izgi filmler ¢ocuklarin yaraticilik ve kendini
ifade etme gibi becerilerinin gelismesinin yaninda yeni bil-
giler edinmesine de katk: saglamaktadir. S6z varligina yer-
lesen kelimeler 6grencilerin sonraki 6grenmelerine katkilar
saglayacagl gerceginden yola cikildiginda ¢izgi filmlerin
6grencilerin yeni anlamlar edinmesinde birer arag olduk-
lar1 s6ylenilebilir.

Aragtirmacilar tarafindan gerceklestirilen ¢alismalarda
¢izgi filmlerin ¢ocuklarin sosyal ve dil gelisimlerine katki-
lar sagladig1, s6z varliklar tizerinde etkili olduklari, 6nemli
bulgular olarak degerlendirilebilir. (Darga, Oztiirk ve Za-
yimoglu-Oztiirk 2021; Bursali ve Topguoglu-Unal 2015).
Cizgi filmlerin s6z varlig1 edinimi ve anlam bilgisi tizerine
katkilar saglamasinin yaninda kalip iliski sozciik 6gretimi,
degerler egitimi, yaraticilik ve uzamsal algilama becerileri
ve deyim 6gretimi lizerinde etkilerinin oldugu gortlmiis-

tiir (Bursali ve Topguoglu-Unal, 2015; Biiyiikikiz, Dolek
ve Kizdiricl, 2019). Bu bulgular mevcut ¢alismadan farkl
olarak ¢izgi filmlerin bu baglamda degerlendirilmesi ag1-
sindan dnemlidir.

Dalacosta, Kamariotaki-Paparrigopoulou, Palyvos ve
Spyrellis (2008), galigmalarinda animasyonlu ¢izgi film
kullanimimin 6grencilerin normalde kavramasi zor olan
kavramlar1 anlamalarini kolaylastirdig: ve 6grencilerde var
olan kavram yanilgilarinin giderilmesinde 6nemli katkilar
sagladigina dair bulgulara varmiglardir. Eldeki ¢alismadan
farkli olarak c¢izgi filmlerin kavram 6gretimindeki rolii ve
etkileri bu baglamda 6nemli oldugu séylenilebilir.

Aragtirma sonucunda ulagilan bulgulardan hareketle
hikéye okuma etkinliklerinin 6grencilerin kelime hazinele-
ri ve kelime anlam bilgileri {izerine olumlu y6nde katkilar
yapmis oldugu yorumlanabilir. Wright (2000)e gore keli-
melerin hikéyeler kullanilarak 6grencilere aktarilmasi ke-
lime edinimini kolaylastiracag ve bu durum 6grencilerin
kelimeleri daha kolay anlamlandirmalar1 ve kelime anlam
bilgilerinin artmasina katki yapacag: soylenilebilir. Gomez
(2010) hikayelerin 6grencilere yeni dilbilgisi yapilar1 ve
kelimeler sunarak anlamli 6grenmelerin gergeklesmesine
katki sagladigini ifade etmektedir. Alan yazin incelendigin-
de eldeki ¢aligmay1 destekleyici ¢aligmalarin oldugu goriil-
mektedir. Serbest okuma etkinlikleri ve hikéayelerin 6gren-
cilerin kelime edinimleri ve kelime anlam bilgileri tizerinde
etkili oldugu, 6grencilerin yaraticilik diizeyleri ve akademik
basarilarina olumlu etkiler olusturmaktadir (Ozer, 2007;
Palamut, 2008).

Arasgtirmacilar tarafindan gerceklestirilen calismalarda
hikéye okuma etkinliklerinin 6grencilerin dil gelisimi des-
tekledigi, hikayelerle desteklenmis dil 6gretimlerinin 6g-
rencilerin sozciik dagarcigi, okudugunu anlama ve yabanci
dil 6grenme ve yabanci dile kars: tutumlarina olumlu yon-
de katkilar saglamaktadir (Tetik, 2015; Sahin, 2016; Simsir,
Karahan ve Anagiin, 2019). Biitiin bu sonuglar mevcut ¢a-
ligmada hikaye uygulamasina katilan ¢ocuklarin kelime an-
lam bilgisi tizerinde meydana gelen olumlu yondeki etki ile
benzerlik gosterdigi soylenilebilir.

Palamut (2008) tarafindan hikéye okumanin ilk6gretim
4. ve 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilar
ve yaraticiliklar: tizerindeki etkilerini aragtirdigi ¢calismada
cinsiyet degiskeninin hikdye okuma uygulamasina katilan
ogrencilerin yaraticilik esneklik alt boyutunda anlaml fark-
lilik olustururken, akademik bagar1 ve yaraticilik 6zgiinlitk
ve akicilik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olustur-
madig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug eldeki ¢alismanin
cinsiyet faktoriiniin kelime anlam bilgisi tizerinde anlaml
farklilik olusturmadig1 sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonucunda olusturulan deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin hedeflenen kelimeleri farkls or-
tamlarda 6grenmis olma ihtimali bu aragtirmanin sinirli-
liklarindandir. Bu sonuglar ve edinilen deneyimler 1s181inda
bazi 6nerilerde bulunulmustur.



Yildiz Journal of Educational Research, Vol. 8, Issue. 1, pp. 1-10, June, 2023 7

o Caligma sonucunda ¢izgi film ve hikéyelerin 6grenci-
lerin kelime anlam bilgilerinin gelisiminde etkilerinin
oldugu gorilmistir. Bu nedenlerden dolay1 6gretmen-
ler sinif igi etkinliklerde ¢izgi filmler kullanabilir, ders
materyallerini bu baglamda zenginlestirebilirler.

o Ailelere, ¢izgi filmler ve hikayelerin kelimelerin 6gren-
cilerin kelime anlam bilgilerinin gelisimlerinde etkili
oldugu gergeginden hareketle ¢ocuklariyla birlikte hika-
yeler okuma ve ¢izgi film izleme gibi okul dis1 etkinlik-
ler yapilmasi onerilebilir.

« Cizgi filmler ve hikayelerin 6grencilerin kelime anlam
bilgileri, kelime dagarcig: iizerine etkilerini belirlemek
i¢in arastirmacilar, farkl ¢izgi filmler ve hikayeleri kul-
lanarak farkl: yas ve gruplar tizerinde deneysel caligma-
lar gergeklestirebilirler.

« Ogretmenlere Tiirkge derslerinde ders materyalleri ola-
rak ¢izgi filmlerin eglenceli 6gretim materyalleri olarak
kullanilmas1 énerilebilir.

o Arastirmanin sonuglarindan hareketle hem MEB prog-
ram gelistirme hem de tilkemizdeki tiniversitelerin egi-
tim fakiltesi sinif 6gretmenligi programlarinda ¢izgi
filmler ve hikayelerin birlikte kullanimina dikkat edile-
rek bu programlarin bu anlamda yeniden gézden gegi-
rilmesi 6nerilebilir.
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Extended Summary

The effect of cartoon and story reading activity on vocabulary knowledge of
primary school first grade students

PURPOSE

With the developing technology, access to information
is easier, faster and more practical. This technology also
affects the acquisition of knowledge, skills and behaviors.
This situation contributes positively to the development
of children’s language skills such as speaking, listening /
watching. For example, today teachers use projectors and
computers in their classrooms as teaching materials. In this
context, one of the first elements that come to mind when
thinking about television and children is cartoons. In ad-
dition to cartoons/series, stories also have a great impact
on vocabulary acquisition. In the most general definition of
the story; It can be defined as the verbal or written transfer
of events that have occurred or may occur, within an event
setup. Each individual who acquires reading skills will learn
new words through the stories they read and free readings.
Thanks to these new words he learns, his vocabulary will
improve, so his power to make sense of his thoughts and
feelings will increase. Vocabulary is an essential component
of language development and reading comprehension. Ac-
cording to Quinn et al. (2015), the first vocabulary mea-
surements taken in the preschool period can be a predictor
of reading comprehension in adolescence. Nagy and Scott
(2000) stated that it is important to know the meanings of
the words in the text so that the reader can understand a
text. Based on the fact that vocabulary is an effective factor
on reading comprehension, a literature review on vocabu-
lary acquisition was conducted. However, in the literature,
it has been noticed that there are limited number of studies
on the effect of the combined use of cartoons and stories on
primary school students’ vocabulary knowledge. The cur-
rent situation has made it a necessity to evaluate cartoons
and stories in terms of vocabulary acquisition. Therefore,
the problem sentence of this research is as follows: “Does
the activity of watching cartoons and reading stories have an
effect on the word semantics of primary school first grade
students? In order to achieve the general purpose of the re-
search the following subgoal questions were addressed :

1. Is there a significant difference between the pre-
test-posttest scores of the Experiment-I group?

2. Is there a significant difference between the pre-
test-posttest scores of the Experiment-II group?

3. Is there a significant difference between the pre-
test-posttest scores of the control group?

4. Ts there a significant difference between the pretest and
posttest scores of the Experiment-I, Experiment-II and

Control groups?

5. Isthere a significant difference between the word mean-
ing knowledge pre-test and post-test scores according to
the gender variable?

METHOD

In this study, quasi-experimental design with a pre-
test-posttest control group was used. Two experimental
groups and a control group were formed within the scope
of the study group of the research. In the study, two separate
classes were used for each experimental group in order to
prevent possible data loss and to expand the number of study
groups. In this direction, the study was carried out with a to-
tal of 79 students, 26 in the experimental-I group, 28 in the
experimental-II group, and 25 in the control group.

Within the scope of the research, the word meaning
knowledge scoring scale developed by the researcher was
used as a data collection tool. In this context, the cartoons
thought to be appropriate were watched, expert opinions
were taken, and it was decided to watch the 10-minute ep-
isode of the cartoon named “Maysa ve Bulut” called “To-
hum”. The Lawshe technique was used to determine the
suitability of these 23 words listed according to expert opin-
ions for research.

Quantitative analysis methods were used in the analysis
of the data obtained within the scope of the research. Before
making a comparison between the variables, normality anal-
ysis was performed. Based on these results, data were ana-
lyzed by using dependent samples t-test, independent sam-
ples t-test, and one-way analysis of variance (ANOVA) test.

RESULTS

Related (dependent) samples t-test was used to deter-
mine whether there was a significant difference between
the pretest-posttest scores of the experimental group. As
a result of this test, a significant difference was observed
between the pre-test averages before the experiment (xpre-
test=13.62) and the posttest averages after the experiment
(xposttest=17.62) (p<.005).In other words, the word se-
mantic knowledge levels of the experimental group stu-
dents who were made to watch cartoons increased when
compared to the pre-experimental level.

Related (dependent) samples t-test was used to deter-
mine whether there was a significant difference between the
pretest-posttest scores of the Experiment-II group.In the ex-
periment-II group of 28 people, in which the effects of the
stories on the word meaning knowledge of primary school
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first grade students were investigated, the pre-test averages
made before the experiment were calculated as a result of the
t-test for the related samples to determine whether there was
a difference between the post-test and pre-test scores before
and after the experiment. There was a significant difference
between the mean scores of the posttest (xpretest=12.39) and
the posttest (xposttest=16.07) (p<.005). In other words, the
word meaning knowledge levels of the students in the experi-
ment-II group who participated in the story-reading practice
increased compared to the pre-experiment.

Related (dependent) samples t-test was used to deter-
mine whether there was a significant difference between the
pre-test and post-test scores of the control group. Consid-
ering the results of the related samples t-test between the
pretest-posttest scores of the control group of 25 people
who did not receive any intervention within the scope of
the research, there was no significant difference between
the students’ pre-test mean scores (xpretest=14.36) and
posttest mean scores (xposttest=15.66). it is seen that there
is a difference (p<0.05). In other words, the word meaning
knowledge levels of the control group students increased
despite no intervention.

One-Way Analysis of Variance (ANOVA) was con-
ducted to determine the difference between the pre-test
and post-test scores of the Experiment-I, Experiment-II
and control groups. Considering the results of the one-way
analysis of variance (ANOVA), which was conducted to test
whether there is a difference between the pre-test and post-
test score differences of the group of 79 students that formed
the Experiment-I, Experiment-II and Control groups, there
was a significant difference between the groups. Dunnett
T3 test was used to see between which groups the signifi-
cant difference was, since the condition of equality of vari-
ances was not met.

When the results obtained from the Dunnett T3 test are
examined, it it was seen that there was a negative difference
between the mean of the control group and the experimen-
tal group (-3.20) and the mean of the control group and
the experimental-II group (-2.87). In other words, there
is a significant difference between the experimental group
and the control group in favor of the experimental group
(p<.05) and between the experimental group and the con-
trol group in favor of the experimental group (p<.05).

Unrelated samples t-test was used to determine wheth-
er there was a significant difference between word mean-
ing pre-test and post-test scores according to gender vari-
able. When the t-test results of the gender variable’s word
meaning pre-test and post-test scores for unrelated sam-
ples were examined, it was seen that the mean of male
students (xmale=3.21) and the mean of female students
(xfemale=2.37). Gender factor does not make a significant
difference on word meaning knowledge (p>.05). In other
words, the gender factor did not affect the word semantics
in this study.

DISCUSSION AND CONCLUSION

In the light of the findings obtained from the research, the
following conclusions were reached. In order to determine
whether there is a difference between the pre-test and post-
test scores of the 26-person experimental group, in which the
effects of cartoons on the word meaning knowledge of pri-
mary school first-year students were investigated, a dependet
samples t-test was conducted to determine whether there
was a difference between the pre-test and post-test scores of
the experimental group. It was concluded that there was a
significant difference of p<.05 between the post-test scores.
In the study conducted with 26 primary school first grade
students, it was found that cartoons contributed positively to
the students’ word meaning knowledge.

In the experiment-II group of 28 people, in which the
effects of the stories on the word meaning knowledge of pri-
mary school first grade students were investigated, a t-test
was conducted for the related samples in order to determine
the difference between the post-test and pre-test scores. As a
result of this test, the pre-test averages (xpretest=12.39) and
post-test mean score (xposttest= 16.07) after the experiment
(p<.005). In other words, the word meaning knowledge lev-
els of the experimental-II group students who participated in
the story reading practice increased compared to the pre-ex-
periment. It was concluded that there was a significant differ-
ence between the scores of p<.05. The story reading activity
applied to 28 primary school first grade students contributed
positively to the students’ word meaning knowledge.

As a result of the related samples t-test performed to
determine whether there is a difference between the pre-
test-posttest scores of the control group of 25 people who
did not receive any intervention within the scope of the re-
search, it was seen that there was a significant difference
between the pretest and posttest scores (p<0.05). It can be
concluded that this situation is caused by some events, peer
interactions and media tools that students experience in
daily life. When the results of the one-way analysis of vari-
ance (ANOVA) conducted to test whether there are pretest
and posttest differences between the groups of 79 students
in the experimental-I, experimental-I and control groups,
there is a significant difference between the groups. This
differentiation is in favor of the experimental-I and experi-
mental-II groups, between the experimental-i, experimen-
tal-1 and control groups. Considering the results of the un-
related samples t-test, which was conducted to determine
the effect of the gender variable on the pre-test and post-
test scores, no significant difference was found between
male students and female students (p>.05).

The possibility that the students in the experimental and
control groups formed as a result of the research learned the
targeted words in different environments is one of the lim-
itations of this research. As a result of the study, it was seen
that cartoons and stories have effects on the development of
students’ vocabulary knowledge.



