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Ozet

Bu arastirmada, ilkokul dérdiincii sinif Viicudumuzun Bilmecesini ¢ézelim
iinitesinde Arastirma ve Sorgulamaya Dayali Ogrenme (ASDO) yaklasimina uygun
etkinlikler yaptirilarak bu yaklasimin dérdiincii sinif égrencilerinin bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Calismada, ntest-sontest kontrol gruplu
yari deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubu, 2013-2014 egitim égretim yilinda
istanbul ilinde bir ilkokulda 6§renim géren 76 dérdiincii sinif Sdrencisinden
olusmaktadir. Calismada arastirma ve sorgulamaya dayali 6Grenme uygulamalarinin
yapildigi deney grubu (n=38) ve fen programinin uygulandigi kontrol grubu (n=38)
olmak iizere iki grup ile ¢calisiimistir. Calismada bilimsel siire¢ beceri testi veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Veriler, SPSS.20 istatistik programi kullanilarak t-testleri
ile incelenmistir. Calismanin sonucunda deney grubu 6drencilerinin bilimsel siire¢
becerilerinde kontrol grubu 6grencilerine gére artis saglandigini gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma ve sorgulamaya dayali 6§renme, fen egitimi,
bilimsel siire¢ becerileri,

EFFECT OF INQUIRY-BASED LEARNING APPROACH ON PRIMARY SCHOOL
PUPILS’ SCIENCE PROCESS SKILLS

Abstract

In this study, the impact to development’s science process skills of fourth grade
science class’ pupils is examined by using the Inquiry Learning Strategy in particular chapter
(Solving the puzzle of our body) of the course book. In this study, Quasi-experimental pretest-
posttest control group design was used. 76 subjects are chosen from two fourth grade classes
of a primary school from Istanbul in 2013-14 educational year. One classroom (n=38) is formed
by experimental group on whom researched based learning strategy is implemented. The
other classroom (n=38) is formed as control group on which science curriculum is
implemented. As data collection tool, “Science process skills test” was used. The data was
analyzed to be used SPSS.20 Program statistic by t-tests. The result of the study shows that
science process skills of the experimental group pupils have increased more when compared
to the control group.

Key words: Inquiry-based learning, science education, science process skills

71



Mehtap Yildirim, Sibel Tiirker Altan

Giris

Bilimsel arastirmalar 1siginda gelisen teknolojik Grlnlerle dolu bir diinyada,
teknolojiyi anlama ve kullanma baglaminda bilimsel okuryazar olmak herkes igin bir
zorunluluk haline gelmistir. Herkes bilim ve teknoloji iceren énemli konularda
kamusal sdylem ve tartismalarla akillica mesgul edilmelidir. Herkes doga hakkindaki
her seyi 6grenmek icin deneyimlerini paylasmali ve bireysel olarak kendini
gelistirmelidir (NSES, 1996). Formal egitimin en dnemli basamagini olusturan ilkokul
kademesinde, kazanilan bilgi ve beceriler diger 6gretim kademelerinin temelini
olusturmakta olup bu kademede verilen derslerden bilim okuryazarligini gelistirecek
olan derslerin basinda da Fen Bilimleri dersi gelmektedir. Ozellikle bir iilkenin
gelismesinde son derece etkili olan fen bilimlerinin diger bilim dallarina gére ¢ok fazla
uygulamaya dayanmasi ve sireklilik gostermesi, fen dersleri ile 6grencilere
kazandirilacak davraniglarin 6nemini ortaya koymaktadir (Bozdogan, 2007). Yani
nitelikliinsan glicine ihtiyacin her an arttigi Turkiye’de de 06-14 yas grubu ¢ocuklarin
devam ettigi ve zorunlu egitim dénemini kapsayan ilk ve ortaokul kurumlarinda fen
bilimleri 6gretiminin dnemli bir yere sahip oldugu belirtilmektedir (Korkmaz, 2002).
Fen bilimleri programi yapilandirmaci yaklasim {zerine temellendirilmistir.
Yapilandirmaci yaklasim; kesfeden, sorgulayabilen, 6grenmeye istekli, yeni
teknolojileri anlayabilen, kullanabilen ve gelistirebilen, kendi kendini yénetebilen,
karar verebilen ve verdigi kararin sorumlulugunu Ustlenebilen, sorun ¢ézme becerisi
gelismis bireyler yetistirmeyi hedeflenmektedir. Yani glinimiizde, diinya ile birlikte
toplumumuzda meydana gelen olaylarda bilimsel etkinliklerden etkilenmektedir. Bu
bilimsel etkinliklerin sosyal hayatimiza yansimalarini analiz etmek gerekmektedir. Bu
nedenle elestiren, sorgulayan bireyler yetistirmek Milli Egitimin amaglarinda da
belirtildigi gibi dnemli bir unsurdur (MEB, 2005). Fen Bilimleri 6gretim programinin
yukarida belirtilen hedeflerinden yola ¢ikarak arastirma ve sorgulamaya dayali
O0grenmenin okullarda uygulanmasi 6nemli gorilmektedir. Arastirma ve
Sorgulamaya Dayali Ogrenme (ASDO), 6grenmeyi “6gretmenin sundugu bilgilerdir”
tanimindan gikartarak, 6grencinin dogrudan katildigi aktivitelerle arastirma yaparak
dgrenmesini saglamaktir. ASDO, soru sorma, bilgiyi arastirma ve ulasma, bir olguyla
ilgili yeni bir sey bulma yoludur. Bir baska deyisle fen islemleri diye tanimlanan
ASDO’de 6grenci neden-sonug iliskisi ve elestirel diisiinmeyi kullanarak, bilimsel bilgi
ve islemleri birlestirerek fen &grenir. ASDO &grencilerin, fen kavramlarinin
O0grenmesine, “ne biliyoruz ve nasil biliyoruz?”u degerlendirmesine, fen ve bilimin
dogasini anlamasina, dogal diinyada bagimsiz arastirmaci olmalari igin gereken
becerileri kazanmasina ve fenle ilgili tutum, beceri ve yeteneklerini gelistirmesine
olanak saglar (NSES, 1996). Bagimsiz dislinen, gozlem yapan, yaratici, problem
¢Ozen, arastirmaci ve bunlar sonucu yorum yapabilen 6grencilerin yetistirilmesinde
en 6nemli unsurlardan biri de fen derslerinde deney yapmak olarak goriilmektedir.
Bu arastirma ile ASDO’niin Tiirkiye’de ilkokul dérdiincii sinif diizeyi 6grencilerindeki
kazanimlari baglaminda okullarda uygulanabilirliginin gosterilmesi amaglanmistir. Bu
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¢alisma, bugiine kadar yapilmis arastirma ve sorgulamaya dayali 6gretim yontemini
merkeze alan calismalardan farkli olarak, ASDO’niin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistiriimesinde etkilerini tespit etmesi agisindan énemlidir. Yine onceki ¢alismalar
gdz oninde bulunduruldugunda ASDO, ortaokul kademesine ait gruplarda
uygulanmistir. Oysaki ¢ocuklar okullara dogal diinyaya ait kendilerinde var olan
bilgilerle girmekteler. Eski gorUslerin aksine, kiiglik gcocuklar sadece somut ve basit
dislinmezler. Duslince ve duygularinin aktif olarak birebir katilimlariyla
zenginlestirilebilmesi igin uygun ortam ve programlar gereklidir (Worth & Grollman
2003). Arastirmalar gocuklarin dislincelerinin sasirtici derecede karmasik oldugunu
gostermektedir. Cocuklar, sirekli degiskenlik gosteren deneyimlerini, ¢ok daha
fazlasini 6grenmeye olan isteklerini ve bilimsel diisiinceye dair temellerini olusturan
muhakeme siireglerini cok genis bir yelpazede kullanabilir (Duschl, Schweingruber &
Shouse, 2007). ilkokul dérdiincii sinif diizeyinde fen ve bilime odaklanma ihtiyaci su
anda toplumu etkileyen bir dizi faktére baghdir. Oncelikle biyiiyen anlayis;
“Cocuklarin erken yasta disiinme ve 6grenme glicliniin taninmasi gerektigidir.”
Bunun igin; onlara ¢ok daha biyiik bir potansiyele sahip olduklarini gostermek, ilk
yillardaki deneyimlerinin onlarin daha sonraki 6grenmeleri Uzerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu bilmek, bilimin sadece gelecekteki bilimsel anlayis igin bir
temel olusturmak degil, ayni zamanda 6grenme igin de 6nemli beceri ve tutumlar
gelistirmek oldugunu bilmek gerekir (Bowman, Donovan & Burns, 2001).

Bu calismanin amaci; ASDO modelinin, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
vicudumuzun bilmecesini ¢ozelim (nitesi kapsaminda bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesine etkilerini incelemektir. Ogrencilere problem ¢ézme yeteneg;,
elestirel disiinme, bilimsel siire¢ ve iletisim becerileri ile yaraticilik 6zelliklerinin
kazandirilmasi, ¢agimizda okullarin en temel islevi haline gelmis ve fen bilimleri
derslerindeki yeniliklerde 6nemli bir degisiklige sebep olmustur. Geleneksel
yontemdeki deney uygulamalari yapilmasi gerekenlerin sirasiyla 0Ogrencilere
sunuldugu, verilen emirleri sorgulamadan uygulayan, itaat eden, ¢agin gerisinde
kalmig, merak duygusu olmayan 06grenci profilini devam ettirme ¢abasi olarak
gorinmektedir (Parim, 2009). Dolayisiyla geleneksel yontemlerle yapilan deneyler
Ogretim icerisinde dnemini glin gectikge yitirmektedir. Buradan hareketle, ¢calismada
2013 yilinda yenilenen Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin merkezinde yer alan
ASDO vyaklasimi kullanilarak ilkokul 6grencileri (zerinde etkileri goriilmeye
calisiimistir. Calisma, ilkokul dérdiinci sinif diizeyi 68renci ve 6gretmenleri igin 6rnek
olusturma agisindan 6nemlidir. Ulkemizde var olan devlet okullarinin kosullari
dikkate alinarak gergeklestirilen uygulamalarda yasanabilecek sorunlar ve ¢6zim
dnerileri baglaminda da dnemlidir. “ASDO yaklasiminin, viicudumuzun bilmecesini
¢ozelim Unitesinde ilkokul doérdlnci sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi var midir?” sorusu arastirmanin problem ctimlesini olusturmaktadir.

Yontem

Bu arastirmada, gozlem ve uygulamalar sirecinde deney ve kontrol
gruplarinda ASDO yaklagiminin etkilerinin tespit edilmesi amaciyla yari deneysel
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modellerinden “On test —Son Test Deney ve Kontrol Gruplu Deneme Modeli“
kullanilmistir. Yari deneysel desen, 6zellikle egitim alanindaki arastirmalarda, bitln
degiskenlerin kontrol altina alinmasinin mimkiin olmadigi durumlarda en ¢ok
kullanilan deneysel desendir (Cohen, Manion &Marrison, 2000). Bu ydntem
degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini en iyi agiklayan arastirma yoludur
(Fraenkel & Wallen, 2006).

Calismaya baslanmadan dnce okul idaresi ve dérdiinci sinif 6gretmenleri ile
gorismeler yapilmis, ¢alismaya katilmakta gondlli olan 6gretmenlerin bulundugu
siniflardan tesaddifi segcimle bir tanesi deney grubu olarak belirlenmis ve bu grupta
ASDO vyaklasiminin 5E &grenme modeline uygun olarak hazirlanan ders plani
dogrultusundaki etkinlikler uygulanmistir. Yine tesadifi segimle siniflardan birisi de
kontrol grubu olarak belirlenmis olup viicudumuzun bilmecesini ¢6zelim Unitesi,
MEB'in fen programi dogrultusunda islenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda istanbul li
Kagithane ilgesinde bulunan bir ilkokulda 4-A ve 4-B siniflarinda 6grenim goren
toplam 76 6grenci olusturmustur. Arastirmacilardan biri uygulama yapilan okulda 2
yildir fen bilimleri dersi 6gretmeni olarak gérev yapmasi sebebi ile ¢calismada bu okul
segilmistir. Ortalama ozelliklere sahip ve ortalama bir basari grafigi olan, ayni okul
icinden 38 kisilik bir kontrol bir de deney grubu olmak tzere iki grup belirlenmistir.
Fiziksel sartlari, uygulamanin yapilacagi ders igerigi, linite kazanimlari, dersi anlatan
kisi, vb. faktorler sabit tutulurken, konunun anlatilis yontemi bagimsiz degisken
olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aile sosyoekonomik ve
klltirel duzeylerinin de birbirine ¢ok yakin oldugu sinif 6gretmenleri ile yapilan
gorismelerde tespit edilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Siniflara Gore Dagilimi

Sinif Grup Ogrenci Sayisi Kiz-Erkek Dagilimi
4/A Deney 38 20 kiz - 18 erkek
4/8 Kontrol 38 19 kiz - 19 erkek

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6grenci sayilarinin birbirine esit
oldugu gorilmektedir. Tesadufi bir segcimle 4A sinifi deney grubu, 4B sinifi ise kontrol
grubu olarak segilmistir. Calismaya baslamadan énce iki sinifa da bilimsel stire¢ beceri
testleri 6n test olarak uygulanmistir. Calisma, Fen Bilimleri 6gretim programinda
onerilen sire ile ayni sekilde toplam 19 ders saati ve alti hafta seklinde her iki sinifin
sinif  6gretmenlerinin de derse gozlemci olarak katildigi ve uygulamanin
arastirmacilardan biri tarafindan yapilmasiyla gergeklestirilmistir. Bu siiregte birinci
ve altinci haftalarda deney ve kontrol gruplarina Bilimsel Siure¢ Beceri Testi
uygulanmistir.

Veri Toplama Araglari
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Arastirma slrecinde veri toplama araci olarak Bilimsel Sire¢ Beceri Testi
kullaniimistir.

Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT)

Lederman (2002) arastirmaya dayall 6grenmeyi, soru sorma, gdzlem yapma,
Olgme, yorum yapma, verileri analiz etme becerileri kazanma ve tim bu becerileri
ogrendikleri  bilgilerle elestirel dislinerek neden sonug iliskisi  kurarak
yapilandirmalari olarak tanimlamistir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini 6grenip
uygulayabilmesi arastirmaya dayali 6grenme modelinin laboratuar galismalarinin
temelini olusturmaktadir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini
belirlemek igin kullanilan Bilimsel Sure¢ Becerisi Testi ilk olarak, Enger ve Yager
(1998) tarafindan gelistirilmis, Koray, Ozdemir, Prestley ve Kéksal (2005) tarafindan
Tirkge'ye cevrilmis, gecerligi ve givenirligi test edilerek alfa degeri, 77 olarak
bulunmustur. Testin kapsam gegerliligi uzman gorusleri alinarak belirlenmistir. KR-21
givenirlik katsayisi .81 olarak belirlenmistir. Test ¢oktan se¢meli 31 maddeden
olusmaktadir. Bu test kapsaminda 2 madde gézlem yapma, 3 madde uzay/zaman
iliskisi kurma, 3 madde siniflandirma, 3 madde sayilarin kullaniimasi, 3 madde 6lgliim
yapma, 3 madde iliskilendirme, 3 madde tahmin etme, 3 madde degiskenleri kontrol
etme, 2 madde verileri yorumlama, 3 madde hipotez olusturma, 1 madde yaparak
yanitlama ve 2 madde deney yapma becerilerini 6lgmektedir. . Test deney ve kontrol
grubuna 40 dakika siire ile 6n test ve son test olarak uygulanmistir. BSBT’nin analiz
asamasinda her soru 3 geldirici ve 1 adet dogru cevaptan olustugu icin goktan se¢meli
testin puanlamasinda dogru cevap — 1 puan, yanlis cevap — 0 puan, Bos birakilan soru
— 0 puan seklinde yapilmistir. Testten alinabilecek en yiksek puan 31'dir.
Degerlendirme asamasinda yanlis cevaplar dogru cevaplari gétirmemis, her bir
Ogrencinin toplam puani SPSS.20.00 programinda hesaplanarak, deney ve kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlari kendi grubu iginde ve gruplar arasi
karsilastiriimis olup anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

Aragtirmanin Uygulanmasi

Ayni okul igerisinden segilmis deney ve kontrol gruplarina ait 38’er 6grenci ile
ilkokul dérdiinci sinif dizeyinde “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” Unitesine
yapilan ASDO calismasi kapsaminda dért ana b&lim ve bu béliimlerin alt bolimleri
ile etkinlikler asagida verilmistir. Arastirma, fen bilimleri dersi 6gretim programinda
yer alan Canlilar ve Hayat 0Ogrenme alani kazanimlarina dayanilarak
gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen hazirlik ¢alismalari
sonucunda deney ve kontrol gruplari igin ders planlari hazirlanmistir. Kontrol
grubunda yer alan 6grenciler ise MEB 2013 Fen Bilimleri 6gretmen kilavuz kitabinda
yer alan ders planlari dogrultusunda toplam 19 ders saati ve alti hafta seklinde egitim
Ogretim sireclerini gegirmislerdir.
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Tablo 2. Ders Kitabi Konu Bagsliklari ve Alt Béliimler

Siire Konu alani Kazanim Alt Bolimler
No
6 Ders Destek ve 4.1.1.1 iskelet
Saati Hareket Nasll 4112 Eklem
Saglanir iskeletin

Gorevleri Kaslarin
Yapisi ve Gorevleri
iskelet ve Kas Saghg

3 Ders Soluk Alip 4.1.2.1. Soluk Alip
Saati Verme 4.1.2.2. Veriyorum Neden
Soluk Alip Veriyoruz?
6 Ders Vicudumuz 4.1.3.1. Kan Dolagimi
Saati a Hayat Veren Sivi: Stetoskop
Kan Kanin  Vicutta
Dolagimi
4 Ders Egzersiz 4141 Egzersiz - Nabiz
Saati Yapalim Saghkh 4.1.4.2 iliskisi Egzersiz - Soluk
Olalim Alip Verme iliskisi

4.1.4.3

Deney Grubunda Arastirmaya Dayali Ogrenme Modelinin Uygulanmasi

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin uygulanmasinda, ilkokul tgiincii ve
dordinci siniflarda yapilandiriimis arastirma-sorgulama, besinci ve altinci siniflarda
rehberli arastirma-sorgulama, yedinci ve sekizinci siniflarda ise agik uglu arastirma-
sorgulama yaklasimi esas alinmigtir (MEB, 2013). Arastirmada deney grubunda yer
alan &grenciler, ASDO yaklasimi 5E modeline gére desteklenmis ders planlari ile
egitim dgretim siirecini gegirmislerdir. Bu nedenle égrencilere ilk olarak ASDO modeli
ile ilgili bilgiler verilmistir.

ASDO ile ilgili Ogrencilere Verilen Bilgiler ve ASDO’niin genel ilkeleri;

v Ogrencilerin  neleri  &grenmesini  istiyoruz, hangi
yetenekleri kazanmalarini istiyoruz tespit ederek c¢alismayla ilgili plan
yapmak.

v GUnldk hayattan 0grenci motivasyonunu ve merakini
artiracak sorular sormak.

v Ogrencilerin  neyi bildiklerini (6n bilgiler, kavram

yanilgilari, bilimsel siiregler) tespit etmek.
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v Ogrencinin  olaylari  anlayabilme gbézlem yapma
becerilerini kazanmis olmasi beklenir.

Yukarida verilen temel ilkeler 6grencilere agiklanmis ve dersin islenisi ile ilgili
genel bir bilgiye sahip olmalari saglanmistir. ASDO yaklasimi 5E 6grenme modelinin
uygulandigl deney grubunda yapilan hazirlik galismalarindan sonra uygulamaya
gecilmistir. Uygulama esnasinda yapilacak tim deneyler arastirmaci tarafindan farkli
kaynaklar incelenerek belirlenmistir. Etkinliklerde gerekli olan malzemeler temin
edilerek gruplarin masalarina konulmustur. Deneyler arastirmaci tarafindan bir kez
yapilarak herhangi bir sorun veya ihtiyacin tespit edilerek onlem alinmasi
amaglanmistir. Calisma ASDO yaklasimi 5E modeline gore desteklenmis ders planlari
ile toplam 6 hafta ve 19 ders saati siiresinde tamamlanmistir. Bu siiregte 6grencilerde
bilimsel diisiinme, isbirligi yapma, elestirel ve yaratici diisinme, veri toplama, analiz
etme, yorumlama gibi becerilerin gelistiriimesi amaglanmistir. Asagida 6rnek
uygulamaya yer verilmistir;

Giris Asamasi: Calismaya baslamadan 6nce 6grencilerin konu hakkinda ne
bildikleri veya bilmediklerini 6grenmek igin, dnceden 6grendiklerini yeni konuya
aktarip aktaramadiklarini tespit etmek igin sorular yoneltilir. Bu asamada
ogrencilerde merak uyandirilir, konuya ilgileri gekilir ve “neden?” sorusunu sormalari
saglanir. Ogrenci karsilastigi bir sorun veya gézledigi bir olayla ilgilenmeye baslar.

“Ogretmen égrencilerin énceden belirlenen gruplara ayrilmasini ister
herkes yerini alir. Sag ellerine ait iki parmaklarini sol bileklerinin i¢ yiizeyine
yerlestirerek dinlemeleri istenir. Ogretmen gruplara dénerek “cocuklar
bileklerimizin (izerine parmadgimizi koyarak neyi dinliyoruz?” Sorusunu
yénelterek nabiz ile ilgili 6n bilgilerini ortaya koymalari beklenir. Bes farkl
gruptan énceden belirlenmis bes égrenci bizde bir sorun mu var damarimizdan
gelen ses ¢ok hizli der. Bunun lizerine 6gretmen “Arkadaslarinizin duyduklari
ses neden bizimkilerden farkli? Acaba nabzin bu kadar hizl atmasina sebep ne
olmus olabilir? Bizden farkli ne yaptilar? ...” gibi sorular sorarak dgrencilerin
problemlerini olusturmalari, konu ile ilgili kavramlari fark etmeleri ve
ilgilerinin artmasi saglanir.”

Her grubun olusturdugu sorunun birer bilimsel problem oldugu ve
problemlerine uygun hipotez olusturmalari gerektigi belirtilir. Ogrencilerin aktif
olmasi saglanir. Yaptiklari her seyi not etmeleri konusunda uyarilir.

Kesfetme Asamasi: Ogrencinin en aktif oldugu basamaktir. Ogrencinin
karsilastigl problemlere yoénelik ¢ozimler igin fikir Gretmesi istenir. Gruplarin
isbirligine dayali 6grenmeleri saglanir. Ogrenciler 6gretmenlerinin yénlendirecegi bir
ortamda calisarak, deneyler yaparak sorunu ¢dézmek veya olayl agiklamak igin
dislinceler retirler.

“Gruplardaki 6grenciler énceden segilmis olan arkadagslarinin nabzini
kontrol edip onlari gézlemlerler. Onlarin giin iginde neler yaptiklarini derse
gelmeden o6nce nerede olduklarini tek tek anlatmalarini isterler.
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Arkadaslarinin anlattiklarini not alirlar. Ardindan &drencilere su sorular
sorulur: “Nabiz 6l¢giimleriniz arasindaki bu farka arkadaslarinizin sizden farkli
yedigi bir sey mi sebep olmustur?, Yedikleriniz benzer ise siz sinifta iken kendini
yoracak davranislarda mi bulunmustur? Herhangi bir olay sonucu izilmiis
veya sevinmis midir?...”

Ogrenciler éncelikle grup icerisinde bu sorulari tartisarak cevap aramis,
arkadaslarinin anlattiklari olaylarda hangi soruya ait cevap oldugunu bularak ortak
kanilarini ve cevaplari not etmislerdir. Daha sonra fikirlerini diger grup Gyeleri ile
paylasmislardir. Ogretmen bu asamada 6grencilere dogru ya da yanhs seklinde
herhangi bir déniit vermemistir. Ogrenciler farkli gruplardan aldiklari cevaplar
sonucunda segcilen arkadaslarinin baslarina gelen olaylari tekrar canlandirmis érnegin
bir grup bahgede kosarak masa Uzerinde bulunan tansiyon aleti ile nabiz sayilarini
tekrar 6lgmus yaptiklari 6lgiimleri tablolara kaydederek aradaki farka bakmislardir.

Aciklama Asamasi: Ogrenciler genellikle 6gretmenin yardimi olmadan olay
aciklarlar veya problemi c¢ozerler. Ogretmen gerekirse yeni kavramlar ekler, yeni
beceriler gelistirmelerine yardimcr olur. Ogretmen 6grencilerin yetersiz olan eski
dislincelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu igin en
dgretmen merkezli evredir. Ogrencilere ulastiklari yargilar hakkinda daha fazla
sorular sorulur ve yeni kavramlar arastirilir.

“Nabzimizin hizl atmasinin nedeni nedir? Ne tiir etkinlikler sonucu
nabzimiz hizli atar? Bu etkinliklerden sonra nabzimizin hizli atmasini saglayan
nedir?... Sorularindan hareketle konu hakkinda bilgi verilir.”

Derinlestirme Asamasi: Ogrenciler 6grendikleri aciklamayi veya problem
¢6zUm yolunu yeni olaylara ve problemlere uygularlar. Yeni yasantilarla bilgi ve
becerilerini gelistirirler. Bu baglamda 6grencilerin kavramsal anlama yetenekleri,
yeni deneyimlere daha derinlemesine ve daha genis agiyla bakma yetenekleri artar.

“Sinifimizda spor yapan arkadaslarimizin kosma, yiizme, top oynama
gibi etkinlikler sonrasi kendilerini nasil hissettikleri ile ilgili sorular sorulur.
“Diizenli olarak yapilan egzersiz ve nabzimizin atisi arasinda nasil bir iliski
var?, Egzersizin bize ne gibi faydalari olur?, Spor yapan kisilerin nabiz artis
veya azahslari nasildir?...”

Yukaridaki sorular sorularak konuya farkli bir bakis agisi saglanmis olur. Hangi
durumlarda kalbimizin dolayisiyla nabzimizin daha hizli atacagi, saglikli bir yasam igin
egzersizin 6nemi ve yapilmasi gerektigi hakkinda konusulmustur.

Degerlendirme Asamasi: Ogrenciler yeni edindikleri bilgilerini, yeteneklerini
becerilerini degerlendirirler. Ogretmen 6grencilerinin basarilarini, bu basamaktaki
dgrenme durumlarina bakarak degerlendirir. Ogrencilerin varsa yanlis 6grenme,
kavram yanilgisi ve eksiklerinin 6gretmen tarafindan belirlendigi evredir. Bu boliimde
degerlendirme amagli coktan se¢meli sorular kullaniimistir.
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Etkinliklerin Uygulanmasi

19 ders saati kapsamindaki ¢alisma siirecinde deney grubuna 4 ayr etkinlik
uygulanmistir. Bu etkinliklerden her biri ayri kazanim ve amaglara yonelik segilmistir.
Etkinliklerin hepsi ornegi verilen ders planina benzer sekilde olusturulmus ve 5E
modelindeki basamaklar kullanilarak gergeklestirilmistir.

Tablo 3. Deney Grubu ASDO Etkinlik ve Kazanimlari

Etkinlik No Etkinlik Adi Amag
1 Bil Bakalim iskelet v'Viicudumuzda sert bir yapiya
Sistemini Neler sahip kemiklerden olusan iskeletin
Olusturuyor? varhigini bilmek,
Viskeletin temel kisimlarini
model veya sema lizerinde gostermek,
v'Viicudumuzdaki kemikleri
sekillerine gbre gruplandirmak ve
ornekler vermek,
viskeletin ve kaslarin viicuda
birlikte sekil verdigini model olusturarak
gostermek,
v'Kaslarin iskelete bagl
oldugunu géstermek,
v'Kaslarin kasilip gevseyerek
kemikleri hareket ettirdigini gostermek,
v'iskelet ve kas sagligini olumlu
ve olumsuz etkileyecek davraniglari
belirlemek.
2 Nefes  Aliyorum, v'Soluk alip vermede gérevli
Nefes Veriyorum yapi ve organlari  kesfetmelerini
saglamak,
v'Soluk alip vermenin
vicudumuzun ihtiyaci olan oksijeni dis
ortamdan alip karbondioksiti disari
attigini kesfetmek,
v'Dogru soluk alip verme ve
bunun 6nemini tartismak,
3 Japon Baliginin v'Kanin  viicutta  dolagimini
Kuyrugundaki Sir saglayan yapi ve organlari belirtmek,
v'Kanin viicutta madde tasimak
icin dolastigini fark ettirmek,
4 Nabzimizi Olgelim v'Kendisinin  ve  baskasinin

nabzini 6lgmesini saglamak,

v'Nabiz sayisinin artisina sebep
olan etmenleri saymak,

v'Egzersiz ve nabiz sayisi
arasindaki iliskiyi gozlemlemek,
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Kontrol Grubunda Ogretim Programindaki Etkinliklerin Uygulanmasi

Kontrol grubu ile gergeklesen dersler MEB (2013) dordiinci sinif fen bilimleri
Ogretmen Kilavuz Kitabin temel alinarak égretmenin merkezde oldugu sunum ve
soru ¢dzme yontemlerinin kullaniimasiyla programa gore gerceklestirilmistir.

Veri Analizi

Nicel veri toplama araci olan “Bilimsel Sireg Beceri Testi” ile elde edilen
verilerin Oncelikle parametrik analiz teknikleri kullanarak mi yoksa parametrik
olmayan analiz teknikleri kullanarak mi analiz edilecegine karar verebilmek igin gesitli
varsayimlarin karsilanip karsilanmadigina bakilmistir. Bu varsayimlardan biri verilerin
(test puanlarinin) dagiliminin normal ya da normale yakin olmasi gerektigi
varsayimidir.  Verilerin normal dagihm gosterip gostermedigini gérmek igin
ShapiroWilk uyum iyiligi testi kullaniimistir.

Tablo 4. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siireg Becerileri On ve
Son Testlerine Ait Shapiro-Wilk Test Bulgulari

TEST GRUPLAR  TEST ZAMANI SHAPIRO-WILKS P KULLANILACAK
TiPi w TESTLER
BSBT  Deney On 0.972 0.455 iligkili t-
Son 0.964 0.246 Testi
Kontrol On 0.949 0.085 iligkili t-
Son 0.961 0.204 Testi
Deney On 0.972 0.455 iligkisiz
Kontrol on 0.949 0.085 t-Testi
Deney Son 0.964 0.246 iligkisiz
Kontrol t-Testi
Son 0.961 0.204

Anlamlilk seviyelerinin, istatistiksel olarak anlamlilik kabul edilen 0.05’ten
biyik olmasi sebebiyle ¢alisma grubundaki égrencilerin 6n ve son test puanlarinin
normal dagilimli oldugu goérilmektedir (p>0.05). Bu nedenle istatistiksel analizlerde
parametrik testler kullaniimistir.

Bulgular

Calismada ASDO yaklasiminin, viicudumuzun bilmecesini ¢dzelim (initesinde
ilkokul dérdiinct sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi incelenmistir.
Bu nedenle bilimsel slire¢ beceri testi deney ve kontrol grubuna 6n ve son test olarak
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uygulanmis elde edilen veriler SPSS programi yardimiyla analiz edilerek asagida
tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 5. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siireg Beceri On
Testi Puanlari ile ilgili iliskisiz t-Testi Sonuglari

ONTEST GRUP N X s.S. t p
BSB-On Deney 38 7,95 0.28
Kontrol 38 7,97 0.28 -0.066 0.948

Tablo 5 incelendiginde iliskisiz t-testi sonuglarina gére deney grubunun BSB
on test ortalamasi 7.95, kontrol grubunun BSB 6n test ortalamasi ise 7.97. BSB 6n
test sonuglarina goére deney ve kontrol gruplari arasinda 0.948 seviyesinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=0.066, p>0.05). Bu durum
gruplarin birbirlerine denk oldugunu gostermektedir.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlari Arasindaki
Farkla ilgili iligkili t-Testi Sonuglar

ONTEST-  GRUP N X s.S. sd t P
SONTEST

BSB- Deney 38 7.95 1.74

On-Son 38 19.63 4.95 37 -14.96 0.00

Tablo 6’ya gore deney grubunun BSB 6n test puan ortalamasi 7.95, son test
puan ortalamasi 19.63 olarak tespit edilmistir. On test ve son test puanlari arasinda
gerceklestirilen puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml oldugu
gorulmektedir (t= 14.96, p<0.05).

Tablo 7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlan Arasindaki
Farkla ilgili iligkili t-Testi Sonuglari

ONTEST-  GRUP N X s.S. sd t P
SONTEST

BSB- Kontrol 38 7.97 1.75 37 -7.57  0.00
On-son 11.42 2.32

Tablo 7'ye gére kontrol grubunun BSB 6n test puan ortalamasi 7.97, son test
puan ortalamasi 11.42 olarak tespit edilmistir. On test ve son test puanlari arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gérilmektedir (t= 7.57, p<0.05).
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Tablo 8. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilimsel Siireg Son Test
Puanlari ile ilgili iligkisiz t-Testi Sonuglan

TEST GRUP N X S.S. t p
BSB-son Deney 38 19.63 0.80 9.27 0.00
Kontrol 38 11.42 0.38

Tablo 8'deki sonuglara gére deney grubunun BSB son test ortalamasi 19.63,
kontrol grubunun BSB son test ortalamasi ise 11.42. BSB son test sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmaktadir
(r=9.27, p<0.05).

Sonug ve Tartisma

Bu calismada fen 6gretim programinda yer alan ASDO vyaklasimi, ilkokul
dordinci sinif 6grencilerinin Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Unitesinde ele
alinmistir. Tarkiye’de ilkokul dérdiinct sinif kademesindeki fen bilimleri derslerine,
ingilizce ve din kiiltiirii ahlak bilgisi dersleri haric diger derslerde de oldugu gibi sinif
O0gretmenleri girmektedir. Her ne kadar 2013 yilinda yenilenen MEB doérdiinci sinif
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ASDO yaklasimini temel alarak hazirlanmis olsa
da uygulamada yasanilan zorluklar nedeniyle, yasanabilecek bu sorunlari belirlemek
ve ¢0zUm{iine 6rnek teskil etmesi icin bu ¢alisma yapilmistir. Ayrica ¢alisma ile ilkokul
dizeyindeki 6grencilerin disiince yapilarinin gelistirilmesi ve sinif 6gretmenlerinin
uygulama deneyimi kazanmalari amaglanmustir. Bu arastirma, ASDO’niin Gilkemizdeki
okullarda uygulanabilirligini gbstermesi, 6grencilerdeki kazanimlari ile ders igerikleri
ve uygulama ydnteminin okullardaki uygulamalara 6rnek teskil etmesi agisindan
onemlidir.

Calismada o6n testlerin sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin
aldiklari puanlarin normal dagilim gosterdigi ve gruplar arasinda anlamh bir fark
olmadigl gorilmektedir. Her grubun kendi igindeki 6n test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda ise deney ve kontrol grubunun her ikisinde de 6n test ve son
testler puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ancak deney grubunun
ortalamalarindaki artis kontrol grubundan fazladir. Bilimsel siire¢ becerilerinin son
test sonuglarina bakildiginda ise deney grubu lehine anlamli farkhlik oldugu
gorulmektedir. Dolayisiyla gruplar arasi karsilagtirmasina bakildiginda derslerin MEB
2013 Fen Bilimleri ders kitabina bagh kalarak islendigi kontrol grubundaki 6grencilere
nazaran deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siireg becerileri ile ilgili gelisiminin
daha iyi oldugu sdylenebilir. Alanyazinda bu arastirmanin sonuglarini destekler
nitelikte c¢alismalar bulunmaktadir (Tatar, 2006; Duban, 2008; Koksal, 2008;
Aydogdu, 2009; Kegeci ve Kirbag-Zengin, 2016). Aydogdu (2009) calismasinda
ilkogretim 6grencilerine fen bilimleri dersinde arastirmaya dayal ve agik uglu deney
tekniklerini kullanildiginda 6grencilerin bilimsel slireg becerilerinin gelisimine olumlu
katkisi oldugunu gdstermistir. Duban (2008) ¢alismasinda besinci sinif 6grencilerinin
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fen derslerinde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ile hazirlanmis etkinlikler
kullanilarak yaptigi eylem calismasinda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine katki sagladigini gostermistir. Kegeci ve Kirbag-Zengin’de (2016) altinci
sinif 6grencilerine yonelik yaptiklari ¢alismalarinda, arastirma sorgulamaya dayali
Ogretime gore yapilan dersin, arastirma-sorgulama kullanilmadan yapilan derse
oranla ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistiriimesinde etkili oldugunu
gostermislerdir. Koksal’da (2008) ¢alismasinda ilkogretim okullarina giden 168 altinci
sinif 6grencisiyle ¢alismistir. Deney grubunda 6gretmen rehberligindeki sorgulayici
arastirma yontemi kullanilirken kontrol grubunda geleneksel yontem kullaniimistir.
Calisma sonucunda Ogretmen rehberligindeki sorgulayici arastirma ydnteminin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri gelistirmesine yardim ettigi tespit edilmistir.
Yine Tatar (2006) tarafindan yapilan yedinci sinif 6grencilerinin bilimsel sireg
becerileri, akademik basarilar ve fen dersine karsi olan tutumlarini incelendigi
calismada da, ASDO yaklasiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini
tespit edilmistir. Elde edilen bulgular ve yapilan diger arastirmalar 1si§inda, deney
grubunda uygulanan arastirmaya dayali 6§renme modeline gore gergeklestirilen fen
Ogretiminin 0Ogrencilerin bilimsel slre¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu
soylenebilir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilimsel slreg¢ becerilerini
kazanma konusundaki artisi deney grubundaki 6grencilere oranla ¢ok daha azdir.
Buradaki 6grenciler ders kitaplarinda yer alan deneyleri arastirmacinin verdigi
ifadeler dogrultusunda uygulamistir. Bilimsel slire¢ becerilerine ait temel unsurlari
yerine getirmeyip sorgulamadiklari icin basari seviyelerinin daha dusik oldugu
varsayllmaktadir. Bozan ve Kiigiikbzer (2008) c¢alismalarinda, Ogrencilerin
etkinliklerden énce var olan problem climlesi igin hipotez kurma sikliklarinin ¢ok az
oldugunu belirtmistir. Bu durumu su sekilde agiklamislardir; “Hipotez kurma bilimsel
stre¢ becerilerinin en temel unsurudur. Dahasi hipotez kurma ve degiskenleri
tanimlama becerileri gelismis 6grenciler deney tasarlamada daha basarilidirlar.
Laboratuar uygulamalarinda agikga yer almasi gereken hipotez kurma ve test etme
gibi bilimsel sireg¢ becerileri derste rastgele ve sinirli diizeyde vurgulandiginda
ogrenciler tarafindan kazanilamamaktadir.” Deney grubunda yapilan laboratuar
uygulamalari sirasinda 6grenci sayisi ve gruplarin kalabalik olmasi ayrica planlanan
zaman gizelgesinin disina g¢ikilamamasi sebebiyle bazi 6grencilerin hipotez kurma,
degiskenleri belirleme ve dogru bir sekilde verileri kaydetmede sorunlar yasadiklari
gorialmastir. Bu durum 6grencilerin BSBT ortalama puanlarini da etkilemistir. Bu
duruma benzer nitelikte yedinci sinif 6grencileriile yaptiklari bir calismada Germann,
Haskins & Auls (1996) 6grencilerinin sadece % 61’inin bir bilimsel siire¢ becerileri
testindeki etkinligi yerine getirmede ve verileri kaydetmede basarili oldugunu, %
69’unun hipotez kurup sonuglarini denemeye tesebbis etmedigi ve % 81’inin sonuca
ulasmada yeterince 6zel delil saglamadigini belirlemislerdir. Ogrenci merkezli olan
ASDO’nin bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasini sagladigl arastirmalar alan
yazinda bulunmaktadir (Krantz & Barrow, 2006). Ancak bazi ¢alismalarda bilimsel
streglerin kazanilamadigi sonuglari da elde edilmistir. Bu galismanin tersine Yildirnm
(2012) sekizinci siniflarla yaptigi ¢alismasinda ASDO yaklasimina uygun yapilan
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deneylerin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli farkliliga yol agmadigini
gbstermistir. Bu sonuglarin nedenleri olarak ise; bazi 6grencilerin deney kurmada
basarili iken, verileri kaydetmede basarisiz olabildigi 6rneginde oldugu gibi bir
Ogrencinin tim becerileri bir arada 6grenemedigi, arastirmada bahsi gegen 6zellikle
ilkokul seviyesindeki 6grencilerde oldugu gibi becerilerin 6grencilerin dizeyine
uygun olmamasi veya daha dnce hig karsilasmamalari olarak belirtilmistir (Wilke &
Straits, 2005).

Calisma 6ncesi yapilan hazirlik ¢alismalari ilk etapta bilimsel slreg becerileri
ile ilgili eksiklikler g6zlenmistir. Fakat ilerleyen siire¢ icinde yaratici fikirler ve ilging
sorular geldikge 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini zamanla kazanacagl bunun
icin ilkokul diizeyinden de 6nce ana okuldan itibaren fen kavramlari en basit
diizeyden bilimsel stregler kullanilarak verilmesi gerektigi disiiniilmektedir. Ancak
burada 6gretmenin de bu siiregleri ¢ok iyi 6zimsemesi, pratik yapmasi, donanimli
olmasi ve yaratici aktiviteler bulmasi 6nem kazanmaktadir. Bunun igin 6gretmenlerin
yetistirilmesi sirasinda bilimsel siire¢ becerileri kazanmalarini saglayacak olan
yontemlerin kullanilmasi énemlidir. Karakuyu, Bilgin ve Sirici (2013) fen bilgisi
O0gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismalarinin sonucunda soyledikleri gibi arastirma
sorgulamaya dayali 0Ogretimin uygulamalarindan olan agik uglu arastirma
yaklasiminin kullaniimasi rehberli, yapilandiriimis ve gosterip yaptirma yaklasiminin
kullanilmasindan 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini daha
¢ok etkilemektedir. Alan yazin incelendiginde agik uglu arastirma sorgulama
kullanildiginda 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin daha iyi gelistigini
gosteren birgok arastirma oldugu gorilmektedir (Tatar, 2006; Glingdr, 2008; Koksal,
2008; Akben, 2011; Gal, 2011; Bozkurt, 2012). Segilen (initenin etkinliklere uygun ve
stregler verilirken 6grencinin yasi ve seviyesinin de dikkate alinmasi gerekmektedir.
Suregler uygulama sayisi artikga kazanilmaktadir. Cocuklarin dogal diinyayl ve
kendilerini kesfetmeleri, bu konularda anlayis ve fikirler gelistirmeleri olduk¢a 6nemli
bir stire¢ olarak gorilmektedir. Bu asamada bilim, erken gocukluk programlarinda
dogal bir odak noktasidir. Cocuklarin 6nce sorgulama yapmalari sonra da fen
O0grenmeleri igin temel deneyimleri gergeklestirebilecekleri en ©nemli yer
laboratuvarlardir. Ayni zamanda bu ortamlarda cocuklarin okuma yazma ve
matematik gibi bircok temel becerilerini gelistirmek ve pratik yapabilecekleri de
unutulmamalidir. Sonug olarak, bilim ile birlikte calismak ve fikirlerin tartisiimasi bu
seviyedeki ¢cocuklarin gelisebilmesi igin blylk 6nem tasimaktadir.

Arastirmaya dayali 6grenme uygulamalarinin 6grencinin  bilimsel sireg
becerilerini etkiledigini gdsteren bu ¢alismadan sonra 6grencilerin problem ¢ézme
becerisini, elestirel dislinme becerisini, yaraticiligini, tartisma ve iletisim becerilerini,
ishirligi yapma becerisini nasil etkiledigini gosteren yeni arastirmalar yapilarak
incelenmesi onerilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In a world filled with the products of scientific inquiry, scientific literacy has
become a necessity for everyone. Everyone needs to use scientific information to
make choices that arise from everyday life. People need to be able to engage
intelligently in public discourse and with debates about important issues that are
related with science and technology. Therefore, everyone should improve
himself/herself and share their experiences in order to learn everything about
natural world (NSES, 1996).

Science program is based on constructivist approach. Constructivist approach
is an approach that aims to raise individuals who can discover, question, be ready to
learn, understand, use and develop new technologies, manage oneself, decide and
assume the responsibility for decision making processes, and acquire problem-
solving skills (MEB, 2005).

According to the science curriculum, it is important to apply inquiry-based
learning in schools. Inquiry-Based Learning has taken learning out of the definition
of “information provided by the teacher” and aims to encourage students to study
actively science by doing researches. Inquiry Based Learning is a way of asking
questions, researching and accessing information, finding something new about a
phenomenon. In other words, inquiry-based learning is defined as science processes
and students learns science by combining scientific knowledge with processes, using
the cause-effect relationship and critical thinking.

Engaging students in inquiry helps students develop and understand
scientific concepts, appreciate “how we know” what we know about science, grasp
the nature of science, acquire skills necessary to become independent inquirers
about the natural World and the dispositions to use the skills, abilities and attitudes
associated with science (NSES, 1996).
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One of the most important elements in educating independent thinking,
observing, creative, problem solving, researcher and commenting students is to
make experiments in science lessons.

This research aimed to show the applicability of inquiry based learning to
primary school fourth grade students in Turkey. This study is different from studies
that centered on the research and inquiry-based teaching method. Itis important for
inquiry to identify the effects of the development of scientific process skills. Contrary
to the old views, young children do not just think concrete and simple. Appropriate
environments and programs are needed to enable the enrichment of thoughts and
feelings actively through individual involvement (Worth & Grollman 2003). Research
shows that children's thoughts are amazingly complicated. Children can use their
varied experiences, their desire to learn, and the inquiry processes that constitute
the foundations of scientific thinking in a wide variety of contexts (Duschl,
Schweingruber & Shouse, 2007).

The purpose of this study is to examine the effect of the inquiry based
learning applications on 4th graders’ scientific process skills within the scope of the
unit of “Solving the Puzzle of our Body”.

The question poses the problem of research; “Does the inquiry based learning
approach affect the scientific process skills of primary school fourth graders in the
unit of solving the Puzzle of our body?”

Method

The study is designed on one of the quasi experimental research models
which is pretest-posttest control group design.

The study group was made up of 76 4th graders attending two fourth grade
classes of Primary School from istanbul in 2014-1015 academic year. Participants
numbered 38 in the experimental group and 38 in the control group.

During the process, Inquiry based learning was administered to experimental
group to develop scientific process skills. While inquiry applications were carried out
with the pupils in the experimental group, no other application was carried out with
the pupils in the control group. The application was carried out for six weeks and a
total of 19 periods for both of the groups. During the first and sixth weeks of this
process, the experimental and control groups were administered the Scientific
Process Skills Test. While the study’s data were collected by Scientific Process Skills
Test developed by Enger and Yager (1998). The data obtained from the studies were
analyzed with Independent Samples T-Test and Paired Samples T-Test.

Results and Discussion

The findings obtained at the end of the study reveal that inquiry based
learning approach increased the Scientific Process skills of students in the
experimental group. In addition, research findings reveal that Scientific Process skills
inquiry based learning applications increased the experimental group pupils’ level of
using Scientific Process skills significantly compared to control group pupils.
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There are a number of studies in the literature that support the results of this
research (Tatar, 2006; Duban, 2008; Kdksal, 2008; Aydogdu, 2009; Kegeci ve Kirbag-
Zengin, 2016). This research provides an important data for teachers in early
childhood and the solutions of inquiry application. After this study, which shows that
research-based learning practices affect the pupils' scientific process skills, Studies
are suggested to show how research-based learning practices impact students'
problem-solving skills, critical thinking skills, creativity and discussion skills.
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