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ABSTRACT

Differentiated instruction is an approach that centers on the fact that every student is different and shapes the
teaching process according to this reality. Students in the learning environment differ from each other in terms
of characteristics such as prior knowledge, interest, needs, learning style, socio-cultural background, cognitive-
affective-psychomotor readiness. In order for students with different characteristics to benefit from education
in the best way, it is necessary to diversify education in terms of content, teaching-learning process and
measurement-evaluation dimensions, taking these differences into account. In this diversification, students'
readiness, interest and learning profiles are taken into account as a whole. Although educational programs are
prepared by taking the similarities between individuals into account in practice, teachers are expected to
diversify the process by taking the individual differences of the students into account and design different
learning paths for students with different characteristics. One of the areas that needs to be planned and
implemented with a differentiated teaching approach within formal education is religious education.
Differentiated religious teaching is to diversify religious teaching in terms of content, learning-teaching
process and measurement and evaluation dimensions, taking the individual differences of students into
account such as their prior religious knowledge, interest and attitudes towards religion, cultural affiliations and
learning profiles.

In this study, the self-efficacy perceptions of Religious Culture and Moral Knowledge (“Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi”, abb. DKAB in Turkish) teachers towards differentiated teaching were examined.
Determining the self-efficacy perceptions of DKAB teachers regarding differentiated instruction is
important in terms of providing information about their success in planning, implementing and
evaluating according to differentiated instruction in the Religious Culture and Moral Knowledge course.
The research sought answers to the following questions:

1. What are DKAB teachers' self-efficacy perceptions towards differentiated instruction?

2. Is there a significant relationship between DKAB teachers' self-efficacy perceptions towards differentiated
instruction and teachers' gender, age, years of service, graduated higher education program and the type of
school they work in?

The research is a descriptive study and is of quantitative type and survey model. The population of the research
consists of DKAB teachers working in primary and secondary education institutions in the 2nd semester of the
2021-2022 academic year. The sample of the research consists of 425 DKAB teachers selected from the
population using the appropriate sampling method. Differentiated Instruction Self-Efficacy Scale developed by
Mutlu, Oztiirk and Aktekin was used to collect the data used in the research. The data collected in the study was
analyzed using the SPSS 25.0 package program.

According to the findings obtained in the study, DKAB teachers' self-efficacy perceptions regarding
differentiated instruction are at a high level. The characteristics of DKAB teachers' age, years of service, and the
type of school they work in do not have a significant effect on teachers' self-efficacy perceptions regarding
differentiated instruction. There is a significant relationship between DKAB teachers' gender and the
characteristics of the higher education program they graduated from and their self-efficacy perceptions. Male
teachers consider themselves more competent in differentiated instruction. The self-efficacy perceptions of
the teachers who graduated from the primary education DKAB Teaching program are at a higher level than
the teachers who graduated from the theology (flahiyat) program, which is described as the faculty of theology.
It is thought that the research will contribute to the field of differentiated religious teaching,
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OZ

Farklilastirilmis 6gretim, her 6grencinin farkli oldugu gercegini merkeze alan ve 6gretim stirecini
bu realiteye gore sekillendiren bir yaklasgimdir. Ogrenme ortamindaki 6grenciler 6nbilgi, ilgi,
ihtiyag, 6grenme stili, sosyo-kiiltiirel gegmis, bilissel-duyussal-psikomotor hazirbulunusluk gibi
ozellikler agisindan birbirinden farklidir. Farkli 6zellikteki 6grencilerin 6gretimden en iyi sekilde
istifade etmeleri i¢in, bu farkliliklar1 dikkate alarak 6gretimi icerik, 6gretme-6grenme siireci ve
Slgme-degerlendirme boyutlarinda cesitlendirmek gerekir. Bu cesitlendirmede G6grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profilleri bir biitiin olarak dikkate alimir. Egitim programlar:
bireylerdeki benzerlikler dikkate alinarak hazirlansa da, uygulamada 6gretmenlerin dgrencilerin
bireysel farkhiliklarini dikkate alarak siireci gesitlendirmeleri ve farkli 6zellikteki 6grenciler igin
farkli 6grenme yollar1 tasarlamalari beklenir. Orgiin egitim icerisinde farklilastirilmis 6gretim
yaklasimiyla planlanmasi ve uygulanmasi gereken alanlardan biri de din &gretimidir.
Farklilastirilmis din 6gretimi, grencilerin dini dnbilgileri, dine kars ilgi ve tutumlari, kiiltiirel
aidiyetleri ve 6grenme profilleri gibi bireysel farkliliklarin dikkate alarak icerik, 6grenme-6gretme
stireci ve dlgme degerlendirme boyutlarinda din 6gretimini gesitlendirmektir.

Bu ¢alismada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin farklhilastirilmis 6gretime yénelik 6z
yeterlik algilar1 incelenmistir. DKAB 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik
algilarinin tespiti, onlarm Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde farklilastirilmis 6gretime gore
planlama, uygulama ve degerlendirme yapabilmedeki basarilar1 hakkinda bilgi vermesi agisindan
Onem arz etmektedir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. DKAB 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime y6nelik 6z yeterlik algilar: nedir?

2. DKAB &gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yo6nelik 6z yeterlik algilari ile 6gretmenlerin
cinsiyet, yas, hizmet y1li, mezun olunan yiiksek6gretim programi ve calistiklar: okul tiirti 6zellikleri
arasinda anlaml bir iliski var midir?

Arastirma, betimsel bir calisma olup nicel tiirde ve tarama modelindedir. Arastirmanin evreni 2021-
2022 8gretim yilmin 2. doneminde ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda calisan DKAB
dgretmenlerinden olusmaktadir., Arastirmanin 6rneklemi, evren icerisinden uygun 6rnekleme
yontemiyle belirlenmis 425 DKAB 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada kullanilan verilerin
toplanmasinda Mutlu, Oztiirk ve Aktekin tarafindan gelistirilen Farklilastirilmis Ogretim Oz Yeterlik
Olgegi kullanilmustir. Arastirmada toplanan veriler SPSS 25.0 paket programi kullanilarak analiz
edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gére, DKAB 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z
yeterlik algilar1 yiiksek diizeydedir. DKAB Ggretmenlerinin yas, hizmet yili, calistiklar: okul tiirt
ozelliklerinin, 6gretmenlerin farkhlastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilarima anlamli bir
etkisi yoktur. DKAB Ggretmenlerin cinsiyet ve mezun olunan yiiksekdgretim programi 6zellikleri
ile Ggretmenlerin 6z yeterlik algilar1 arasinda anlaml bir iliski vardir. Erkek ogretmenler
farklilastirilmis 8gretim konusunda kendilerini daha yeterli gérmektedirler. flkégretim DKAB
Ogretmenligi programindan mezun olan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilari, eski ilahiyat fakiiltesi
olarak nitelendirilen ilahiyat programmdan mezun olan Ggretmenlere gore daha yiiksek
diizeydedir. Arastirmamin farkhlastirilmis din 6gretimi konusunda alana katki saglayacag:
diistintilmektedir.
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Giris

' olarak tanimlanan &grenme, hangi formda

“Yasant1 tirtind, kalict izli davranis degisikligi”
olursa olsun bireysel ve igsel bir siire¢ olup bu siirecin 6znesi grenen bireydir.” Ogrenen bireyin
cinsiyeti, biligsel yetenegi, hazir bulunuslugu, giidiilenme diizeyi, sosyo-kiiltiirel aidiyeti, ilgi ve
ihtiyaclar1 gibi kisisel ozellikleri 6grenme siirecini etkilemekte ve sekillendirmektedir.” Farkli
kisisel Ozelliklere sahip bireylerin aymi &grenme ortaminda bulunmalarina ragmen farklh
seviyelerde 6grenmeleri bu etki ve sekillendirmenin bir géstergesidir. Bu nedenle ayni sinifta
6grenim gordiigli halde bireysel 6zellikleri birbirlerinden farkli olan ve bu farkhiliklar1 dikkate
alinmayan 6grencilerin ayni diizeyde 6grenmelerini beklemek makul yaklasim degildir. Bunun
yerine 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan bir yaklasimin benimsenmesi gerekir.

Ogrenmeyi kilavuzlama isi olarak tanimlanan 6gretim, bireysel ve i¢sel bir siire¢ olan 6§renmeyi
desteklemek icin, 6grenenin ozellikleri dikkate alinarak Ggreten tarafindan siirecin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesidir.” Etkili bir 6gretimin yapilabilmesi i¢in 6grenmenin dogasini
bilmenin yani sira, 6grencilerin bireysel farkliliklarini da dikkate almak ve bu farkliliklara gore
ogretimi cesitlendirmek gerekir. Her 6grenciyi ayni géren ve standart olarak yapilan tek tip
Ogretim yerine, Ogrenci c¢esitliligine gore planlama, uygulama ve degerlendirme siiregleri
farklilastirilan 6gretimin elbette daha etkili olmasi beklenir.

Egitimin temel problemlerinden biri olan bireysel farkliliklar, egitim sistemlerinin basari ya da
basarisizliginda etkili olan bir realitedir. Okullardaki 6grenci ¢esitliliginin her zamankinden daha
fazla oldugu giintimiizde bu realite, egitim sistemlerinin 6niinde basarili olmak i¢in asilmasi
gereken 6nemli bir engel olarak durmaktadir.” Egitimdeki farklilik realitesini yok saymak ya da
gormezden gelmek basarinin 6niindeki bu engeli ortadan kaldirmaz. Bunun yerine 6grenciler
ve tekniklerini, 6l¢me ve degerlendirme siirecini ¢esitlendirmek gerekir. iste bu cesitliligi saglamak
amaciyla 6grenciler arasindaki farkliliklar: dikkate alan ve tiim 6grenciler i¢in 6grenme firsatlar:
olusturmaya ¢alisan bir 6gretim ¢ercevesi sunmaya farklilastirilmis 6gretim denir.’

Farklilastirilmis 6gretim, her 6grenci farkhidir gercekligini merkeze alan ve Ggretim siirecini bu
realiteye gore sekillendiren bir yaklasimdir. Ogrenme ortamindaki her bir 6grenci 6nbilgi, ilgi,
ihtiyag, 6grenme stili, sosyo-kiiltiirel ge¢cmis, bilissel-duyussal-psikomotor hazirbulunusluk gibi
ozellikler agisindan birbirinden farklidir. Birbirinden farkli olan Ggrencilere tek tip Ggretim
stireciyle hitap etmek, tek beden elbise dikip bu elbisenin herkese olmasini beklemekten farksizdir.
Farkli ozellikteki Ggrencilerin 6gretimden en iyi sekilde istifade etmeleri icin, onlarin bu
farkliliklarin1 goz oniinde bulundurarak Ggretimi igerik, Ggretme-6grenme siireci ve Slgme-

! Selahattin Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme (Ankara: Meteksan Yayinlari, 1994), 78.

> Muhammet Sevki Aydin, Din Egitimi Bilimi (Kayseri: Kimlik Yayinlari, 2017), 64.

* Miinire Erden - Yasemin Akman, Gelisim ve Ogrenme (Arkadas Yayinevi, 2004), 247.

* Nuray Senemoglu, Gelisim, Ogrenme ve Ogretim (Ankara: Spot Matbaasi, 1997), 399.

* Omer Demir, Farklilastirilmis Din Ogretimi (Istanbul: Kitap Diinyasi, 2021), 22.

® Rosidah Ramli - Nurahimah Mohd. Yusoff, “Self-Efficacy and Differentiated Instruction: A Study Among Malaysian
School Teachers”, Universal Journal of Educational Research 8/4 (2020), 1252.
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degerlendirme boyutlarinda ¢esitlendirmek gerekir.” Bu ¢esitlendirmede 6grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6§renme profilleri bir biitiin olarak dikkate alinir. Clinkii 6grencilerin zeka
tercihi, 6grenme sitili, cinsiyet ve kiiltiir gibi degiskenlerden olusan 6grenme profilleriyle birlikte
onlarin, yeni grenecegi konuyla ilgili sahip oldugu 6n bilgi ve becerileri (hazirbulunusluk) ve
ogrenecegi konuya olan yakinlik, merak ve sevgileri (ilgi) bir biitiin olarak Ggrenme-Ggretme
stirecine etki etmektedir.® Dolayisiyla bunlardan herhangi biri dikkate alinmadan yapilan 6gretim
faaliyetinde tam olarak bir farklilastirma yapildig1 sdylenemez.

Ogrencinin nasil 6grendigiyle ilgili olan 8grenme profili 6§rencinin zeka tercihi, 6grenme stili,
kiilttiri gibi degiskenlerden olusur. Ogretim 6grencinin dgrenme profiliyle uyumlu oldugunda
daha basarili hale gelir.” Simif ortamindaki 6grenciler farkli 6grenme profiline sahiptirler ve bu
profillerinin 6gretim siirecinde dikkate alinmasina ihtiya¢ duyarlar. Farklilastirilmis 6gretimde
6grencilerin 6grenme seklini belirlemesine ve farkli secenekler arasinda se¢im yapmasina olanak
saglanir.”® Ornegin baz1 6grenciler tartisarak daha kolay dgrenirken, bazilar1 yazarak daha kolay
ogrenebilir. Kimi 6grenci analitik 6grenmeye yatkinken, kimi 6grenci uygulayarak 6grenmeye
yatkin olabilir. Bu nedenle farklilastirilmis 6gretimde Ggretmenler, &grencilerin Ggrenme
profillerini tanimali, dikkate almali ve 6grencilerin 6grenmede tercih ettikleri yollara gore siireci
cesitlendirmelidir."

Ogretimin temel amaci, 6grencileri bulunduklari seviyeden daha ileriye tasimaktir.”” Ogrencinin
egitim ortamina getirdigi bilissel duyussal, sosyal ve psikomotor 6zelliklerini bilmeden ve dikkate
almadan bunu yapmak makul degildir. Hazirbulunusluk olarak ifade edilen bu 6zellikleri bilmek
ogretimi farklilastirabilmek igin daha da 6nemli olmaktadir. Ciinkii 6grenci farkliliklarina gore
ogretimi  dlizenleme  esasina  dayanan  farklilastirlmis  Ggretimde  Ggrencilerin
hazirbulunusluklarini bilmeden farklilastirma yapilamaz. Bu nedenle farklhilastirilmis 6gretimde
ogrencilerin hazirbulunusluklarinin bilinmesi, yeni 6grenmeleri 6n G6grenmeler iizerine insa
etmede ve anlamli §grenmenin gerceklesmesinde kilit bir rol oynamaktadir.”

flgi 6grencinin 6grenecegi icerige, dgrenme siirecine ya da siire¢ sonunda elde edilen iiriine
iliskin hisleridir. Ogrencinin &grenecegi konuya yakinlik duymasi, konuyu merak etmesi ve
sevmesi, 6grencinin konuya iliskin ilgisini yansitmaktadir. Ogrencinin ilgisini ¢eken konulari
ogrenmesi daha olasidir. Clinkii 6grenci yakinlik hissettigi, merak ettigi ya da sevdigi konular1 daha

7 Yahya Beler - Siileyman Avci, “Ogretimin Farklilastirilmasinda Etkili Bir Strateji: Katli Ogretim”, Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 12/3 (2011), 110.

8 Selda Ozer - Ercan Yilmaz, “Farklilagtirilmis Ogretim”, Egitim Bilimlerinden Yansimalar (Konya: Cizgi Kitabevi, 2016),
129.

? Ozer - Yilmaz, “Farkhilastirilmig Ogretim”, 130.

1° Abdul Samet Demirkaya, Sinif Ggretmenlerinin Farkhlastirilmis Ogretime Yonelik Yeterlik ve Uygulama Diizeylerine Iliskin
Algilar (Ankara: Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Tezi, 2018), 22.

! sefike Stimeyye Gam, Ogretmenlerin Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimimi Uygulama ve Buna iliskin Yetkinlik Diizeyleri
(Eskisehir: Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2013), 24.

2 Ozer - Yilmaz, “Farklilastirilmig Ogretim”, 129.

3 Demirkaya, Sinif Ogretmenlerinin Farklilastirilmis Ogretime Yénelik Yeterlik ve Uygulama Diizeylerine iliskin Algilart, 15.

" Elif Dal, Farkhilastinlmis Ogretim Arastirmalarimin Egilimi: Bibliyometrik Ve Icerik Analizi (Amasya: Amasya Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2022), 27.
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cabuk Ogrenebilir.® Ayni zamanda bir motivasyon kaynagi olan ilgi, 6grencinin konuya
odaklanmasini saglayarak anlamli G6grenmelerin gerceklesmesinde etkili olmaktadir. Sinif
ortamindaki her &grencinin konuya iliskin ilgisi ayni olmayabilir. Bu nedenle Ggretmen
ogrencilerin ilgilerini bilmeli ve bu ilgileri dikkate alarak 6gretimi farklilastirmalidir.’ Ogretmen
Ogrenci ilgilerine gore Ogretim siirecini cesitlendirebilecegi gibi, konuyla ilgili heyecanini
paylasarak 6grencilerde yeni ilgiler de olusturabilir.”

Farklilastirilmis 6gretimde 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak derste ele alinan
konularin (igerik), ders ici etkinlik ve uygulamalarin (6gretim siireci) ve dersin sonunda kazanimin
elde edilip edilmedigini belirlemek icin kullanilan araglarin (Slgme- degerlendirme)
cesitlendirilmesi esastir.”® Egitim programlari bireylerdeki benzerlikler dikkate alinarak hazirlansa
da, uygulamada &gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak siireci
cesitlendirmesi® ve farkli 6zellikteki grenciler icin farkli 6grenme yollar: tasarlamasi® beklenir.
Tim &grencilerin 6grenmelerini saglamak amaciyla 6gretmen, 6grencilerin nasil 6grendiklerini,
ne 6grendiklerini ve 6grendiklerini nasil yansittiklarini degisik yaklasimlarla ele alir* ve ayni ders
olgme-degerlendirme siirecini gesitlendirerek farkli 6grenme yasantilari olusturur. Ogrencinin
6grenme profiline uygun olan, 6n bilgileriyle uyumlu olan ve ilgisini ¢ceken 6grenme yasantilari,
6grencinin daha kolay ve kalic1 6§renmesini saglar. icerik, 6gretim siireci ve 6l¢cme degerlendirme
boyutlarinda farklhlastirilmamis 6grenme yasantilari, her 06grencinin Ggrenme profiline,
hazirbulunusluguna uygun olmayabilir ve ilgisini ¢ekmeyebilir. Bu durum 06grenmeyi
zorlastirabilir ve hatta engelleyebilir.

fcerigi farklilastirmak, 6grenciler tarafindan 6grenilmesi beklenen konulari, 3grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alarak sunmaktir. Ayni siniftaki 6grencilerin 6grenme profilleri,
hazirbulunusluk diizeyleri, konuya iliskin ilgileri farkli olabilir. Baz1 6grenciler hizli 6grenirken
bazilar1 yavas 6grenebilir. Bazi 6grencilerin sozel zekasi kuvvetliyken bazilarinin matematiksel
zekas1 kuvvetli olabilir. Bazi 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi daha diisiik olabilir. Bu durumda
ozelliklerini dikkate alarak sunmasi gerekir.”” Ogretim siirecini farklilastirmak, &grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6grenme-Ggretme etkinliklerini cesitlendirmektir. Ayni simif
ortamindaki akademik c¢esitlilik, 6grenme-6gretme siirecinde yapilan etkinliklerde de cesitlilik
gerektirir. Ogretmenin bu cesitliligi dikkate alarak ogrenme-6gretme siirecinde kullanacagi
strateji, yontem ve teknikleri, arag-gere¢ ve materyalleri cesitlendirmesi, 6grencilerin siirece aktif

> Cam, Ogretmenlerin Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimini Uygulama ve Buna {liskin Yetkinlik Diizeyleri, 23.

' Demir, Farklilastirilmis Din Ogretimi, 121.

7 Cam, Ogretmenlerin Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimini Uygulama ve Buna {liskin Yetkinlik Diizeyleri, 23.

'8 Neset Mutlu vd., “Farklilastirilmis Ogretim Oz-Yeterlik Olcegi Gelistirilmesi”, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
1/1 (2019), 187.

¥ Vedat Aktepe, “Egitimde Bireyi Tanimanin Onemi”, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 6/2 (2005), 16.
*Beler - Avci, “Ogretimin Farklilastirilmasinda Etkili Bir Strateji: Kath Ogretim”, 110.

! Carol Ann Tomlinson, How To Differentiate Instruction In Mixed Ability Classrooms (Alexandria, VA: Association for
Supervision and Curriculum Development, 2001), 4.

% Demir, Farklilastirilmis Din Ogretimi, 75-80.
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katilmmi saglayacak ve anlamli &grenmelerin gerceklesmesinde etkili olacaktir.”Siireci
farklhilastirmada 6gretilmesi planlanan icerigi de dikkate almak gerekir. Ciinkii icerigin ozelligi
ogrenme-ogretme siirecini de sekillendirmektedir.* Ol¢me-degerlendirmeyi farklilastirmak,
ogrendiklerini gdstermeleri konusunda Ggrencilere farkli secenekler sunmaktir. Ogrenci bu
secenekler icerisinde kendine uygun olani secer ve 6grendiklerini gosterebilir.” Ayni 6lgme aracini
kullanarak tiim 6grencileri degerlendirmek 6grencilerin bireysel farkliliklarini yok saymaktur.

Sinif ortamindaki her 6grenci icin dersi kisisellestirmenin imkan dahilinde olmadig1 giiniimiiz
sartlarinda, ortalamaya gore yapilan 6gretimin, ileri seviyedeki ve diisiik seviyedeki 6grenciler i¢in
cesitli dezavantajlari olmaktadir. Ornegin diisitk seviyedeki &grenciler on bilgileriyle
bagdastiramadiklar1 ya da yavas 6grendikleri igin konuyu anlamakta zorlanirken, ileri seviyedeki
ogrenciler konuyu bildikleri ya da hizli 6grendikleri i¢in siirecten sikilabilirler. Bu durumda her
ogrencinin farkli oldugu esasina dayanan farklilastirilmis Ggretimin uygulanmasi 6nerilir.*
Farklilastirilmis 6gretimle 6gretmen, 6grenci cesitliligini dikkate alir ve her 6grencinin 6grenme
ihtiyacini karsilayabilecek bir plan yapar.” Bu planda igerigin ne olacagi, hangi strateji, yontem ve
teknigin kullanilacagi, hangi arag-gereg ve materyallerin kullanilacagi, hangi 6lgme teknikleriyle
degerlendirme yapilacag: ve tiim bular i¢cin zamanin nasil kullanilacagi yer almalidir. Bunu
yapabilmesi i¢in 6gretmenin, gegmis yasantilarini, hazirbulunusluklarini ve 6grenme ihtiyaclarini,
ilgilerini, tutumlarini, yeteneklerini, belirleyerek ve analiz ederek Ggrencileri tanimasi gerekir.
Ciinkii 6grenme profili, hazirbulunusluk ve ilgi agisindan 6grencileri taniyan 6gretmen igerik,
slireg ve tirlin agisindan dgretimi 3grenciye gore gesitlendirebilir.”

Orgiin egitim icerisinde farklilagtirilmis 6gretim yaklasimiyla planlanmasi ve uygulanmasi
gereken alanlardan biri de din 6gretimidir. Farklilastirilmis din 6gretimi, 6grencilerin dini 6nbilgi,
dine kars1 ilgi, tavir ve tutum, kiiltiirel aidiyet ve 6grenme profili gibi bireysel farkliliklarini dikkate
alarak icerik, 6grenme-6gretme siireci ve 6lgme degerlendirme boyutlarinda din &gretimini
cesitlendirmektir. Din 6gretiminin yapildigi zorunlu ya da se¢meli tiim derslerde, &grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate almak ve 6gretimi buna gore planlamak ve uygulamak oldukga
onemlidir. Zira 6grencilerin siif ortamina tasidiklar1 dini onbilgileri, kiiltiirel aidiyetleri, dine
karsi tavir ve tutumlar: farkli olabilmektedir. Bu farkliliklar: dikkate almadan yapilan din
ogretiminin amacina ulasarak basarili olmasini beklemek ¢ok da makul degildir. Ornegin farkh
diizeyde dini bilgiye sahip olan 6grencilerin yer aldig1 6grenme ortaminda tek diize bir din 6gretimi
yapmaktansa 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate alarak farklilastirilmis din 6gretimi yapmak daha
etkili olacaktir. Ya da dine kars1 ilgisi ayni diizeyde olmayan &grencilerin bir arada oldugu simif

% Demirkaya, Simif Ojretmenlerinin Farklilastirilmis Ogretime Yénelik Yeterlik ve Uygulama Diizeylerine iliskin Algilart, 27.

* Demir, Farkhlastirlmis Din Ogretimi, 86.

% Demir, Farklilastirilmis Din Ogretimi, 88.

% The Center for Comprehensive School Reform and Improvement, “A Teacher’s Guide to Differentiating Instruction”
(2007).

%7 Susan Cox, “Differentiated Instruction in the Elementary Classroom”, Education Digest: Essential Readings Condensed for
Quick Review 73/9 (2008), 53.

% Grace E. Smith - Stephanie Throne, Differentiating Instruction with Technology in K-5 Classrooms (Washington, DC:
International Society for Technology in Education, 2011), 7.
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ortaminda, bu farkliligi gérmezden gelmek yerine, bu farklilig1 dikkate alarak 6gretim siirecini
planlamak daha iyi sonuglar doguracaktir.

Ogrenme profili, hazirbulunusluk ve ilgi agisindan farkli bireylerin yer aldifi 6grenme
ortaminda, 6gretimin konusu din oldugunda 6grenciler arasindaki farkliliklar daha da artmaktadir.
Aile, toplum ve kiiltiir baglaminda sekillenen dini tecriibesiyle 6grenme ortamina gelen
ogrencilerin inang, din anlayisi ve dini pratikler agisindan farkli olmalari1 kaginilmazdir.”
Yerellesmeyi beraberinde getiren kiiresellesmenin de etkisiyle giderek daha da belirginlesen® bu
farkliliklar: dikkate alarak yapilan din 6gretiminin daha etkili olmasi beklenir. Ciinkii 6grencinin
sinif ortamina getirdigi dini tecriibesinin dikkate alinmasi, 6grencinin yeni 6grenecegi bilgileri
anlamlandirmasina ve derse olan ilgisinin artmasina katki saglayacaktir. Ayrica farklilastirma
anlayisiyla yapilan din 6gretimi, 6grencilerin 6zellikle dinsel alandaki farkliliklara karsi hosgorii ve
saygl tutumlarini gelistirmesini saglayarak dini kaynakli Gtekilestirme, dislama gibi toplumsal
sorunlara kismen de olsa engel olabilir.™

Milli Egitim Bakanligi, 2017°de yaymnladigi 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri icerisinde
farklilastirilmis 6gretimle ilgili yeterlik maddelerine yer vererek 6gretmenlerin, bu yeterliklere
sahip olmasi gerektigini vurgulamistir.”> 2018’den itibaren uygulanmaya baslayan &gretim
programlari, bireysel farkliliklar dikkate alinarak yapilandirilmistir. Programlarda kalitimsal,
cevresel, gelisimsel ve kiiltiirel etkenlerden kaynaklanan kisisel farkliliklarin ilgi, ihtiya¢ ve
yonlenmede belirginlestigi vurgulanarak, 6grencinin gelisim diizeyini dikkate alan, 6n bilgileri
harekete geciren, farkli 6grenme stillerine uygun ve cok odakli 5l¢me ve degerlendirmeyi esas alan
ogretme ortamlarinin saglanmasi hedeflenmistir.” Bu baglamda din gretimine yonelik dersleri
okutan 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore 6gretim siirecini igerik, siire¢ ve
triin boyutlarinda farklilastirabilecek yeterliklere sahip olmalar: gerekir.

Bu calismada DKAB Ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilar:
incelenmistir. Oz yeterlik algisi, kisinin gérevini basarili bir sekilde tamamlamak i¢in goreviyle ilgili
gerekenleri yapabilme konusundaki 6z yargisidir.** Bu yargi bireyin yaptigi goreve iliskin duygu,
diisiince, eylem ve ¢abasini etkilemekte ve gorevini basarili bir sekilde yapmasinda 6nemli bir rol

» Demir, Farklilastirilmis Din Ogretimi, 265-266.

% Recep Kaymakcan - ibrahim Aslamaci, “Cogulculuga iliskin Farkli Yaklasimlar ve DKAB Dersleri”, Tiirkiye'de Okullarda
Din Ogretimi (istanbul: DEM, 2011), 77; Yakup Costu, “Kiiresellesme Siirecinde Din Ogretiminin Sorunlari ve ¢8ziim
Onerileri”, Tiirkiye'de Okullarda Din Ogretimi (istanbul: DEM, 2011), 341; Nurullah Altas, “Kiiresellesme, Cokkiiltiirciiliik
ve Din Egitimi”, Din Egitiminde Cagdas Konular, ed. Mustafa Kdylii (istanbul: Dem Yayinlari, 2014), 34.

' Demir, Farklilastirilmis Din Ogretimi, 267.

% Bu yeterlik maddeleri “Ogretmen 8grencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel dzelliklerini dikkate alarak
esnek 6gretim planlari hazirlar. (B1.3), 0grenme ortamlarini 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini dikkate
alarak diizenler. (B2.3), Ogretme ve 6grenme siirecini yiiriitiirken, 6zel gereksinimleri olan 6grencileri dikkate alir.
(B3.5), Her dgrencinin 3grenebilecegini savunur. (C2.2)” seklinde ifade edilmistir. Milli Egitim Bakanligi MEB,
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (Ankara: Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017), 13-16.

% Milli Egitim Bakanlhigi MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program (ilkokul 4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Siiflar)
(MEB, 2018), 1-8; Milli Egitim Bakanligi MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12.
Siiflar) (MEB, 2018), 1-8.

** Mehmet Yildiz, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Alan Bilgisine Iliskin Yeterlik Algilari (Sivas: Sivas
Cumbhuriyet Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 2019), 33.
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oynamaktadir.” Clinkii bireyin gorevinde basarili olabilmesi igin, o gérevin gerektirdigi bilgi ve
beceriye sahip olmanin yani sira, bu bilgi ve beceriyi kullanabilme konusunda kendini yeterli
gormesi de gerekir. Ogretmenlik meslegi acisindan da durum farkli degildir. Bu cercevede yapacagi
goreve yonelik 6z yeterlik algis1 yliksek olan 6gretmenlerin daha basarili olmasi beklenir. Bu
anlamda DKAB Ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim konusundaki 6z yeterlik algilarinin
tespiti, onlarin DKAB dersinde farklilastirilmis Ogretime goére planlama, uygulama ve
degerlendirme yapabilmedeki basarilari hakkinda bilgi vermesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu
cercevede arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. DKAB 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilar: nedir?

2. DKAB 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilari ile cinsiyet, yas,
hizmet yili, mezun olunan yiiksekggretim programi ve ¢alisilan okul tiirii 6zellikleri arasinda
anlamli bir iligki var midir?

Alan yazin incelendiginde din &gretimi cercevesinde farklilastirilmis 6gretimi konu edinen ilk
ve tek calisma Demir® tarafindan yapilmistir. Nitel yontemle yapilan bu calismada Demir,
farkhilastirilmis  6gretimi tanitarak farklilastirilmis &gretimin ilkelerini, hangi konularda
farklilastirma yapilacagini, 6grencilerin farklilik alanlarini, farkliliklara uygun 6gretim tekniklerini
ve degerlendirme anlayisini, farklilastirilmis 6gretimde Ggrenci ve Ogretmenin rollerini ve
ogretmen niteliklerini din 6gretimiyle iliskilendirerek ele almistir. Alan yazinda farklilastirilmis
6gretim agisindan DKAB dersinin ya da DKAB 6gretmenlerinin konu edildigi bir alan arastirmasina
rastlanmamistir. Bu baglamda ¢alismanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Din 6gretimi digindaki alanlarda yapilan ve farklilastirilmis 6gretimi konu edinen ¢alismalar
incelediginde; calismalarin ¢ogunlukla akademik basari, cesitli becerilerin gelistirilmesi ve
tutumlar cercevesinde Ggrencilere yonelik yapildigi goriilmistiir.” Bu calismalar igerisinde
ogretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin farklilastirilmis 6gretime iliskin yeterliklerinin ya da
yeterlik algilarinin incelendigi yedi ¢alismaya rastlanmistir. Bu ¢alismalardan Kozikoglu ve Bekler*
tarafindan yapilan arastirmada brans ayrimi yapilmazken, Cam™ tarafindan yapilan arastirmada
Tiirkge, Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Matematik ve Fen Bilimleri §gretmenlerinden 6rneklem
belirlenmistir. Diger calismalarda ise Asiroglu® tarafindan okuldncesi 6gretmen adaylarina,

% Siileyman Akyiirek, flkégretim DKAB Ofretmen Adaylarinin Yeterlikleri (Kayseri: Lagin, 2008), 20.

% Demir, Farklilastirilmis Din Ogretimi.

¥ Esra Ugarkus - Cemil Cahit Yesilbursa, “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Farklilastirilmis Ogretime Yénelik Oz-
Yeterliklerinin incelenmesi”, International Social Sciences Studies Journal 6/60 (2020), 1473; Dal, Farklilastirilmis Ggretim
Arastirmalarinin Egilimi: Bibliyometrik Ve icerik Analizi, 77-80.

% ishak Kozikoglu - Omer Bekler, “Ogretmenlerin Farklilastirilmis Ogretim Yaklagimina fliskin Uygulama ve Yeterlik
Diizeylerinin Belirlenmesi”, Sakarya University Journal of Education 8/4 (2018), 60-74.

% Cam, Ogretmenlerin Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimim Uygulama ve Buna fliskin Yetkinlik Diizeyleri.

°Sevim Camuzcu Asiroglu, “Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin Farklilagtirilmis Ogretim Konusundaki Oz-yeterliklerine
fligskin Goriisleri”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 12/3 (2016), 948-960.

668



Yildiz / Cumhuriyet Theology Journal, 27(2): 661-683, 2023

Demirkaya® tarafindan simif 6gretmenlerine, Eren Tuzkan* tarafindan {istiin yetenekli 6grencilere
egitim veren §gretmenlere, Ucarkus ve Yesilbursa® tarafindan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina,
Gedik vd.” tarafindan simf 6gretmeni adaylarina yonelik arastirma yapilmistir. Bu ¢alismalarda
ulasilan sonuglara, ilerde ¢alismamizin sonuglariyla iliskilendirilerek deginilecektir.

1. Yontem

1.1. Arastirmamin Modeli

DKAB &6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilarini incelemek amaciyla
hazirlanan bu arastirma, betimsel bir ¢alisma olup nicel tiirde ve tarama modelindedir. Tarama
modelinde, arastirilan konu, olay ya da durum dogal ortaminda ve oldugu gibi betimlenir.*
Belirlenen drneklem grubun &zelliklerinin tespit edilmeye c¢alisildigi*® bu modelde, grupla ilgili
veriler cesitli araglar kullanilarak toplanir. Betimsel calismalarda veri toplama teknigi olarak en
cok anket ve miilakat kullanilir.”

1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2021-2022 Ogretim yilinin 2. déneminde ilkgretim ve ortadgretim
kurumlarinda c¢alisan DKAB Ggretmenlerinden olusmaktadir. Arastirma verilerinin toplandigi
orneklem, olasilik dis1 6rnekleme tiirleri arasinda yer alan uygun 6rnekleme yontemiyle,* evren
icerisinden belirlenmis 425 DKAB &gretmeninden olusmaktadir. Diger adi bulabildigini 6rnekleme
olan uygun 6rneklemede kolay bir sekilde bulunabilen 6rneklem birimleri kullanilir. Bu 6rnekleme
tiirtinde, Orneklemin temsil oranini belirleyebilme imkani yoktur. Dolayisiyla &rneklemin
biiytikligiinii belirtmek igin belirli bir sayidan bahsedilemez.” Ancak ¢ok degiskenin dikkate
alinmasiyla yapilacak analizlerde, verilerin toplandig1 6rneklem biiyiikliigii, degisken sayisinin bes
katindan fazla olmalidir.” Bu arastirmada verilerin toplandig1 6rneklemin, temsil oraninin yeterli
oldugu kabul edilmistir. Arastirmanin Orneklemini olusturan DKAB &gretmenlerinin kisisel
6zelliklerine iliskin bulgular asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

“! Demirkaya, Sinif Ojretmenlerinin Farklilastirilmis Ogretime Yénelik Yeterlik ve Uygulama Diizeylerine iliskin Algilart.

** Fatma Eren Tuzkan, Ustiin Yetenekli Ogrencilere Egitim Veren Ogretmenlerin Yaraticihgi Tesvik Etme Ve Farklilastirilmis
Ogretim Verebilme Ozyeterliklerinin Incelenmesi (istanbul: Bahgesehir Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans
Tezi, 2019).

3 Ugarkus - Yesilbursa, “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Farklilastirilmis Ogretime Yénelik Oz-Yeterliklerinin
Incelenmesi”.

“ Osman Gedik vd., “Simif Ogretmeni Adaylarinin Farklilastirilmis Ogretime Yoénelik Oz Yeterlik Algilar1”, Temel Egitim
19 (2023), 37.

* Niyazi Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi (Ankara: Nobel Yayin, 2014), 77.

* Sener Biiyiikoztiirk vd., Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2019), 15.

7 Saim Kaptan, Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri (Ankara: Tekisik, 1998), 61.

* Sevgi Yildiz, “Sosyal Bilimlerde Ornekleme Sorunu: Nicel ve Nitel Paradigmalardan Ornekleme Kuramina Biitiinciil
Bir Bakis”, Kesit Akademi Dergisi 3/11 (2017), 430; Biiyiikdztiirk vd., Egitimde Bilimsel Arastirma Yéntemleri, 95.

* Karasar, Bilimsel Arastirma Yéntemi, 127.

*® Yal¢in Karagdz, SPSS ve AMOS 23 Uygulamal: Istatistiksel Analizler (Ankara: Nobel, 2016), 284.
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Cizelge 1: Orneklemi Olusturan DKAB Ogretmenlerinin Kisisel Ozellikleri
Table 1: Personal Characteristics of DKAB Teachers Constituting the Sample

Kisisel Ozellikler N %
Kadin 274 64,5
Cinsiyet Erkek 151 355
Toplam 425 100

21-30 119 28
31-40 149 35,1

Yas 41-50 119 28

51 ve Uzeri 38 89

Toplam 425 100
0-5 134 31,5
6-10 127 29,9
. 11-15 59 13,9

Hizmet Yih
16-20 55 12,9
21 ve Uzeri 50 11,8
Toplam 425 100
ilkdgretim 291 68,5
Calisilan Okul Tiirii Ortadgretim 134 31,5
Toplam 425 100
Eski ilahiyat Fakiiltesi (Eski IF) 237 55,8
flahiyat Fakiiltesi DKAB Boliimii (IF DKAB Bolimii) 94 22,1
Mezun Olunan o e e N
. e . Egitim Fakiiltesi DKAB Boliimii (EF DKAB Boliimii) 61 14,4
Yiiksekogretim Program e o N s

Yeni [lahiyat/islami ilimler Fakiiltesi (Yeni iF) 33 7,8

Toplam 425 100

1.3. Verilerin Toplanmast ve Analizi

Arastirmada kullanilan verilerin toplanmasinda Mutlu, Oztiirk ve Aktekin tarafindan gelistirilen
“Farklilagtirilmig Ogretim Oz Yeterlik Olgegi” ** kullamlmustir. Olgegi gelistiren yazarlardan gerekli
izinler alinmistir. 26 maddenin yer aldig1 6lcek 5°li likert tarzda gelistirilmistir. Dolayisiyla dlgekten
en az 26 puan, en ¢ok 130 puan alinabilir. Planlama, uygulama ve degerlendirme olmak tizere ii¢
boyuttan olusan dl¢egin gecerlik ve giivenirlik calismasi 6lcegi gelistirenler tarafindan yapilmistir.
Farklilastirilmis 6gretimin planlanmasina yonelik 10 maddeyi igeren birinci boyutun giivenirligi
0,91; farklhlastirilmis 6gretimin uygulanmasina yonelik 11 maddeyi iceren ikinci boyutun
glivenirligi 0,90; farklilastirilmis 6gretimin degerlendirilmesine yonelik 5 maddeyi iceren iigiincii
boyutun giivenirligi 0,87’dir. Olcegin genel giivenirligi 0,95’dir. Bu ¢alismada da 6lcegin genel
glivenirligi 0,95 olarak hesaplanmustir.

Arastirma verileri, ¢evrimici form olarak diizenlenen ve WhatsApp, Facebook ve Telegram
lizerinden katilimcilara ulastirilan 6lgek yordamiyla toplanmustir. Arastirmada kullanilan 6lgegin
etik kurul onayi, Sivas Cumhuriyet Universitesi Hukuk Miisavirligi'nin 24.02.2022 tarih ve E-
60263016-050.06.04-136537 say1li karariyla alinmustir.

! Mutlu vd., “Farklilastirilmis Ogretim Oz-Yeterlik Olcegi Gelistirilmesi”, 185.
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Arastirmada toplanan veriler SPSS 25.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. DKAB
ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilari hem genel olarak, hem de her
bir madde agisindan ayri ayri incelenmistir. Verilerin dagilm durumunu tespit etmek igin
Kolmogorov Smirnov normallik testi yapilmistir. Testin sonuglar1 asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

Cizelge 2: DKAB Ogretmenlerinin Farklhilastirilmis Ogretime liskin Oz Yeterlik Algilarinin Normallik Testi

Sonuclari

Table 2: Normality Test Results of DKAB Teachers' Self-Efficacy Perceptions Regarding Differentiated Instruction
Statistic Std. Error

Mean 3,8568 ,02420
] Lower Bound 3,8093
95% Confidence Interval for Mean
Upper Bound 3,9044
5% Trimmed Mean 3,8632
Median 3,9231
Variance ,249
Std. Deviation ,49880
Minimum 1,96
Maximum 5,00
Range 3,04
Interquartile Range ,46
Skewness -,334 ,118
Kurtosis 1,182 ,236

Normallik testine gére carpiklik (Skewness) degeri -,3334, basiklik (Kurtosis) degeri 1,182’dir. -
1.5 ile +1.5 arasinda olan bu degerlere gore, verilerin normal dagildig1 kabul edilmistir.*

Arastirmada puan ortalamalari, puan araliklar1 dikkate alinarak karsilastirilmistir. Puan
ortalamasi 1.00-2.32 arasindaysa disiik, 2.33-3.66 arasindaysa orta, 3,67-4.00 arasindaysa yiiksek
olarak kabul edilmistir. Olcegin hem genelinde hem de alt boyutlarinda, ortalama puanlar ile
bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemede, bagimsiz degiskenin kategori sayisi dikkate
aliarak farkl testlerle analiz yapilmistir. Eger bagimsiz degiskenler iki kategoriden olusuyorsa
Bagimsiz Orneklemler T-Testi, ikiden fazla kategoriden olusuyorsa Tek Yénlii Varyans Analizi (Anova)
testi yapilmistir. Anova testinin sonuglarinda, kategoriler arasinda istatistiksel olarak manidar bir
farklilasma varsa, bu farklilasmanin kaynagini tespit etmek amaciyla Coklu Karsilastirma Testleri
(Post-Hoc) yapilmistir. Gruplarin varyansi homojen ise LSD* testi, homojen degilse Tamhane’s T2 testi
kullanilmistir. Gruplarin homojen varyansa sahip olup olmadigini belirlemek icin Levene testi
yapilmistir. Arastirmadaki tiim istatistiksel analizlerin anlamlilik sinir1 0,05 olarak alinmistir.

Varyans analizlerinin giivenirliginde, gruplardaki katilimci sayilarinin birbirine yakin degerde
olmasi ve 10’dan fazla olmasi tercih edilir. Elde olmayan sebeplerden dolay1r bu sartlarin

2 Barabara G. Tabachnick - Linda S. Fidell, Using Multivarite Statistics (Boston: Pearson, 2013), 79.
> Uygulama kolayligi ve daha kiigiikk ortalama farklarin dnemli bulunmasi ihtimali yiksek oldugu icin bu test
kullanilmistir. Serpil Ergiin Biilbiil, “Coklu Karsilastirma Testleri ve Bir Ornek Uygulama”, Oneri Dergisi 3/14 (2000), 97.
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saglanamadig1 durumlarda mevcut veriler kullanilabilir. Ancak farkli teknikler ve formiillerle
analiz yapilmasi gerekir. Analizler SPSS ile yapildiginda, gruplarda yer alan katilimci sayilarinin
farkli veya ayni olmasinin bir 6nemi yoktur.” Bu arastirmada, verilerin sosyal medya platformlari
vasitasiyla toplanmasi nedeniyle, gruplar arasinda sayisal agidan beklenmedik orantisizliklar
meydana gelmistir. Arastirma verilerinin analizinde SPSS programi kullanilmistir.

1.4. Aragtirmarun Strarhihklar

DKAB Ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilari incelenen bu
arastirmada elde edilen bulgular, arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan aragla, veri toplama
aracinin uygulandigi 6rneklemle, bu aragla elde edilen verilerle ve arastirmanin yapildigi zaman
dilimiyle siirhdir. Arastirmanin bir diger sinirliligi ise, arastirma verilerinin sosyal medya
platformlar: vasitasiyla toplanmasi nedeniyle, gruplar arasinda sayisal agidan olusan beklenmedik
orantisizliklardir. Analizlerin SPSS ile yapilmis olmasi bu sinirliligin olumsuz etkisini gidermistir.

2. Bulgular ve Yorumlar
2.1. DKAB Ogretmenlerinin Farkhlastirilmis Ogretime fliskin Oz Yeterlik Algilarma Dair Betimsel Bulgular
DKAB Ggretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algi diizeylerini belirlemek icin

yapilan analizlerden elde edilen bulgular asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

Cizelge 3: DKAB Ogretmenlerinin Farklhilastirilmis Ogretime iliskin Oz Yeterlik Algi Durumlar:
Table 3: Self-Efficacy Perception Status of DKAB Teachers Regarding Differentiated Instruction

Boyut X Ss Oz Yeterlik Alg1 Diizeyi
Planlama Boyutu Ortalamasi 3,90 0,75 Yiiksek
Uygulama Boyutu Ortalamasi 3,80 0,78 Yiiksek
Degerlendirme Boyutu Ortalamasi 3,90 0,72 Yiiksek
Genel Ortalama 3,86 0,76 Yiiksek

Cizelge 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik
algilariin ortalamasinin 3,86 oldugu gériilmektedir. Bu sonuca gére DKAB &gretmenleri, farklilastirimis
ogretim konusunda kendilerini yiiksek diizeyde yeterli olarak gérmektedirler. Olcegin alt boyutlari
agisindan ortalamalar incelendiginde; planlama boyutunda 3,90, uygulama boyutunda 3,80, degerlendirme
boyutunda 3,90 oldugu goriilmektedir. Her (i¢ alt boyutta da DKAB &gretmenlerinin kendilerini yiiksek
diizeyde yeterli gordiikleri anlasiimaktadir. DKAB &gretmenleri kendilerini, uygulama boyutunda yer alan
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gére Ggretimimi diizenleyebiliim maddesinde en yiiksek diizeyde
(X=4,05) yeterli goriirken, yine uygulama boyutunda yer alanDersin amacina uygun olarak smifi homojen,
heterojen, rastgele veya dgrenci ilgi alanlarina gére kiiciik gruplara aywrarak ders isleyebilirim maddesinde ise en
diisiik diizeyde yeterli gormektedirler. DKAB &gretmenlerinin farkhilastiriimis 6gretime yonelik 6z yeterlik
algilari, uygulama alt boyutunda yer alan 2 maddede orta diizeyde, diger tiim maddelerde yiiksek

> Karagdz, SPSS ve AMOS 23 Uyqulamali Istatistiksel Analizler, 412.
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diizeydedir. Farklilastirlmis 6gretim konusunda farkli alanlarda aym 6lgekle yapilan arastirmalarda da
benzer sonuglara ulasilmistir.” Ayrica bu sonuglar Demirkaya®®, Cam®’, Camuzcu Asiroglu®, Eren Tuzkan™,
Kozikoglu ve Bekler® tarafindan farkh 6lgeklerle, farkli zamanlarda ve farkli alanlarda yapilan ¢alismalarin
sonuglariyla da ortiismektedir.

2.2. DKAB Ofretmenlerinin Farkhlagtmlmug Oijretime Iliskin Oz Yeterlik Algilarmin Bagimsiz Dejiskenlerle Hliskisiyle
Tlgili Bulgular

DKAB &gretmenlerinin farklilastirilmis Ggretime iliskin 6z yeterlik algilari ile cinsiyet degiskeni
arasindaki iliskiyi tespit etmek icin t testi yapilmustir. Test sonuglar1 asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

Cizelge 4: DKAB Ogretmenlerinin Farklilastirilmis Ogretime iliskin Oz Yeterlik Algilarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore T Testi Sonuglari

Table 4: T Test Results of DKAB Teachers' Self-Efficacy Perceptions Regarding Differentiated Instruction
According to Gender Variable

Boyut Cinsiyet N X Ss t sd p

Kadin 274 3,86 0,50

Planlama -2,252 423 0,025
Erkek 151 3,98 0,58

- Kadin 274 3,77 0,51 1796 423 0.073

ama -1, )

ygu Erkek 151 3,87 0,62
. ) Kadin 274 3,86 0,51

Degerlendirme -1,616 423 0,107
Erkek 151 3,95 0,56
Kadin 274 3,82 0,47

Genel Ortalama -2,103 423 0,036
Erkek 151 3,93 0,54

Cizelge 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z
yeterlik algilarinin cinsiyet degiskeniyle istatistiksel acidan manidar bir iliskisi oldugu goriilmektedir
[tuzs=-2,103; p=0,036]. Sonuglara gore erkek DKAB &gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z
yeterlik algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Olgegin alt boyutlari agisindan Gizelge
incelendiginde erkek DKAB 6gretmenlerinin planlama boyutunda daha yiiksek diizeyde 6z yeterlige
sahip oldugu, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda ise cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olusmadig1 anlagilmaktadir. Gedik vd. tarafindan sinif 6gretmeni adaylarina yonelik yapilan
bir arastirmada ise farkli sonuglara ulasgilmistir. Ayni 6lgegin kullanildigi bahsi gegen arastirmada, 6lgek

* Ucarkus - Yesilbursa, “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Farkhlastirilmis Ogretime Yénelik Oz-Yeterliklerinin
Incelenmesi”, 1475; Gedik vd., “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Farklilastirilmis Ogretime Yonelik Oz Yeterlik Algilar1”, 39.

*¢ Demirkaya, Sinif Ogretmenlerinin Farklilastirilmis Ogretime Yénelik Yeterlik ve Uygulama Diizeylerine fliskin Algilart, 236.

*7 Gam, Ogretmenlerin Farklilastirlmis Ogretim Yaklasimim Uygulama ve Buna iliskin Yetkinlik Diizeyleri, 94.

*8 Camuzcu Asiroglu, “Okuléncesi Ogretmen Adaylarinin Farklilagtirilmis Ogretim Konusundaki Oz-yeterliklerine iliskin
Gortisleri”, 956.

> Eren Tuzkan, Ustiin Yetenekli Ogrencilere Egitim Veren Ogretmenlerin Yaraticiligh Tesvik Etme Ve Farklilagtinlmis Ogretim Verebilme
Ozyeterliklerinin incelenmesi, 59.

% Kozikoglu - Bekler, “Ogretmenlerin Farklilastirilmis Ogretim Yaklagimina iliskin Uygulama ve Yeterlik Diizeylerinin
Belirlenmesi”, 66.
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genelinde ve Olcegin alt boyutlarinda, kadin smif 6gretmeni adaylarimin 6z yeterlik algilarinmn,

istatistiksel agidan manidar bir sekilde daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir." Eren Tuzkan

tarafindan farkli lgek kullanilarak iistiin yetenekli dgrencilere egitim veren &gretmenlere yonelik

yapilan arastirmada da kadin 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik yeterlik diizeyleri anlamli

bir sekilde yiiksek ¢ikmugtir. *

DKAB &gretmenlerinin farkhilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilari ile yas degiskeni arasindaki

iliskiyi tespit etmek icin ANOVA testi yapilmustir, Test sonuglar asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

Cizelge 5: DKAB Ogretmenlerinin Farkhlastirilmis Ogretime iliskin Oz Yeterlik Algilarinin Yas Degiskenine

Gore ANOVA Testi Sonuglari

Table 5: ANOVA Test Results of DKAB Teachers' Self-Efficacy Perceptions Regarding Differentiated Instruction According

to Age Variable
Varyans
Boyut Yas N X Ss o . KT sd KO F p
Kaynagi

21-30 119 3,94 0,49 Gruplar Arast 0,847 3 0,282 0,991 0,397
31-40 149 3,88 0,53 Gruplaric;i 119,983 421 0,285
41-50 119 3,86 0,57 Toplam 120,830 424

Planlama
51 ve
o 38 4,00 0,57
lizeri
Toplam 425 3,90 0,53
21-30 119 3,83 0,58 GruplarAra51 0,142 3 0,047 0,153 0,928
31-40 149 379 051 Gruplarici 130,218 421 0,309
41-50 119 3,78 0,58 Toplam 130,360 424

Uygulama
51 ve
o 38 3,81 0,58
lizeri
Toplam 425 3,80 0,55
21-30 119 3,92 0,56 GruplarAra51 0,418 3 0139 0,493 0,687
31-40 149 3,91 0,49 Gruplaric;i 119,022 421 0,283

5 _ 41-50 119 3,85 0,55 Toplam 119,440 424

Degerlendirme

51 ve
38 392 055
lizeri
Toplam 425 3,90 0,53
21-30 119 3,89 0,50 GruplarAra51 0,355 3 0,118 0,474 0,700
31-40 149 3,85 0,47 Gruplarigi 105,135 421 0,250
41-50 119 3,82 0,53 Toplam 105,490 424

Genel
51 ve
.. 38 3,90 0,54
lizeri
Toplam 425 3,86 0,50

o Gedik vd., “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Farklilastirilmig Ogretime Yonelik Oz Yeterlik Algilar1”, 39.

6 Eren Tuzkan, Ustiin Yetenekli Ogrencilere Egitim Veren Ogretmenlerin Yaraticiligh Tesvik Etme Ve Farklilastinlmis Ogretim Verebilme

Ozyeterliklerinin incelenmesi, 57.
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Cizelge 5 incelendiginde, arastirmaya katilan Ggretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z
yeterlik algilart ile yas degiskeni arasinda istatistiksel olarak manidar bir iliski olmadig1 goriilmektedir [F;
121=0,474; p=0,700]. Bu sonuca gbre DKAB &gretmenlerinin yasinin, dgretmenlerin farklilagtirilmig
ogretime yonelik 6z yeterlik algilarinda etkili olmadigi sdylenebilir. Olgegin alt boyutlari agisindan da ayni
durum s6z konusudur. Konuyla ilgili yapilan calismalarda, yas degiskeni agisindan karsilastirma
yapabilecegimiz bir veriye ulasilamamistir.

DKAB &gretmenlerinin farkhilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilar ile hizmet yili degiskeni
arasindaki iligkiyi tespit etmek icin ANOVA testi yapilmustir. Test sonuglar1 asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

Cizelge 6: DKAB Ogretmenlerinin Farklilastirilmis Ogretime iliskin Oz Yeterlik Algilarinin Hizmet Yilina Gére
ANOVA Testi Sonuglari

Table 6: ANOVA Test Results of DKAB Teachers' Self-Efficacy Perceptions Regarding Differentiated
Instruction According to Years of Service

Varyans
Boyut HizmetYlh N X Ss i . KT sd KO F p
Kaynagi
Gruplar
0-5 134 3,88 0,55 0,400 4 0,100 0,349 0,845
Arasi
6-10 127 391 050 Gruplarigi 120,430 420 0,287
Planlama 11-15 59 3,86 050 Toplam 120,830 424
16-20 55 3,92 057
21veUzeri 50 3,96 0,59
Toplam 425 390 0,53
Gruplar
0-5 134 3,79 0,59 0,631 4 0158 0511 0,728
Arasi
6-10 127 382 055 Gruplarigi 129,729 420 0,309
Uygulama 11-15 59 371 047 Toplam 130360 424
16-20 55 3,85 057
21veUzeri 50 3,82 0,56
Toplam 425 3,80 055
Gruplar
0-5 134 3,87 0,58 0,438 4 0109 038 0818
Arasi
6-10 127 393 052 Gruplarici 119,002 420 0,283
Degerlendirme 11-15 59 3,85 046  Toplam 119,440 424
16-20 55 3,93 049
21veUzeri 50 3,88 0,55
Toplam 425 390 0,53
Gruplar
0-5 134 384 0,52 0,418 4 0,105 0418 0,796
Arasi
6-10 127 3,88 049 Gruplarigi 105072 420 0,250
Genel 11-15 50 380 042  Toplam 105,490 424

16-20 55 3,89 0,52
21veUzeri 50 3,89 0,53
Toplam 425 386 0,50
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Cizelge 6 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik
algilari ile hizmet yili degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadig1 goriilmektedir [Fy,
12070,418; p=0,796]. Bu sonuca gore DKAB Ogretmenlerinin hizmet siirelerinin, 6gretmenlerin
farkhilastirlmis &gretime yonelik 6z yeterlik algilarim etkilemedigi sylenebilir. Aym durum 6lgegin alt
boyutlarmda da s6z konusudur. Konuyla ilgili Kozikoglu ve Bekler'in yaptig1 arastirmada, hizmet yili
degiskeninin 6gretmenlerin farklilastirilns 6gretime yonelik yeterlik diizeylerini etkiledigi, hizmet yih
yiiksek olan 6gretmenlerin farkhlastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilarimin da yiiksek diizeyde oldugu
ortaya ¢ikmistir.”

DKAB o6gretmenlerinin farkhlastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilar: ile ¢alisilan okul tiirii
arasindaki iliskiyi tespit etmek icin t testi yapilmustir. Test sonuglar1 asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

Cizelge 7: DKAB Ogretmenlerinin Farklhilastirilmig Ogretime iliskin Oz Yeterlik Algilarinin Caligilan Okul
Tiiriine Gore T Testi Sonuglari

Table 7: T Test Results of DKAB Teachers' Self-Efficacy Perceptions Regarding Differentiated Instruction
According to the Type of School Worked in

Boyut Okul Tiirii N X Ss t sd p
ilkggretim 291 3,89 0,52

Planlama c -0,644 423 0,520
Ortaogretim 134 3,92 0,56
ilkggretim 291 3,81 054

Uygulama oo 0,418 423 0,676
Ortaogretim 134 3,78 0,59
. ) flkégretim 291 3,91 0,53

Degerlendirme o 0,814 423 0,416
Ortaogretim 134 3,86 0,54
ilkégretim 291 3,86 0,49

Genel Ortalama oo 0,098 423 0,922
Ortaogretim 134 3,85 0,52

Cizelge 7 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z
yeterlik algilarinin, ¢alisilan okul tiirii degiskeniyle istatistiksel olarak anlamli bir iliskisi olmadig
goriilmektedir [ty,;=0,098; p=0,922]. Bu sonuca goére DKAB Ggretmenlerinin calistiklart okul
tiirtintin, 6gretmenlerin farklhlastirilmis G6gretime yonelik 6z yeterlik algilarini etkilemedigi
sdylenebilir. Olgegin alt boyutlari i¢in de ayni durum séz konusudur. Eren Tuzkan tarafindan iistiin
yetenekli 6grencilere egitim veren gretmenlere yonelik yapilan arastirmada da benzer sonuca
ulasilmistir.*

DKAB Ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilar: ile mezun olunan
yiiksekdgretim programi degiskeni arasindaki iliskiyi tespit etmek i¢cin tek ANOVA testi yapilmustir.
Test sonuglar1 asagidaki Cizelgede belirtilmistir.

% Kozikoglu - Bekler, “Ogretmenlerin Farkhilastirilmis Ogretim Yaklasimina iliskin Uygulama ve Yeterlik Diizeylerinin
Belirlenmesi”, 67.

¢ Eren Tuzkan, Ustiin Yetenekli Ojrencilere Egitim Veren Ogretmenlerin Yaraticihgi Tesvik Etme Ve Farkhlastirilmis Ogretim
Verebilme Ozyeterliklerinin Incelenmesi, 61.
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Cizelge 8: DKAB Ogretmenlerinin Farkhilastirilmis Ogretime iliskin Oz Yeterlik Algilarinin Mezun
Olunan Yiiksek Ogretim Programina Gére ANOVA Testi Sonugclari

Cizelge 8: DKAB Ogretmenlerinin Farklilastirilmis Ogretime Iliskin Oz Yeterlik Algilarimin Mezun Olunan
Yiiksek Ogretim Programina Gére ANOVA Testi Sonuglart

Mezun
Varyans
Boyut Olunan N X Ss 5 KT sd KO F p
Kaynagi
Program
. Gruplar
Eski IF 237 3,85 0,52 3,085 3 1,028 3,677 0,012
Arasi
IF DKAB Gruplar
L 94 4,06 0,53 . 117,745 421 0,280
Boliimii Ici
Planlama
EF DKAB
o 61 3,87 0,56 Toplam 120,830 424
Boliimii
Yeni IF 33 3,88 0,52
Toplam 425 3,90 0,53
. Gruplar
Eski IF 237 3,72 0,55 3,870 3 1,290 4,293 0,005
Arasi
IF DKAB Gruplar
L 94 3,96 0,49 o 126,490 421 0,300
Uveul Bolimi I¢i
ama
ygu EF DKAB
o 61 3,83 0,61 Toplam 130,360 424
Boliimii
Yeni IF 33 3,85 0,56
Toplam 425 3,80 0,55
. Gruplar
Eski IF 237 3,79 0,55 5,614 3 1,871 6,921 0,000
Arasi
IF DKAB Gruplar
L 94 4,04 0,48 . 113,826 421 0,270
. . Bolimii Ici
Degerlendirme
EF DKAB
L 61 3,97 0,50 Toplam 119,440 424
Bolimi
Yeni IF 33 4,06 0,40
Toplam 425 3,90 0,53
. Gruplar
Eski IF 237 3,78 0,50 3,600 3 1,200 4,959 0,002
Arasi
iF DKAB Gruplar
L 94 4,01 0,45 . 101,890 421 0,242
Bolimii Ici
Genel
EF DKAB

. 61 3,88 0,54 Toplam 105,490 424
Boliimii

Yeni iF 33 3,90 0,46
Toplam 425 3,86 0,50
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Cizelge 8 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik
algilar1 ile mezun olunan ytiksekogretim programi arasinda istatistiksel olarak manidar bir iliski oldugu
goriilmektedir [Fy, 4,,=4,959; p=0,002]. Hangi gruplar arasinda iliski oldugunu anlayabilmek icin ¢oklu
karsilastirma testi yapilmustir.

Gruplarin homojen dagildigini gosteren Levene testi sonuglari (LF=0,634; p=0,593) dikkate
alinarak LSD testi kullanilmistir. Test sonuglarina gore ilahiyat Fakiiltesi DKAB Ogretmenligi
programindan mezun olan 6gretmenler, eski flahiyat Fakiiltesinin ilahiyat programindan mezun
olanlara gore farklilastirilmis 6gretim konusunda kendilerini daha yeterli gérmektedirler. Olgegin
alt boyutlar1 agisindan da ayni durum s3z konusudur. Ayrica {lahiyat Fakiiltesi DKAB Ogretmenligi
programindan mezun olan &gretmenler, farklilastirilmis 6gretimin planlama boyutunda Egitim
Fakiiltesi DKAB Ogretmenligi programindan mezun olanlara gére kendilerini daha yeterli
gormektedirler. Uygulama boyutunda eski ilahiyat Fakiiltesinin flahiyat programindan mezun
olanlar diger programlardan mezun olanlara gére kendilerini daha az yeterli gormektedirler. DKAB
ogretmenlerinin farklilastirilmis Ggretime yonelik 6z yeterlik algilarinda, mezun olunan
yiiksekdgretim programi agisindan olusan bu farklilasmanin sebepleri konusunda daha detaylh
arastirmalar yapilabilir. Ancak Bekler tarafindan yapilan ve érnekleminde DKAB Ggretmenlerinin
yer almadig1 arastirmada egitim fakiltesi disindaki fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin,
ogretimi farklilastirmada giigliik yasadiklarini belirttikleri® dikkate alindiginda, bu sonuglarda
pedagojik formasyon egitiminin ne zaman ve ne sekilde alindiginin etkili oldugu diisiintilebilir.

Sonug

Farklilastirilmis 6gretim, her 6grenci farkhidir gercekligini dikkate alan ve 6gretim siirecini bu
realiteye gore sekillendiren bir yaklasimdir. Ogrenme ortamindaki her 8grenci 6nbilgi, ilgi, ihtiyag,
ogrenme stili, sosyo-kiiltiirel ge¢mis, bilissel-duyussal-psikomotor hazirbulunusluk agisindan
birbirinden farklidir. Farklilastirilmis 6gretimde Ggretmen, Ggrencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak, dersin igerigini, 6gretim siirecini ve Slgme-degerlendirme siirecini gesitlendirir.
Farklilastirilmis 6gretim hem MEB tarafindan belirlenen 6gretmen yeterliklerinde, hem de din
ogretimine yonelik derslerin 6gretim programlarinda vurgulanmaktadir. Din 6gretimine yonelik
derslerin de farklilastirilmis Ggretim yaklasimiyla planlanmasi ve uygulanmasi gerekir. Bu
arastirmada DKAB O&gretmenlerinin farklilastirilmis Ggretime iliskin 6z yeterlik algilart
incelenmistir.

Arastirmada DKAB ogretmenlerinin farklilastirilmis Ggretime iliskin 6z yeterlik algilarinin
yiiksek diizeyde oldugu sonucu ¢ikmistir. Bu sonuca gore DKAB &gretmenlerinin farklilastirilmis
ogretim konusunda kendilerini yiiksek diizeyde yeterli olarak gdrdiikleri sdylenebilir. Olgegin
planlama, uygulama ve degerlendirme seklinde belirlenen alt boyutlarinda da 6gretmenlerin
kendilerini yiiksek diizeyde yeterli gordiikleri saptanmistur.

Din Ggretimi Orgiin egitim icerisinde farklilastirilmis 6gretim yaklasimiyla planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi gereken alanlardan biridir. Arastirma sonuglarina gére din

% Omer Bekler, Ogretmenlerin Ogretimi Farklilastirmay: Giiglestiren Faktorlere iliskin Goriisleri (Van: Van Yiiziincii Y1l
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2021), 130.
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Ogretimine yonelik dersleri okutan DKAB &gretmenlerinin, farklilastirilmis 6gretimi planlama,
uygulama ve degerlendirme konusunda kendilerini yiiksek diizeyde yeterli gérmeleri, basarili bir
din ogretimi icin olduk¢a Onemlidir. Farklilastirilmis 6gretim konusundaki yetkinligiyle,
6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan, din 6gretimini bu farkliliklara gére planlayan,
uygulayan ve degerlendiren DKAB &gretmeni, zorunlu ya da se¢meli tiim derslerde etkili bir din
Ogretimi yapabilecektir.  Farklilastirilmis 6gretim konusunda kendini yeterli géren DKAB
ogretmenleri, dini Onbilgileri, kiiltiirel aidiyetleri, dine karsi tavir ve tutumlar1 farkli olabilen
6grencilerin farkliliklarini dikkate alarak ve din Ggretimini bu farkliliklara gére yaparak,
ogrencilerin dersteki basarilarinin artmasina katki saglayacaktir.

Arastirmada DKAB 6gretmenlerinin cinsiyetinin, 6gretmenlerin farklhilastirilmis 6gretime iliskin
oz yeterlik algilarini etkiledigi, erkek 6gretmenlerin kadin 6gretmenlerden daha yiiksek diizeyde
kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Olgegin planlama boyutunda da erkek
ogretmenler kendilerini daha yeterli goriirken, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda cinsiyet
acisindan anlaml bir farklilasma olusmamustir.

Arastirmada DKAB Ogretmenlerinin yas, hizmet yili, Ozelliklerinin, &gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilarini 6lgek genelinde ve 6lgegin alt boyutlarinda
anlaml bir sekilde etkilemedigi ortaya ¢ikmistir. Ogretmeninin yasi ve paralelinde hizmet yili
arttikca mesleki tecriibesinin de artmasi ve bu durumun 6grenciyi tanima konusunda 6gretmene
avantaj saglamasi beklenir. Yani yasi ve hizmet siiresi fazla olan 6gretmenlerin, 6grenciyi tanima
esasina dayanan farklilastirilmis 6gretim konusundaki 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek olmasi
gerekir. Sinif 6gretmenleri drnekleminde yapilan bir arastirmada béyle bir sonuca ulagilmigtir.*
Ancak DKAB 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinda yas: ve hizmet yili yiiksek olanlar lehine béyle
bir farklilasma olmamistir. Bu durumun DKAB &gretmenlerinin 6grencilerle gegirdikleri stirenin
sinif 6gretmenlerine kiyasla daha az olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Ayrica smif
ogretmenleri 4 yil boyunca ayni 6grencilerin dersine girerken, DKAB 6gretmenleri har sene farkli
ogrencilerle karsilasmaktadirlar. Bu durumun DKAB Ogretmenlerinin Ogrenciyi tanima
yeterliklerini zayiflattigi, dolayisiyla hizmet yili ve yasi yiiksek olanlar ile diisiik olanlarin
farkhilastirilmis  6gretime iliskin 6z yeterliklerinde anlamli bir farklilasma olusmadig
diistiniilebilir.

Arastirmada DKAB &gretmenlerinin galistiklar1 okul tiiriiniin, 6gretmenlerin farklilastirilmis
ogretime iliskin 8z yeterlik algilarini etkilemedigi ortaya ¢ikmustir. [lkdgretim kurumlarinda gérev
yapan DKAB 6gretmenleri ile ortadgretim kurumlarinda gorev yapan DKAB Ggretmenlerinin,
farkhilastirilmis 6gretim konusundaki 6z yeterlik algilari neredeyse ayni diizeydedir. Oysa
ilkogretim kurumlarinda yer alan din 6gretimine yonelik dersler ile orta 6gretim kurumlarinda yer
alan dersler farkli programlara sahiptir. Ayrica 6grencinin bilissel duyssal ve psikomotor gelisim
diizeyleri, ilgi ve ihtiyaglar1 agisindan da ilkogretim ile ortadgretim arasinda fark vardir. Ancak bu
farkliliklarin DKAB Ggretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilarina anlaml
bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

% Kozikoglu - Bekler, “Ogretmenlerin Farklilagtirilmig Ogretim Yaklagimina iliskin Uygulama ve Yeterlik Diizeylerinin
Belirlenmesi”, 69.
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Arastirmada DKAB Ogretmenlerinin  mezun olduklar1 yiiksekdgretim  programinin,
ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretime iliskin 6z yeterlik algilarini etkiledigi ortaya ¢ikmustir.
flahiyat Fakiiltesi ilkégretim DKAB Ogretmenligi programindan mezun olan &gretmenler, eski
ilahiyat fakiiltesi olarak nitelendirilen ilahiyat programindan mezun olan 6gretmenlere gére daha
yeterli olduklarini diisiinmektedirler. Olcegin alt boyutlari agisindan da durum aynidir. Ayrica eski
ilahiyat programindan mezun olan DKAB &gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretimin uygulama
boyutundaki 6z yeterlik algilari, diger programlardan mezun olanlara nazaran daha dusiik
¢ikmistir. Bu farklilasmanin ilk bakista ogretmenlerin aldiklar1 formasyon egitiminden
kaynaklandig1 distintilebilir. Ancak her iki programda da verilen formasyon dersleri, nicelik
acisindan farkl olsa da”, igerik acisindan benzerlik gésterdikleri icin®, bu farklilasmanin tek sebebi
olamaz.

DKAB 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilari ile mezun olduklari
yiiksekdgretim programi arasindaki bu iliskinin, farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin hentiz yeni
bir anlayis olmasindan kaynaklandigi da sdylenebilir. Ulkemizde 2000’li yillardan itibaren aktif
ogrenmeyi ve yapilandirmaci yaklasimi esas alan, 6grenen merkezli yeni dgretim programlari
hazirlanmaya baslanmistir. Ogretim programlarindaki bu degisiklikler, dogal olarak gretmen
yetistiren yiiksekogretim programlarina da yansimis, yeni anlayisla hazirlanan bu programlar:
uygulayacak 6gretmenler yetistirilmeye baslanmistir. Dolayisiyla daha dnce goreve baslamis olan
ve pedagojik formasyon egitimini geleneksel yaklasimlara gore alan 6gretmenler yeni yaklasimlar
konusunda kendilerini yetersiz gorebilirler. Din 6gretimi derslerini okutan 6gretmenler icin de
durum farkli degildir. Eski ilahiyat fakdiltesi olarak ifade edilen programlardan mezun olan DKAB
ogretmenlerinin farkhlastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilarinin, diger programlardan
mezun olanlara gore daha diisiik olmasinin bu durumdan kaynaklandigi sGylenebilir. Ayn
durumun, DKAB Ggretmenlerinin 6z yeterlik algilarini, yas ve hizmet yili degiskenleri agisindan da
benzer sekilde etkilemesi beklenirdi. Ancak arastirmada ulasilan sonuglarda boéyle bir etkinin
olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin sonuglari ¢ercevesinde asagidaki dneriler gelistirilmistir:

1. Etkili bir din 6gretimi igin, din 6gretimine yonelik dersleri okutan ve farklilastirilmis 6gretim
konusunda kendini yeterli gormeyen DKAB Ggretmenlerine, din 6gretimi siirecini igerik, siire¢
ve {iriin boyutlarinda farklilastirabilme yeterliklerini kazandiracak hizmet i¢i egitim kurslar
diizenlenebilir.

2. DKAB Ogretmeni yetistiren ilahiyat fakiltelerinde verilen formasyon derslerinde
farklilastirilmis 6gretimle ilgili icerige yer verilerek, hizmet Oncesi egitimlerinde DKAB
ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretim hakkinda bilgi sahibi olmalari saglanabilir.

¢ Eski ilahiyat programinda formasyon dersleri programin %10’unu olustururken, ilkggretim DKAB 8gretmenligi
programinda bu oran yaklasik %27’dir. Halit Ev, Tiirkiye'deki Yiiksek Din Ogretimi Kurumlar: Programlarimin Ogretmen
Yetistirme Bakimindan Dederlendirilmesi (Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 1999),
125.
% Muhammet Sevki Aydin, Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi Ogretmeni Yetistirme ve Istihdam (istanbul: DEM, 2016), 212,
254,
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3. Farklilastirilmis G6gretim Ogrenciyi tanima esasina dayanmaktadir. Bu gergevede
ogretmenlerin 6grenciyi kolayca taniyabilmesi icin okul-aile isbirligini artiracak, 6gretmen-
ogrenci-veli iliskisini gelistirecek faaliyetler diizenlenebilir.

4. Okullardaki fiziki ortam ve donanim, arag-gere¢, materyal ve kaynak yetersizligi
farklilastirilmis 6gretimi giiglestiren unsurlardir. Okullardaki bu unsurlarin zenginlestirilmesi
saglanabilir.

5. Farklhilastirilmis 6gretimi gliglestiren durumlardan biri de simif mevcutlarinin kalabalik
olmasidir. Farklilastirilmis 6gretimin etkili bir sekilde yapilabilmesi icin sinif mevcutlar
farklilastirma yapilabilecek sayilara diisiirtilebilir.

6. Buarastirma sonuglari 6rneklemi olusturan DKAB 6gretmenleri ve bu 6gretmenlere uygulanan
olcek maddelerinin kapsamiyla sinirlidir. Dolayisiyla daha genis 6rneklemler tizerinde, din
Ogretimi 6zelinde gelistirilmis farkli 6l¢me araglari kullanilarak yeni arastirmalar yapilabilir.
Ozellikle pedagojik formasyon egitiminin ne sekilde alindiginin, DKAB &gretmenlerinin
farklilastirilmis 6gretime yonelik 6z yeterlik algilarini nasil etkiledigi arastirilmasi gereken bir
konudur. Ciinkii lisans egitimi sirasinda alinan pedagojik formasyon egitimi ile, lisans egitimi
sonrasinda tezsiz yliksek lisans egitimi seklinde ya da sertifika programlari ile alinan pedagojik
formasyon egitiminin DKAB 0gretmenlerine mesleki yeterlikler kazandirmadaki etkisi ayni
olmayabilir. Ayrica DKAB 6gretmenlerinin farklilastirilmis 6gretimi uygulama diizeylerinin ne
oldugunu ve farklhilastirilmis 6gretimi uygulayabilme yeterlikleri ile farklilastirilmis 6gretime
iliskin 6z yeterlik algilar: arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.
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