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Ozet

Arastirmada ézel egitim dersinde ornek olay inceleme ydnteminin dgretmen
adaylarimin iistbilissel farkindaliklarina, derse yénelik tutumlarina ve gériislerine
etkisini incelemek amacglanmistir. Arastirma, bir karma yéntem aragtirmasi olup
gomiilii (iceyerlesik) desen kullamilarak yiiriitiilmiistiiv. Arastirmanin nicel verileri
tek grup dntest-sontest modeli ile nitel verileri ise odak grup goriismesi yontemiyle
toplanmustir. Nicel verilerin analizinde iliskili gruplar t testi ve Wilcoxon isaretli sira
testi, nitel verilerin analizinde ise icerik analizi yontemi kullamlmistir. Aragtirmanin
sonucunda; ornek olay inceleme yonteminin o&gretmen adaylarinin iistbiligsel
farkindaliklarini ve derse yonelik tutumlarint olumlu yonde gelistirdigi belirlenmis,
adaylarin dzel egitim dersinde 6rnek olay inceleme yonteminin kullanilmasina yénelik
olumlu goriislere sahip olduklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ozel egitim, ornek olay, iistbilissel farkindalik, tutum.

Abstract

The aim of this study was to determine the effect of the case study method in
special education course on prospective teachers’ metacognitive awareness, attitudes
towards the course and views. This is a mixed method study, and it was conducted
using grounded (embedded) theory. The quantitative data of study were gathered using
the one group pretest-posttest model, while the qualitative data were gathered using
focus group interviews. The correlated groups T test and the Wilcoxon signed rank
test were used to analyze the quantitative data, while content analysis was used for
the qualitative data. The study found that the case study method positively improved
prospective teachers metacognitive awareness and attitudes towards the course. This
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study also determined that prospective teachers have positive views about using the
case study method in the special education course.

Keywords: special education, case study, metacognitive awareness, attitudes

1. Giris

Her birey bedensel, zihinsel, sosyal, duygusal vb. 6zellikleri yoniinden farklilik
gosterir. Ancak bireyler bu farkliliklari nedeni ile akranlarindan belirgin derecede ay-
rilan bir 6zellik gosteriyorlarsa, o zaman bireylerin alacaklari egitim hizmetleri de ak-
ranlarindan ayrilacak ve 6zel egitim gerektirecektir (Yildirim-Dogru, 2013, 5.39). Bu
dogrultuda 573 sayil1 Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ye (1997)
gore Ozel egitim gerektiren bireyler; “gesitli nedenlerle, bireysel 6zellikleri ve egitim
yeterlilikleri acisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gdsteren
bireyler” olarak tanimlanmaktadir.

Ozel egitim gerektiren bireylerin egitim haklar1 yasalarca korunmustur. Ancak
dikkati ¢eken nokta, okullarimizda 6zel gereksinimli dgrencilerimizin sayilarinin
giin gegtikge artmasidir. Milli egitim istatistiklerine gore; 2006-2007 egitim-0gre-
tim yilinda okullarimizda 32.027 6zel gereksinimli 6grenci bulunurken, 2014-2015
egitim-6gretim yilinda bu saymin 259.282°ye yiikseldigi goriilmektedir (MEB,
2007, 2015). Bu veriler bize Atict (2014)’nin da ¢aligmasinda belirttigi gibi ilko-
kul, ortaokul ve ortadgretim diizeyindeki hemen hemen tiim okullarda 6zel gerek-
sinimli Ogrencilere rastlanabilecegini gdstermektedir. Sinifinda 6zel gereksinimli
ogrencileri olan 6gretmenlerin, bu 6grencilerin egitim ihtiyaglarini gereksinimlerine
uygun olarak karsilayabilmeleri igin, Ogrencileri tanimalari, dgrencilere egitim
hizmetlerinin saglanmasindaki mevzuati bilmeleri ve 6zellikle 6gretmene diisen rol
ve sorumluluklarin farkinda olmalari bilyilik nem tasimaktadir (Cavkaytar, 2014, s.5;
Vuran, 2013, s.iii). Ogretmenlerin bu bilgi ve farkindaliklara hizmet dncesinde sahip
olmalarini saglamak amaciyla, 2006 yilinda giincellenen dgretmen yetistirme lisans
programlaria dgretmenlik meslek bilgisi dersi kapsaminda “Ozel Egitim” dersi ko-
nulmustur.

Ogretmen adaylarinin genel olarak 6zel gereksinimli bireyler ve ozellikleri
konularinda bilgi sahibi olmalarini saglayan 6zel egitim dersi, teorik bir derstir. Dersin
uygulama boyutunun olmamasi, 6gretim elemanlarinin 6gretme-6grenme siirecinde
gesitli 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini kullanarak 6grenme siirecini zengin-
lestirmelerine yonelik bir gereklilik hissetmemelerine sebebiyet verebilir. Ayrica uy-
gulamadan yoksun bir ders siireci, 6gretmen adaylarinin mesleki yasantilarinda 6zel
gereksinimli 6grencilerle yasayacaklart durumlar karsisinda bir 6gretmen olarak ne
yapacaklarina, nasil davranacaklarina, karsilastiklari problemleri nasil ¢6zeceklerine
iliskin 6rnek uygulamalardan yoksun olmalarina yol agabilir. Nitekim Kumral ve Sara-
caloglu (2011) 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin uygulama kredilerinin olmama-
sinin 6gretim elemanlarinin bu derslerde yontem ¢esitliligine gitme zorunluluklarini
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ortadan kaldirdigini, bu derslerde sadece konularin aktarildigini, bu konularin degisik
ortamlarda, sartlarda ve zamanlarda nasil kullanilacagi, ortaya ¢ikan problemlerin
ne olacagi ve nasil ¢oziilebilecegi konularinin eksik birakildigini belirterek derslerin
islenis siirecini elestirmislerdir. Dolayisiyla 6zel egitim ders siirecinde, hem dgretmen
adaylarmin 6grenme siireglerini zenginlestirmek hem de edindikleri bilgilerle 6zel
gereksinimli 6grencilerin problemlerine nasil ¢oziimler tiretebileceklerini gérmelerini
saglamak amaciyla, teori ve uygulama arasinda koprii gérevi géren 6gretim yontemle-
rinin kullanilmas1 6nemlidir. Bu 6gretim yontemlerinden biri de drnek olay inceleme
yontemidir.

Ornek olay inceleme yontemi, teorik ve uygulama arasinda iliski kurarak
Ogrenenlerin analitik ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini saglayan, pek cok
egitimci tarafindan egitim-6gretim siirecinde “en iyi uygulama” olarak adlandirilan
etki temelli bir 6gretim yontemidir (McFarlane, 2015). Yontem, yasamda karsilasilmis
ya da karsilasilma olasilig1 bulunan sorun niteligindeki olaylara, 6grencilerin katilim1
ile ¢6ziim yollar1 bulma temeline dayanmaktadir (Goziitok, 2006, s.267). Yontemin
en biiylik yarari, 6grencilere bildiklerini, kavradiklarini ger¢ek durumlara uygulama
firsat1 saglamasidir (S6nmez, 2003, 5.283).

Ormnek olay inceleme ydntemi problem ¢dzme etkinligi olarak kullanildiginda
6grenenlerin problem ¢dzme becerilerinin gelisimine katki saglar (Sahin, Atasoy ve
Somyiirek, 2010). Ogrenenlerin problem durumlari iizerine diisiinebilmeleri, tartiga-
bilmeleri, ¢ikarim yapabilmeleri, ¢dziim yollar1 dnerebilmeleri ve karara varabilme-
leri i¢in oncelikle kendi diisiincelerinin farkinda olmalari yani Ustbiligsel farkindali-
ga sahip olmalar1 gereklidir. Ustbilis kavrammi egitim literatiiriine kazandiran Ann
Brown ve John Flavell, iistbilisi bireyin kendi diislincelerini anlama ve diizenleme
yetenegi olarak tanimlamaktadirlar (Lin, 2001). Aurah (2013) tstbilis ile ilgili ya-
pilan ¢aligmalarin ¢ogunda, iistbilis ile problem ¢dzme becerisi arasinda gii¢lii bir
iliski tespit edildigini belirtmekte, ayrica problem ¢dzme siirecinin; problem hakkinda
toplanan bilgilerin analizi, bilgiyi organize etme, bir eylem plani hazirlama ve ortaya
¢ikan tiim siireci degerlendirmeyi gerektirdigini ve bu tiim siirecin de istbilisin ka-
rakterini olusturdugunu vurgulamaktadir. Ornek olay inceleme ydénteminde dgrenciler
gergek yasam problemlerine ¢oziimler {iretme siirecinde; probleme yonelik bilgileri
toplayacak, analiz edecek, bir eylem plani hazirlayacak, gerekli durumlar i¢in alter-
natif ¢6ziim yollar iiretecek, ¢oziim yollarini ise kosarak problemi ¢ézecek ve so-
nug olarak yasanan tiim bu siireci yeniden degerlendireceklerdir. Dolayisiyla 6rnek
olay inceleme yontemi, problem ¢ézme etkinligi olarak kullanildiginda 6grenenlerin
uistbilissel farkindaliklarini gelistirebilir.

Hemen her 6gretim yonteminin avantajlari oldugu kadar smirliliklart da bulun-
maktadir. Ornek olay inceleme yonteminin en énemli smirliliklarindan biri, 6rnek
olayin 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek nitelikte olmamasi bu nedenle 6grencilerin olay1
ciddiye almamalar1 ve sinif ¢aligmalarina yeterli diizeyde katilmamalaridir (Cameron
vd., 2012). Bu durum 6grencilerin teori ve uygulamayi birlikte yiiriitmelerine engel
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teskil edebilecegi i¢in iistbilissel farkindaliklarinin iist diizeyde gelismemesine neden
olabilir. Ciinkii Brown (1987) iistbiligsel farkindalig1 gelistiren en etkili stratejilerin
teori ve uygulamanin birlikte yiriitiildigi stratejiler oldugunu belirtmektedir. Ayrica
ogrencilerin sinif ¢aligmalarina yeteri diizeyde katilmamalari, derste aktif olmamala-
rina yol acarak derse yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine sebebiyet verebilir. Ni-
tekim Ibrahimoglu ve Oztiirk (2013) ¢alismalarinda 6grencilerin; 6grenme siirecinde
etkin olduklari, anlamli ve zevkli bulduklari derslere yonelik daha olumlu bir tutum
igerisinde olduklarini belirlemislerdir.

Ogretmenlerin mesleki yasantilarinda 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik olum-
lu tutum gelistirebilmelerini saglamanin yollarindan biri, 6grenim siiregleri igerisinde
6zel egitim dersine yonelik olumlu tutumlara sahip olmalarimi saglamaktir. Ciinkii
pek cok aragtirma, dgretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik olumsuz tu-
tumlara sahip olduklarini (Sadioglu, Batu, Bilgin ve Oksal, 2013; Snyder, 1999; So-
dak, Podell ve Lehman, 1998; Vaughn vd, 1996) ve bu tutumlarin 6gretmenlerin 6zel
egitimle ilgili yeterli bilgi birikimine sahip olmamalarindan kaynaklandigini (Malak,
2013; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012; Bigham, 2010; Ozdemir, 2008; Avramidis, Bay-
liss ve Burden, 2000) belirtmektedir. Ozel egitim dersi 6gretmen adaylarmin 6zel
egitime yonelik bilgi edinmelerine olanak saglayan bir derstir. Dolayisiyla bu derse
yonelik adaylarin olumlu tutumlara sahip olmalar1 son derece énemlidir. Ogretmen
adaylarinda ilgi uyandiracak, onlarin sinif ¢alismalarina etkin katilimlarini saglayacak
ornek olaylar, adaylarin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayabilir.

Bu agiklamalar dogrultusunda, bu arastirmada 6zel egitim dersinde 6rnek olay
yontemine gore diizenlenen dgretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin tstbilis-
sel farkindaliklarini ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirecegi hipote-
zinin test edilmesi amaglanmaktadir. Ayrica uygulama siirecinin etkililigi hakkinda
daha iyi ¢ikarimlarda bulunmak, hipotez testi sonuglarini daha iyi agiklayabilmek
adina 6gretmen adaylarinin derse yonelik goriislerini almak da arastirmanin amaci
kapsamindadir. Belirlenen bu amaglara ulasmak adma asagidaki sorulara yanitlar
aranmaktadir:

1. Ornek olay inceleme ydntemine gore diizenlenen 6gretim uygulamalari dncesi
ve sonrasinda 0gretmen adaylarinin iistbiligsel farkindalik diizeyleri puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ornek olay inceleme yéntemine gore diizenlenen 6gretim uygulamalar1 dncesi
ve sonrasinda 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutum puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

3. Ozel egitim dersinde drnek olay inceleme ydnteminin uygulanmasi hakkinda
Ogretmen adaylarmin goriisleri nelerdir?
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2. Yontem
2.1 Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz doneminde
Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danisma Anabilim Dali
2. sinifinda 6grenim goren 28 bayan (n=28) ve 30 erkek (n=30) olmak iizere toplam
58 Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada 2.smiflarm secilme nedeni, Ozel
Egitim dersinin Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Lisans Ogretim Programi’na
gore 2. siniflarda okutulan bir ders olmasidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun segi-
minde amach drnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yon-
temi kullanilmistir.

2.2 Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
yontem arastirmasidir. Arastirmada karma yontemlerden gomiilii (igeyerlesik) desen
kullanilmistir. Bu desende nitel veya nicel yontemlerden biri digerine gore daha faz-
la 6n plana ¢ikmakta ancak elde edilen verilerin desteklenmesi, genellenmesi ya da
aciklanmasi i¢in alternatif yontemlerle elde edilen verilere de ihtiyag duyulmaktadir
(Y1ldirim ve Simsek, 2013, s.356). Bu arastirmanin nicel verileri tek grup dntest-son-
test modeli ile nitel verileri ise odak grup goriismesi yontemiyle toplanmistir.

2.3 Arastirmanin Veri Toplama Araclar:

Arastirmada adaylarin istbiligsel farkindalik diizeyleri arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ustbilissel Farkindalik Olgegi” kullamlarak belirlenmistir. Olgegin
gegerligini belirlemek amaciyla agimlayict ve dogrulayici faktor analizi teknikleri
kullanilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda, lgegin agiklanan varyansinin
%45.05 oldugu, 6l¢egin tamami olumlu toplam 18 maddeden olusan ti¢ faktorli bir
yapiya sahip 5°1i likert tipi bir dlgek oldugu tespit edilmistir. Olgek alt faktdrlerinde
sirastyla; “kisisel farkindalik” faktoriinde 8, “organizasyonel farkindalik” faktoriinde
6 ve “yargisal farkindalik” fakt6riinde 4 madde bulunmaktadir. A¢imlayict faktor
analizinden elde edilen {i¢ faktorlii yapiy1 test etmek icin dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda test edilen modelin; y %/sd (ki-
kare/serbestlik derecesi orani1) ve RMSEA (tahmini hatalarin ortalama karelerinin ka-
rekokii) uyusma istatistiklerinin “mitkemmel uyum” degerine sahip olduklari, GFI
(uyusma indeksi), AGFI (diizeltilmis uyusma indeksi), CFI (karsilagtirmali uyusma
indeksi), NNFI (Normlagsmamis uyusma indeksi), RMR (hatalarin ortalama kareleri-
nin karekdkii), SRMR (standardize edilmis hatalarin ortalama karelerinin karekdkii)
uyusma istatistiklerinin ise “kabul edilebilir uyum” degerine sahip olduklar1 belirlen-
mistir. Boylelikle modelin {i¢ faktorlii yapisi dogrulanmustir. Olgegin Cronbach-alpha
giivenirlik katsayisi degerleri; 6lgegin biitiinii igin .75, alt boyutlar1 i¢in ise sirasty-
la.79, .72, .62 olarak tespit edilmistir (Firat-Durdukoca, 2013).
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Adaylarin 6zel egitim dersine yonelik tutumlari da arastirmaci tarafindan gelistiri-
len “Ozel Egitim Dersi Tutum Olgegi” kullanilarak tespit edilmistir. Olgegin gegerligi
acimlayici ve dogrulayici faktdr analizi teknikleri kullanilarak belirlenmistir. Agimla-
yic1 faktor analizi sonucunda, dlgegin agiklanan varyansinin %54.87 oldugu, olgegin
li¢ faktor altinda toplam 17 maddeden olusan 5°1i likert tipi bir tutum 6lgegi oldugu
belirlenmistir. Belirlenen bu 3 faktorlii yapiy: tespit etmek amaciyla dogrulayici fak-
tor analizi (DFA) uygulanmistir. DFA sonucunda test edilen modelin; y %/sd, RMSEA,
CF1, GFI, AGFI uyusma istatistiklerinin “mitkemmel uyum” 6lgiisiinde, SRMR ve
NNFI degerlerinin ise “kabul edilebilir uyum” 6l¢iisiinde olduklart belirlenmis ve
boylelikle 6lgegin 3 faktorlii yapist dogrulanmustir. Olgegin 8 maddeyi kapsayan bi-
rinci faktori “derse yonelik bakis agis1t”, 6 maddeyi kapsayan ikinci faktorii “derse
yonelik olumsuz tutum” ve 3 maddeyi kapsayan ti¢iincii faktorii “derse duyulan haz”
olarak adlandirilmistir. Olgegin birinci ve iiiincii alt boyutlarinda yer alan maddelerin
tamami olumlu iken ikinci alt boyuttaki maddelerin tamami olumsuzdur. Olgegin
Cronbach-alpha giivenirlik katsayist degerleri; 6l¢egin biitiinii i¢in 0.88, alt boyutlari
igin ise sirasiyla 0.84, 0.84, 0.68 olarak tespit edilmistir (Firat- Durdukoca, 2015).

Ogretmen adaylarinin 6zel egitim dersinde 6rnek olay inceleme ydnteminin uy-
gulanmasina yonelik goriisleri ise odak grup goriismesi yontemi kullanilarak belir-
lenmistir. Arastirmada gorlisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriigme tercih edil-
mistir. Bu goriisme tiirQi; aragtirmaci tarafindan dnceden belirlenmis ya da goriisme
sirasinda ortaya ¢ikan konulara gore yeni sorularin da sorulabildigi bir veri toplama
yontemidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013, s.113). Goriismecilere yoneltilecek
sorular arastirmact tarafindan literatiirdeki benzer arastirmalar da (Kabapinar ve Oz-
kan, 2012; Alacapinar, 2009) incelenerek hazirlanmis, program gelistirme alan uz-
manlarinin goriislerine sunulmus, gerekli diizeltme ¢aligmalar1 yapilarak son sekline
kavusturulmustur. Ardindan goriisme siirecine goniillii olarak katilan 8 6gretmen ada-
yimin, hazirlanan sorulara yonelik gortisleri alinmistir. Arastirmacinin moderatorlii-
glinde goriismeler toplam 45 dakikalik bir siire icerisinde yiiz yiize gerceklestirilmis
ve ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Adaylara yoneltilen sorular agagida si-
ralanmugtir:

1. Ornek olay inceleme yonteminin derslerde kullanilmasinin amaci nedir?

2. Ornek olay inceleme yontemiyle 6zel egitim dersini isleme siirecine yonelik
duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?

3. Ozel egitim dersinde drnek olaylar 6grenme diizeyinize etkisi oldugunu dii-
stiniiyor musunuz? Nigin?

2.4 Uygulama siireci

Aragtirmada 6zel egitim dersi bir yariy1l siiresince drnek olay inceleme yontemi ve
bu yonteme uygun olarak kullanilan soru-cevap, drama, beyin firtinasi, konusma hal-
kas1 teknikleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir. {lk asamada Rehberlik ve Psikolojik Da-
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msmanlik Lisans Ogretim Programi’nda yer alan 6zel egitim ders igerigi incelenerek
yaklasik 12 hafta siirecek olan egitim-6gretim siireci i¢in Uniteler belirlenmis ve her
{initeye uygun icerisinde bir problem barindiran érnek olaylar hazirlanmistir. Ornek
olaylardan bazilar1 arastirmaci tarafindan, bazilari da kaynak kitaplardan alinarak
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde gerekli diizenlemeler yapilarak hazirlanmig-
tir. Hazirlanan 6rnek olaylar, bu yonteme yonelik ¢alismasi olan 6gretim {iyelerinin
goriiglerine sunulmustur ve goriisler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis-
tir. Uygulamaya baslamadan once, bir haftalik ders siireci iginde (ii¢ saat) dgretmen
adaylarina 6rnek olay inceleme yontemi hakkinda bilgiler verilerek adaylarin yontemi
tanimalar1 saglanmis, ardindan her hafta, oncelikle tinite konular1 hakkinda 6grenen-
lerin aktif 6gretim yontemleriyle, sahip olmalart gereken bilgilere ulasmalari saglan-
mis, boylelikle bilgi eksiklikleri tamamlanmis daha sonra 6grendikleri bilgileri uygu-
layabilecekleri 6rnek olaylar PowerPoint sunusu seklinde sinifa sunulmustur. Ornek
olay smifa sunulduktan sonra tartigsma sorulartyla olaylarin daha iyi anlasilip analiz
edilmesi saglanmis, bu noktada soru-cevap ve konugsma halkasi teknikleri kullanila-
rak adaylarin olaydaki kahramanlarla empati kurmalari saglanmis, drama ¢aligsmalari
yapilarak ornek olay smif ortaminda canlandirilmig ve beyin firtinasi teknigi kullani-
larak olaydaki probleme segenekli ¢oziimler tiretilmistir.

2.5 Verilerin Analizi

Arastirmanda 6gretmen adaylarimin Ustbiligsel farkindalik diizeyleri ve derse yo-
nelik tutumlarini belirlemek amaciyla toplanan verilerin analizinde SPSS 15.0 paket
programi kullanilmis, veriler 0.05 anlamlilik diizeyinde karilastirilmigtir. Aragtirma-
nin dntestlerinden elde edilen veri setleri incelendiginde, Ustbilissel Farkindalik Ol-
cegi ontest sonuglarinin normallik sayithsii saglarken Ozel Egitim Dersi Tutum Ol-
cegi ontest sonuglarinin normallik sayitlisini saglamadigi tespit edilmistir. Bu nedenle
verilerin analizinde parametrik testlerden iliskili gruplar t testi ve parametrik olmayan
testlerden Wilcoxon isaretli sira testleri kullanilmistir.

Ogretmen adaylarmin &zel egitim dersinde &rnek olay inceleme ydnteminin
uygulanmasia yonelik goriislerini belirlemek amaciyla, igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Bu amagla oncelikle kayit cihazina aliman goriismeler yaziya dokiil-
miig, ardindan goriismecilere yoneltilen goriisme sorulart temele alinarak goriisme
kodlama anahtar1 hazirlanmistir. Goriisme kodlama anahtarinin giivenirligini belir-
lemek i¢in yansiz atama yolu ile secilen bes katilimcinin goriisme dokiimi arastir-
mac1 disinda iki farkli uzman tarafindan, goériisme kodlama anahtart esliginde ince-
lenmistir. Inceleme siirecinde uzmanlar katilimcilarin gériisme dokiimlerindeki her
soruya verdikleri yanitlar i¢in goriisme kodlama anahtarindaki ilgili sorulara yonelik
hazirlanan segenegi isaretlemislerdir. Uzmanlar tarafindan igaretlenen segenekler her
bir soru i¢in tek tek karsilastirilmis ve goriisme kodlama anahtarina son sekli veril-
mistir. Arastirmact ve uzmanlar, birbirlerinden bagimsiz olarak her bir gériismeciye
ait verileri soru bazinda degerlendirip kodlama anahtarindaki her soru i¢in hazirlanan
uygun segenege gore isaretlemiglerdir. Bu siirecin sonunda uzmanlarin her bir soruya
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ait isaretledikleri secenekler “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” seklinde de yeniden
degerlendirilmis ve igerik analizinin giivenirligini belirlemek i¢in Miles ve Huberman
(1994) tarafindan onerilen Giivenirlik= Goris Birligi/Goriis Birligi+Goriis Ayriligt
formiili kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin giivenirligi tim sorular ig¢in %94
olarak belirlenmistir. Igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular sayisallastiriima-
dan katilimcilarin sdylemlerinden, konusma dilinin kullanildig: gibi kalmasina &zen
gosterilerek, dogrudan alintilarla sunulmustur.

3. BULGULAR

3.1 Nicel Verilere iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan nicel verilerin analizin-
den elde edilen sonuglar ilgili alt problemlere gore sunulmustur.

Tablo 1°de arastirmanin ilk alt problemi olan “Ornek olay inceleme y&ntemine
gore diizenlenen 6gretim uygulamalar: oncesi ve sonrasinda dgretmen adaylarinin
iistbiligsel farkindalik diizeyleri puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” so-
rusuna yonelik elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. Adaylarin Ustbilissel Farkindahk Olcegi Ontest-Sontest Sonuclari

Olgek alt boyutlart Testler N ~ S d t p
B Ontest 58 30.10 4.68 57 5,08 .00
E&D Kisisel Farkindalik nes
53 Snontest 58 34.68 5.8
S Organizasyonel Ontest 58 22.68 4.71 57 3.89 .00
£ Farkindalik Sontest 8 25.86 3.68
=32 Ontest 58 14.20 3.81 57 7.88 .00
s Yargisal Farkindalik
A Sontest 58 18.48 2.20

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve son-
rasi Ustbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin
ttim 6lgek alt boyutlarinda uygulama sonrasi yani sontest lehine oldugu goriilmektedir
(p<.05). Ayrica adaylarin dlgek alt boyutlari sontest puan ortalamalar incelendiginde,
tiim alt boyutlarda tistbilissel farkindaligin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de “Ornek olay inceleme yéntemine gére diizenlenen gretim uygulamalari
oncesi ve sonrasinda dgretmen adaylarinin derse yonelik tutum puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular yer al-
maktadir.
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Tablo 2. Adaylarin Ozel Egitim Dersi Tutum Olcegi Sontest-Ontest Sonuclar

Olgek alt boyutlar1 ~ sontest-Ontest n Siraortalamasi Sira toplami z p
Negatif sira 22 27.50 605.0 1.38% .16
=] Derse yonelik .
g bakis acist Pozitif sira 33 28.33 935.0
= Esit 3
£ Negatif sira 4 8.38 33.50 6.04 .00
8D o
2% Derse yonelik Pozitifsira 49 28.52 1397.50
EZ  olumsuz tutum
= Esit 5
% Negatif sira 10 12.40 124.0 5.51 .00
S Derse duyulan haz Pozitif sira 46 32.06 1472.0
Esit 2

*Negatif sira temeline dayali

Tablo 2’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan dgretmen adaylarin Ozel Egitim
Dersi Tutum Olgegi “derse yonelik olumsuz tutum” ve “derse duyulan haz” alt bo-
yutlar1 sontest-Ontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin po-
zitif siralar yani sontest lehine oldugu gézlenmektedir. Ayrica Tablo 2’ye gore 6gret-
men adaylarinin 6lgegin “derse yonelik bakis agis1” alt boyutunda dntest-sontest puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi da belirlenmistir. Arastirmanin bu alt
boyutundan elde edilen sonuca gore, 6rnek olay yontemine gore diizenlenen 6gre-
tim uygulamalarinin, 6gretmen adaylarinin derse yonelik bakis agilarinda anlamli bir
farklilik yaratmadigi, derse yonelik olumsuz tutumlarinmi azalttig1 ve derse duyduklari
hazz arttirdig1 sdylenebilir.

3.2 Nitel Verilerin Analizi

Bu béliimde odak grup goriigmesi ile toplanan nitel verilerin analizinden elde edi-
len sonuglar sunulmustur. Adaylarin goriisleri, gizlilik ilkesi geregi “aday” y1 karsila-
masi agisindan A1, A2, A3... olarak numaralandirilarak sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin “Ornek olay inceleme ydnteminin derslerde kullanilmasimnin
amaci1 nedir?” sorusuna yonelik goriisleri incelendiginde, adaylarin goriislerinin; 6g-
renilenlerin kaliciligini attirmak, &grenenlerin dikkatini derse ve konuya ¢ekmek,
problem ¢6zme becerilerini, biligsel farkindalig1 arttirmak ve empati becerisini gelis-
tirmek olmak tiizere bes alt temada toplandig1 goriilmiistiir.

Adaylardan biri 6rnek olay inceleme yonteminin derslerde kullanim amacin,
derste 6grenilen teorik bilgilerin sinif igi uygulamali ¢alismalarla pratige doniismesini
saglayarak 6grenilenlerin kaliciligini arttirmak olarak yorumlamis ve goriisiini soyle
aciklamistir. “Bu yontem ezbere dayali derslerde kullanilarak, konularin smif iginde
yasanmis hayat hikayeleri lizerinden uygulanmasini saglar. Uygulamalar konuyu
ogrencilerin zihinlerinde kalict hale getirir. Béylece 6grenci hem bilgi edinmis olur
hem de ayni anda edindigi bilgiyi kullanarak deneyim sahibi olur... (A1)~
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Ornek olay inceleme yonteminin derslerde dgrenenlerin; problem ¢ozme beceri-
lerini gelistirmek ve biligsel farkindaliklarini arttirmak amactyla kullanildig1 yoniinde
goriis bildiren adaylardan biri, diisiincesini soyle dile getirmislerdir. “Yontem ogre-
nenlerin problem ¢ézebilme becerisini gelistirmek ve biligsel gelisimi hakkinda da
doniit saglamak amaciyla derslerde kullanilir. Bir drnek olayla karsi karsiya kaldi-
ginmizda dncelikle bu konu hakkinda ne bildigimizi kendimize sorariz, ne tiir bilgiye
ihtiya¢ duydugumuzu belirleriz bu sayede mevcut biligsel diizeyimizi de sorgulamis
oluruz. Sonra ¢oziim planlar uygular ve sonucu grupga tartisiriz. Bu sayede de zih-
nimizi gelistirmig oluruz. (44)”

Ogretmen adaylarinin “Ozel egitim dersinde drnek olay inceleme yontemiyle ders
isleme siirecine yonelik gortisleriniz nelerdir?”” soruna verdikleri yanitlarin; derse ak-
tif katilimi1 saglama, derse yonelik tutum gelistirme, duygusal farkindalik kazandirma
olmak {izere {i¢ alt temada toplandig1 goriilmektedir.

Adaylarin ¢ogunlugu, 6zel egitim dersinde drnek olay inceleme yontemiyle ders
isleme siirecinin 6grenenlerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki sag-
ladig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu dogrultuda goriis belirten adaylardan biri-
nin goriisii s0yledir. “Yontem dersi monotonluktan kurtardi, dersi daha dinlenir hale
getirdi. Yontem sayesinde 6zel egitimin ne kadar 6nemli ve gerekli oldugunu anladik.
Artik derse gelme, dersi dinleme amacimiz dersi gegmek veya devamsiziik sikintist
yasamamak degil ornek olaydaki dzel gereksinimli 6grencinin engel durumuna gore
hem bilgiler edinmek, yasal haklar: neler 6grenmek hem de onlar i¢in nasil bir egitim
stireci planlayabilecegime yéonelik bilgiler edinmek oldu. (A8)” Adaylardan biri ise
ders siirecinin sonunda akademik basarilarin coktan segmeli testlerle test edileceginin
ve ornek olaylarin bu siiregte sinav sorusu olarak karsisina ¢ikmayacaginin bilinciyle
ders siirecinde bulunmasinin, 6rnek olaylarmn etkisini azalttigini ifade ederek gori-
siinii sOyle aciklamistir. “Bu yontem bence de ¢ok giizel bir yontem. Fakat bu ornek
olaylarin sinavda karsimiza ¢ikmayacak olmasi, direk bilgiye yénelik bir sinav yapil-
mast ornek olayin iizerimdeki etkisini sifira indirdi. Ornek olaylart sinavda sorsaniz
keske (A7).”

Ayrica dgretmen adaylart goriislerinde, 6zel egitim dersinde 6rnek olay incele-
me yontemi ile ders isleme siirecinin duygusal farkindalik kazandirdigini ifade et-
mislerdir. Adaylar, ders siirecinde kendi duygularini ve 6zel gereksinimli bireylerin
duygularini 6rnek olaylar sayesinde daha iyi tanidiklarini, 6zel gereksinimli birey-
lerin duygusal yasantilari iizerinde daha derin diisiindiiklerini ifade etmiglerdir. Bu
dogrultuda gériis belirten adaylarin birinin ifadesi sdyledir. “Ornek olaylarla islenen
dersler insanlarin duygularini uyariyor. Olaydaki karakterin basarili ya da basarisiz
oluslar bizi de etkiliyor. Onlarin her basarisi bizde de bir basart hirsi uyandiriyor. Bu
bence iyi bir sey. Clinkii o zaman onlarin duygularini daha iyi anlayabiliyorum. Ben
nasil basarili olmak istiyorsam ayni sekilde onlar da basarili olmak istiyor. O zaman
iste diisinmeye bagliyorum. Ben basarili olmak i¢in kiitiiphaneye gidiyorum, internet
kaynaklarindan yararlanyyorum, arkadaslarima soruyorum, hocalarimin kapilarim
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kagiyorum peki o ne yapabiliyor? Basarisiz olacagr duygusuna kapilinca ne hissedi-
yor, diigtintiyorum. (42)”

Ogretmen adaylarmin “Ozel egitim dersinde 6rnek olaylarin 6grenme diizeyine
etkisi oldugunu diisliniiyor musunuz? Nig¢in?”” sorusuna verdikleri yanitlarin olumlu
oldugu ve olumlu goriislerin de; kalicilig1 saglamaya etkisi ve ezbercilikten uzaklas-
tirmaya etkisi olmak iizere iki alt temada toplandigi gortilmektedir.

Ornek olaylarm 6zel egitim dersinde 6grenme diizeyine olumlu yénde etkisi
oldugu yoniinde goriis beyan eden adaylardan biri, 6rnek olaylarin 6grenmede kalici-
1181 sagladigini su sdzlerle dile getirmistir. “Inaniyorum ki ileride bu rnek olaylardaki
konulara benzer, 6zel gereksinimli 6grencilerle alakalt bir problemin ortaya ¢tkmasi
halinde ogrenen kigi aradan yillar gegse bile problem hakkinda genel bir fikre sahip
olacak ve problemi daha rahat ¢ézecek. (A1)”

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6rnek olay inceleme yontemi dgret-
men adaylarinin iistbiligsel farkindaliklarini ve derse yonelik tutumlarimi olumlu yon-
de gelistirmektedir.

Ornek olay inceleme ydntemi, dgrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistir-
mek amaciyla kullanilan etkili yontemlerden biridir. Bireylerin problem ¢dzme be-
cerileri Ustbiligsel farkindalik diizeyleri ile yakindan iliskilidir. Literatiirdeki pek ¢ok
caligmada da istbilis ile problem ¢dzme becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugu
belirlenmistir (Bakioglu vd. 2015; Tiysiiz, 2013; Howard, McGee, Shia ve Nam-
$00, 2000). Arastirmada ornek olaylar, 6zel gereksinimli 6grencilerin siif ortamin-
da karsilasabilecekleri problemler goz Oniine alinarak hazirlanmis ve 6grencilerin
gereksinim tiirlerini dikkate alarak 6gretmen adaylarinin bu problemlere ¢oziimler
iretmeleri istenmistir. Problemlerin ¢6ziimii siirecinde, adaylara 6rnek olay1 daha iyi
anlamalar1 ve ¢oziimii nasil gerceklestirdiklerinin farkinda olmalar igin; olaya na-
sil yaklastiklarina, probleme nasil ¢oziim yollar1 irettiklerine, ¢oziim siirecinde bil-
gileri nasil organize ettiklerine, ¢ozliim siirecini nasil planladiklarina yonelik ¢esitli
sorular yoneltilmistir. Bu sorular araciligiyla 6gretmen adaylarinin irettikleri ¢6ziim
Onerilerini degerlendirmeleri ve neyi nasil yaptiklarinin farkina varmalart saglanmis-
tir. Bu 6grenme siirecinin de 6grenenlerin istbilissel farkindaliklarini olumlu yénde
gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim Pehlivan ve Sahin (2007) tarafindan
yiriitiilen 6rnek olayin tstbilise etkisinin incelendigi arastirmada, uygulama siirecin-
de 6gretmen adaylarina sunulan 6rnek olaylardan sonra, adaylarin neyi nasil yaptik-
larmin farkinda olmalari i¢in 6rnek olaylart nasil ve ne kadar siirede yaptiklari ile
ilgili sorular yoneltildigi, bu sorunlarin da Gstbilissel farkindaligin gelisimine katkida
bulundugu belirtilmistir. Ayrica arastirmanin nitel verilerinin analizinden elde edi-
len sonuglar incelendiginde, adaylarin 6rnek olaylarin biligsel farkindaligi arttirmak
amaciyla derslerde kullanildig1 yoniinde goriis beyan ettikleri goriilmektedir. Adaylar,
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ornek olaylardaki problemlere ¢oziimler iiretirken, konu hakkinda bilgi diizeylerini
sorguladiklarini, ¢6ziim yollarini planlayip uyguladiklari ve sonucu tartigarak biligsel
yapilarint gelistirdiklerini agik¢a ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu sonug, arastirmanin
nicel verilerini destekler niteliktedir.

Arastirmanin sonucunda ornek olay inceleme yonteminin dgretmen adaylarinin
derse yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi belirlenmistir. Yaklasik 12 haf-
talik uygulama siirecinde 6grenciler kendilerinde merak uyandiran, dikkatlerini der-
se ¢ekmelerini kolaylastiran, uygulamalar yoluyla edindikleri bilgilerin kaliciligini
attirmaya yardimci olan 6rnek olaylarla karsi karsiya kalmislar ve derse isteyerek
katilmiglardir. Nitekim aragtirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuglar da ni-
cel verilerin sonuglarini destekler niteliktedir. Adaylarin ¢ogu 6rnek olay inceleme
yontemiyle ders isleme siirecinin, dersi monotonluktan kurtardigini ve derse yonelik
olumlu tutumlar gelistirmelerine katki sagladigini belirtmiglerdir. Literatiirde ¢esitli
derslerin islenis stirecinde kullanilan 6rnek olay inceleme yonteminin dgrenenlerin
derse yonelik tutumlarmi olumlu yonde gelistirdigi tespit edilmistir (ibrahimoglu ve
Oztiirk, 2013; Ayyildiz ve Tarhan, 2012; Ozkan ve Azar, 2005; Gabel, 1999; Green-
field, 1996).

Arastirmanin nitel verilerin analizinden elde edilen sonuglarda, G6gretmen
adaylariin 6rnek olay inceleme ydnteminin; Ogrenilenlerin kalicihigimi attirmak,
Ogrenenlerin dikkatini derse ve konuya c¢ekmek, problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek, biligsel farkindaligi arttirmak ve empati kurmak amaciyla derslerde
kullanildig1 yoniinde goriis beyan ettikleri belirlenmistir. Simsek ve Yasar (2006)
caligmalarinda, 6rnek olay yonteminin 6grenenlerin, bir problemi ¢dzmeyi ve analiz
edip sonuca ulagsmay1 6grenmelerini sagladigin1 ve dgrenmede kalicilig attirdigini
belirtmislerdir. Kabapiar ve Ozkan (2012) tarafindan yiiriitiilen calismada dgretmen-
ler 6rnek olay yonteminin; dersin ¢ocuklarin akillarinda daha kalici olmasini sagla-
mak, ¢cocuklarin derse katilimini saglamak, derse motive etmek, 6grencileri sorunlarla
birebir kars1 karsiya getirip onlarin sorunlari ¢gé6zmeye ¢alismasini saglamak, gcocugun
kendisini olayin i¢inde hissetmesini saglamak amaciyla sinifta kullanildigini belirte-
rek bu arastirmanin sonucuna benzer bulgular elde etmislerdir.

Arastirmanin  sonucunda Ogretmen adaylarinin 6zel egitim ders siirecinde
kullanilan 6rnek olaylarin; derse aktif katilimi saglamaya, derse yonelik tutum gelis-
tirmeye ve duygusal farkindalik saglamaya etkisi oldugu yoniinde goriis belirttikleri
belirlenmigtir. Aragtirmanin bu alt boyutunda dikkatleri ¢eken nokta, adaylardan bi-
rinin (AS), yaklasik 12 haftalik ders siireci sonunda 6zel egitim dersindeki akademik
basarisinin goktan se¢meli testlerle test edileceginin ve testlerde 6rnek olaylara yer
verilmeyeceginin bilincinde olmasinin, 6rnek olaylarin etkisini azalttigini ve bu du-
rum derse yonelik olumsuz tutum gelistirmesine neden oldugunu belirtmesidir. Bu
durum bizlere 6grenme siirecinde akademik basarilarin ¢oktan se¢meli testlerde test
edilmesinin artik kaliplagmis bir uygulama haline geldigini ve derslerde kullanilan
6lgme araglarinin 6grenenlerin derse yonelik tutumlarini etkileyebilecegini goster-
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mektedir. Nitekim literatiirde ¢esitli egitim kademelerine gérev yapan 6gretmenlerin
kullandiklar1 6l¢gme degerlendirme araglari incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlukla
basarinin 6l¢iilmesinde ¢oktan segmeli testleri tercih ettikleri goriillmektedir (Yazict
ve Sozbilir 2014; Cansiz-Aktas ve Baki, 2013; Ozbas ve Sagir, 2013; Taskaya ve
Meydan, 2012). Coktan se¢meli testler egitimde ¢ok sik kullanilmasina ragmen Giines
(2012), bu testlerin 6grencileri ezbere yonettigini, 6grenenlerin zihinsel islem ve
siireclerini smirlandirdigini ve diinyasim basitlestirdigini belirtmektedir. Ogrencilerin
kazanimlara ulagma dereceleri 6l¢iilecek ise elbette ki geleneksel degerlendirme yak-
lagimlariin bir ¢esidi olan ¢oktan segmeli testlerin kullanilanimi uygundur. Ancak
hemen her derste 6grencilerin stirecteki gelisimlerini goz ardi edip sadece {irline yani
kazanimlara ulasma derecelerine bakilarak degerlendirme yaptigimizda, cagdas yak-
lasimlarin amagladigi 6grenciyi bir biitiin (bilissel, duyussa, devinigsel, sosyal, ahla-
ki vb) olarak gorme ve degerlendirme hedefinin aksine 6grenciyi bilgiyi dgrenmesi
gereken adeta bir robot olarak gérme hedefine dogru yonelmis oluruz. Dolayisiyla
6grenme siirecinde, 6grenenlerin bir biitiin olarak gelisimini gorebilmemiz igin ¢ok-
tan se¢cmeli testlerin yani sira alternatif degerlendirme araglarinin da kullanilmasi ge-
rekmektedir. Izci, Goktas ve Sad (2014) calismalarinda 6gretmen adaylarinin alterna-
tif 6lgme ve degerlendirmelerin dgrenenleri derse karsi giidiiledigi yoniinde olumlu
tutumlara sahip olduklari belirlenmistir. Bu noktada 6nemli olan 6gretmenlerin ve
Ogretim iyelerinin alternatif degerlendirme yaklasimlarini kullanmaya yonelik olum-
lu bir tutum i¢inde olmalari ile birlikte 6grenme siirecinde bu yaklagimlart dogrudan
kullanmalaridir. Ciinkii salt olumlu tutuma sahip olmak bu yaklagimlari kullanmakla
es deger degildir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin “Ozel egitim dersinde drnek olaylarin 6gren-
me diizeyine etkisi oldugunu diigiiniiyor musunuz?” sorusuna yonelik gortiglerinin
olumlu oldugu ve bu duruma gerekce olarak da 6rnek olaylarin 6grenmede kalicili-
81 sagladigini ve dgrenenleri ezberden uzaklastigini belirttikleri tespit edilmistir. Bu
aragtirmanin sonucuna yonelik beklenen bir durumdur. Aragtirmanin uygulama siire-
cinde, 6gretmen adaylar1 6rnek olaylardaki problem durumlarina ¢éziimler iiretmeye
calisirken, ders kitab1 disindaki diger kaynaklara (internet arastirmalari, diger 6gretim
iiyeleriyle gortisme, gazete, kitap, dergi tarama vb) yonelmis, arkadaslari ile fikir alig-
veriginde bulunmus, topladiklar: bilgileri bir araya getirip analiz etmiglerdir. Bu sii-
recte 0greneler kitaplarda yer alan 6zel gereksinimli bireyler ve 6zelliklerine yonelik
aciklayici bilgileri ezberlemek zorunda kalmamis ve 6grenme siirecine bizzat katilip
6grenme sorumlulugunu iistlendikleri igin kalic1 6grenmeler gergeklestirmislerdir.

Bu arastirmanin sonucunda elde edilen veriler 15181inda asagidaki neriler gelisti-
rilmistir.

1. Ornek olay ydntemi yiiksek dgretimde 6zel egitim dersi gibi teorik agirlikli
olan smif yonetimi, egitim psikolojisi, 6gretim ilke ve yontemleri vb. dersler-
de kullanilarak 6gretmen adaylarinin teorik olarak edindikleri bilgileri uygu-
lamalar1 saglanabilir ve bdylelikle adaylarin edindikleri bilgilerin kaliciligini
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arttirmalarina imkan taninabilir.

2. Gelecekte farkli derslerde, 6rnek olay yonteminin iistbiligsel farkindaliga etki-
sini arastiran ¢aligmalar yiiriitiilebilinir.

3. Gelecekte ornek olay yontemiyle uygulanan ders siirecinde 6grenenlerin basa-
rilarinin alternatif 6lgme degerlendirme araglari kullanilarak test edilmesinin
Ogrenenlerin derse yonelik tutumlarina etkisini inceleyen ¢alismalar yapilabi-
lir.
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Extended Abstract

Purpose of the study: The purpose of the study is to determine the effect of training
applications arranged for the case study method in the special education course on
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prospective teachers’ metacognitive awareness and attitudes towards the course. To
make better inferences about the effectiveness of application process and to explain
results of the study better, the prospective teachers’ opinions about the course were
also obtained within the study.

Method: The study sample consisted of twenty-eight female (n=28) and thirty male
(n=30) second year prospective teachers studying in the Psychological Counseling
and Guidance Department of Educational Faculty at Kafkas University. This is a
mixed method study using rounded (embedded) theory. Its quantitative data were
gathered using one group pretest-posttest model, while the qualitative data were
gathered using focus group interviews.

This study determined the prospective teachers’ metacognitive awareness levels
using the “Metacognitive Awareness Scale” developed by the researcher. The scale is
a S-point Likert type scale consisted of total eighteen positive items and three factors.
The Cronbach's alpha reliability coefficient value of the entire scale was determined
to be .75. The attitudes of prospective teachers towards special education course were
also determined using the “Special Education Course Attitude Scale” developed by
the researcher. The scale is a 5-point Likert type scale consisted of total seventeen
positive items and three factors. The Cronbach’s alpha reliability coefficient value of
the entire scale was determined to be 0.88. The prospective teachers’ opinions on the
implementation of case study method in the special education course were elicited
in semi-structured interviews. These face-to-face interviews with the voluntary
participation of eight prospective teachers from the study sample were conducted
recording with audio recording device. The researcher moderated the interviews.

The correlated groups T test and the Wilcoxon signed rank test were used to
analyze quantitative data. Content analysis was used for the qualitative data. Miles
and Huberman's (1994) formula (Reliability=Agreement/Agreement+Disagreement)
was used to determine the reliability of the content analysis and it was found to be
94%.

In this study, a one semester (12 week) special education course was held using
the case study method—specifically, the question and answer method, drama,
brainstorming and talking circles.

Findings: It was determined that there is a significant difference between the
prospective teachers pretest and posttest metacognitive awareness levels and attitudes
towards the course, and this difference in all the scale’s sub-dimensions favored the
posttest. This study also determined that the prospective teachers participated in the
study have positive opinions about teaching special education using the case study
method.

Conclusion and Discussion: This study determined that training applications
arranged for case study method improved the prospective teachers’ metacognitive
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awareness and attitudes towards the course. In application process of the study, case
studies were prepared with consideration for the problems that students with special
needs face in the classroom. The prospective teachers were asked to find solutions
for these problems. In the problem-solving process, questions were addressed to the
prospective teachers to help them understand the case study better, be aware of how
they found solutions, and ensure that they evaluated their solutions. It can be said
that this learning process also effectively improves the metacognitive awareness of
learners. During the semester, the students worked on case studies to increase the
permanency of the knowledge they acquired, to arouse their interest, to focus their
attention on the lessons and they attended the lessons willingly. This leads prospective
teachers to improve their attitudes towards the course. The results of the study's
qualitative and quantitative data confirm one another. The prospective teachers
stated that the case study improved their attitudes towards course, ensured active
participation in lessons, increased their cognitive awareness, affective awareness and
empathy and made rote learning less appealing.
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