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OZET

Calismanin amaci; Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarmm bilim ve 6grenme ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.
2014-2015 egitim 6gretim yihnda Kastamonu Universitesi Fen Bilgisi 6gretmenligi bolimiinde iki farkh grupta
Fen Laboratuvar Uygulamalann T ve II dersini alan toplam 52 6grenci ¢aliymaya dahil edilmistir. Calismada
betimsel yontem kullanilmistir. Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan belirlenen agik uclu 4 soru
ogrencilere yoneltilmistir. Sorulardan ikisi 6grenme ile ilgili iken diger ikisi ise bilim ile ilgilidir. Bu sorular:
“Ogrenme nedir? , Bir konuyu en iyi nasil dgrenirsiniz? Gerekgesi ile agiklaymiz, Bilim nedir? ve Bilim insani
kime denir? Neden?” dir. Ogrencilerin bu sorulara vermis olduklari cevaplarm analizinde nitel veri
tekniklerinden igerik analiz teknigi kullanimistir. Analizler 1513inda, 6grencilerin 6grenmeyi daha ¢ok, bilgi
kazanma siireci olarak tanimladiklari, 6grenme stratejisinde deney yapma siirecinin fazlaca vurgulandig:
goriilmektedir. Ayrica, 6grenciler bilimi gelisime ag¢ik olan, ispat etme ve deney siireci, yasam kolaylastuma,
aragtirma ve ¢evreyi anlamlandirma siireci olarak belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, 6grenme, fen egitim, fen bilgisi 6gretmen adaylan

Examining the Thoughts of 3. Grade Students Studying Science Teaching

about Science and Learning

ABSTRACT

The objective of this study is to reveal the views of preservice Science teachers about science and learning. A
total of 52 students receiving the course of Science Laboratory Applications I and Il in two different groups at
Kastamonu University Department of Science teaching in the school year of 2014-2015 were included in the
study. The study was conducted by using descriptive method. 4 open-ended questions that were determined by
the researchers were addressed to the students as a data collection tool. These questions consisted of 2 questions
aimed at learning and 2 questions about science. The questions were as follows: “What is learning?, How do you
best learn a subject? Explain it with a reason, What is science? and Who is a scientist? Why?”. Answers given by
the students to these questions were analyzed by using content analysis technique, which is among qualitative
data techniques. In the light of the analysis, it is seen that students define learning mostly as a process of
acquiring knowledge and the experiment period is highly emphasized in learning strategy. In addition, students
have stated that science is open for improvement; is a verifying and experimental process; a process of making
life simpler and researching as well as a process by which they try to understand how the natural world works.
Keywords: Science, learning, science education, science teacher candidate
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GIRIS

Ulkelerin hedefledigi nitelikte insan giiciine ulasabilmesi, degisen ve gelisen cevresel kosullar
ve toplumsal dinamizm, her yas ve diizeyde yasam boyu devam eden egitimle miimkiindiir.
Geng neslin daha nitelikli yetistirilebilmesi i¢in egitim siirecinin bugiinii ve yarm toplumsal
gereksinimlerini  karsilayabilecek sekilde tasarlanmasi ve gelistiriimesi hedeflenir. Bu  siireg
bireyin bulundugu ortama uyum saglamasmi destekler. Egitim sisteminin slireci 6grenme
odakhdr (Bozdemir & Kabatas Memis, 2014).Ogrenme; bilginin, becerinin, stratejinin,
inanclarm, tutumlarm ve davranslarm degistirilmesi ya da kazamimasm igerir. Ogrenme,
biligsel, psikomotor ve sosyal becerileri kapsar ve cesitli formlar1 vardr. Basit seviyede bir
cocugun ‘2+2=?" problemini ¢ozmesi, ayakkabmi baglamasi ve diger cocuklarla sessizce
oynamast Ogrenme olabilirken, daha karmask birr seviyede ise Ogrencilerm uzun bdlme
problemlerini ¢ozmesi, bisiklet siirmesi ya da grup projesinde isbirligi igerisinde cahgmalari
ogrenme olabilmektedir (NRC, 2000). Tim bireyler 6grenme kapasitesiyle dogar ve &grenme
yasam boyu devam eder (Togrul, 2005). Ogrenme; ailede baslar, formal bir sekilde okul ile
0zdeslesir ve devam eder (NRC,2000; Bozdemir & Kabatas Memis, 2014)

Modern diinya anlayigma gore hazilanan fen bilimleri dersi Ogretim programmmn
amaci degisen sartlara uygun olarak ve tiim boyutlar ele almarak diizenlenmelidir. Hedeflenen
msan nitelikleri; bilgiye ulasma yoOntemlerini bilme, glivenilir ve kantlanabilir bilgiye
ulagabilme, ulastigi bilglyi objektif olarak degerlendirebilme, bilim ve teknolojiye dair
gelisme ve yenilklere a¢k olma ve bunlari hayatma aktarabilmedir. Hedeflenen bu
nitelklerin 6gretim programlarma entegre edilmesi bireylerde diisinme ve ist diizey diigiinme
becerilerinin  gelismesine  olanak  saglamaktadr ve fen okuryazart bireyler yetistirmek
amaclanmaktadir (NRC, 1996).

Program kapsaminda fen okuryazari bir bireyin Ozellkleri; fen bilimlerine iliskin
temel bilgllere ve bilimsel siire¢ becerilerine sahip, toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin
¢Oziimiinde sorumluluk sahibi, yaratict ve analitik diistinme becerisme sahip, bilgiyi arastran,
Sorgulayan ve zamanla degisebilecegini kendi akil giicli yaratici diisiinme ve yaptigt
arastrmalar sonucunda fark eden bireyler olarak wvurgulanmustr. Programda da belirtildigi
gibi Ogrencilerin, bilim insanmin goziiyle bakabilen bireyler olmasi hedeflenmektedir.  Bunu
gerceklestirebilmek ise bilim insanmna yonelk olumlu bir imaja sahip olma ile saglanabilir
(Kaya, Dogan & Ocal, 2008).

Fen egitiminde; giinlimiiz bilim ve teknoloji ¢ag diisince yapismdan farkh olarak
gelisen “biim” ve “bilim insan” na yonelik kalp dislince yapilart ve tutumlart degistirilmesi
hedeflenmelidir. Bu degisim sayesinde, olumlu diislince yapismm gelistirimesine  katki
saglanabilir. Diisiince yapismmn degisimi toplumda ihtiyaclar dogrultusunda pozitif bir gelisim
algist olusumuna yardimer olur ve bilimin gelismesine ve dolayisiyla bilimsel arastrmalar
yapacak bilim insanmm artmasma olanak saglar (Kara & Akarsu, 2013). Bilimin bir toplumu
olumlu yonde etkilemesi i¢in her seyden Once bilimsel diisiimme bigiminin genis halk kitleleri
arasinda yayilmasi, ortak diislincenin bir pargasi haline gelmesi gerekmektedir (Dogan Bora,
Arslan & Cakwoglu, 2006). Fen Egitimnin temel amaclarmdan biri de, Ogrencilerin bu
diisiince yapsmi kazanmalarma firsat vermektir. Ogretmenlerin, grencilerde bilim ve bilim
insam hakkinda olumlu alglar olusturmasinda oynadigi rol Snemlidir. Bu yiizden erken yasta
bilim msanma yonelk gercekei bir algt olusturmalarmn saglamak cagdas bilim anlayisma
sahip Ogretmenler ile miimkiin olabilir (Kihg, 2010).

Bilimsel arastrmalarm kendini hizla yeniledigi gliniimiizde, olusturulan yeni bilimsel
cahsmalarm toplumda c¢igr acacak gelismelerin ve yeniliklerin habercisi olacagl siiphesizdir.
Ozellikle Fen Bilimleri alanlarmda gerceklestirilen buluslar hayatmuizi kolaylastrr ve yasam
standartlarmizi olumiu yonde etkilemektedir (Yangnm & Dindar, 2007). Ogrencilere, bilimin
toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi etkiledigine yonelk bir farkmndalk
gelistrmek onemlidir (MEB, 2005;2013). Ozellkle 2013 yinda revize edilen program
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kapsaminda; bilim kavramma iliskin 6nem ve deger acikg¢a belirtimisti. Dahasy programda
bireyselik oOne ¢ikmis ve hatta yapilandrmaci yaklagim etkisiyle Ogrenmeyi Ogrenme
hedeflenmistir. Problem ¢6zme becerilenin gelismesi, giinlik hayattaki problemlerin  ¢oziimii
ve hayata aktarmu amaglanmistr. Fen ve teknolojideki gelismelerin arastmiimasi, bireylerin
bilime ilgi ve merak duymalarmi saglarken, bulundugu ortamdaki iletisin becerilerinin
gelismesine, arastrmalar 1s18mda  sorgulamaya yonelik davramslarm gerceklesmesine ve
kavramlarm sorgulanmasi ile anlamh Ogrenmelerin ve argiimanlarm olusturulmasma, ayrica
bu siirecin bilimsel siire¢ becerilerini de desteklemesine yardimci olmaktadr. Fen bilimleri
dersi ile epistemolojik felsefe dogrultusunda mantikh, toplum ve ¢evre etkilesimi yiksek
bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2013).

Gelecegin sosyolojik yapisim olusturacak yeni nesillerin  olgular1 bilimsel yontemlerle
alglamalari, anlamlandrmalar1 ve bilimsel siireclerme etkin bir sekilde aktarabiimelerinin
yolu fen okuryazarh@ nitelklerinin - kazandmimasiyla ulasilabilr  (Ozdemir, 2015). Bu
baglamda bu alglarm  gelistirimesi i¢cin  Ogretmenlerin  Ogrencilere  bilimsel  bilgiyl
yapilandrma konusunda rehberlik etmeleri gerekmektedir (NRC, 2000). Yanig igeren bilgi
ve tutuma sahip Ogretmenler Ogrencilerin  gelisimne olumsuz etki yaratmaktadwlar. Bu
nedenle degisim ve gelisim igcin Ogretmen adaylarmi yetistirmekte olan kurumlar da hedefler
dogrultusunda adimlar atimasi gerekmektedir. Ogretme-6grenme siirecinin oncelikli asamast;
Ogretmen  adaylarmm mevcut bilgi  birkimi ve  bilimsel okuryazarhk alanmndaki
yeterliliklerinin belirlenmesidir. Ogretmen adaylarmm bilim olgusunu ve kavramlarmi anlama
bicimlerini belirleme, mevcut durum ve gelecek hedeflere iliskin siireglerin - belirlenmesini
saglamaktadir (Aglarci & Kabapmar, 2016).

Son yillardaki reform hareketlerinin merkezinde, dogrudan fen bilimleri i¢erigmn
Ogretimesinden ziyade bilimsel aragtrma, bulug siirecleri ile bilimin dogasmi da iceren daha
genis, list diizey temalar iizerinde odaklanma fikri yer almustr (Deboer, 2000). Bu anlamda
epistemolojiyi de igeren bilimin dogasmm, bilimsel bilgnn dogasnda yer alan degerlere ve
kabullere isaret ettigi dusiiniimektedir. S6z konusu degerlerin ve kabullerin  6znelligi,
degisebilirligi ve yaraticihgi da  igerdigi  sOylenebilir  (Turgut, 2007). Fen egitimi
aragtrmacilart uzun zamandr fen derslermin Ogretiminde ve programlarm diizenlenmesinde
ders icerignin yam swa, bilimin ve bilimsel bilgnin dogasm agiklamak amaci ile de
cahgmalar  yapmaktadrlar.  Arastrmaciar, biim e8itimini = gelistrmek i¢cin  yapilan
cahsmalarm merkezinde ‘bilimin dogasmm” Ozelliklerinin ne olmas1 gerektigi konusunda
gorlis birligine varmiglardr (Deboer, 2000; Lederman, 1992; Dogan Bora vd., 2006). Bunlar:
bilimsel bilginin ve bilim insanmn karakteristk Ozellkleri, bilimsel yaymlary, toplumun
bilimi ve bilimin toplumu nasil etkiledigi gibi konular1 igermektedir.

Yenilenen 6gretim progranmm neticesinde de, fen bilimleri iceriginin kavram yapilarmmn
Ogretiminden ziyade; bilim, bilimsel siirecler, bilimn dogasm igeren daha kapsamh ve fist
diizey yapilar1 irdeleme disilincesi benimsenmistir. Epistemolojik olgu dogrultusunda, bilimin
dogasmm bilimsel bilgilerin yapilandiriimasi siirecinde yer alan deger ve manislart kabul
ettigi belirtilebilir. Bilim ve bilimsel siiregleri iceren bu yapilandirma; 6znellik, objektiflik,
yaraticilik ve smrrlandirilamayan birgok degeri igerisinde barmdmrabilir (Turgut, 2007).
Literatiir incelendiginde bireysel farkllklara wurgu yaparak &grenme stillerinin - standart
Olcekler kullanarak belirlendigi calismalarm fazlaca yer aldig (Bilgin & Bahar, 2008; Topuz
& Karamustafaoglu, 2013) goriimektedir. Fakat Ogrencilerin kendi Ogrenme tanmlarmmn
incelendigi cahsmalarm azhg: dikkat cekicidir. Ogretmen adaylarmn Ogrenmeye dair
manclarmi  belirlemek, Ogrencilerin  6grenme  kavramma  farkmndahklarmi  artrmak  i¢in
diistinmelerine yardimci olmak Onemlidir. Bu sebepten bu calismann bir ayagmi &gretmen
adaylarmm Ogrenme tammlarmn ve stratejilerinin - belirlenmesi  olusturmaktadwr.  Ayrica
literatiir de farkh seviyelerdeki Ogrencilerin bilim msanmmn Ozelliklerine iliskin diistincelerini
belirlemeye yonelik cahsmalarm fazlasi ile oldugu goriilmektedir (Denis Celiker & Erduran
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Avcy, 2015; Ekici, Dogan & Kaya, 2007; Kaya, Dogan & Ocal, 2008; Oguz-Unver, 2010).
Benzer olarak bilimin dogasma iliskin goriislerin (Aslan, Yalgm & Tasar, 2009; Dogan, 2010)
degerlendirildigi  cahgmalarm  yiiritiildiigii  dikkat  ¢ekicidir. Fakat Ogrencilerin  bilim
tanimlarm  degerlendirildigi calsmalara rastlanmadigi sOylenebilir. Bu sebepten bu ¢alisma
kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarmmn aldiklari egitimin 6grenme ve bilime yoOnelik
distincelerini nasil etkilediginin incelenmesi hedeflenmistir

YONTEM
Fen Bilimleri 6gretmeni adaylarmm biim ve Ogrenme ile ilgili yaptiklart tanmlara
liskin gortiglerini ortaya ¢ikarmayr amaglayan bu ¢ahismada betimsel yontem kullanilmistur.

Katihmcilar

2014-2015 o&gretim yibnda Kastamonu Universitesi Fen Bilgisi 6gretmenligi bokimii 3.
Smifta 6grenim gormekte olan ve iki farkh grupta Fen Laboratuvar Uygulamalari 1 ve II
dersini alan toplam 52 Ogrenci c¢alsmaya dahil edilmistir. Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans
programi irdelendiginde, ik ¢ yil Ogrencilere bilim, Ogrenme ve Ogretmeye dairr farkh
perspektifler kazandrmaya yonelk derslern (Egtim Bilimine Giris, Egitim Psikolojisi,
Ogretim Ilke ve Yontemleri Bilimin Dogasi ve Bilim Tarihi, Bilimsel Arastrma Yontemleri,
Genel Fizik Lab. Uyg.-I-1l, Genel Kimya Lab. Uyg.-I-1l, Genel biyoloji Lab. Uyg.-I-11)
oldugu goriimektedir. Bu derslerin almmasi ile siire¢ icerisinde ve siire¢ sonunda &grencilerin
bilimin dogasma ve Ogrenmeye iliskin gOriis sahibi olarak son smifa gelmeleri
beklenmektedir. Bu sebeple Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde 6grenim gdren {igiincii smif
Ogrencileri ¢alisma grubu olarak secilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak arastrmacilar tarafindan belirlenen acik uglu 4 sorunun yer aldig
goriisme formu Ogrencilere yoneltilmistir. Sorulardan ikisi 6grenme ile 1ilgii iken diger ikisi
ise bilim ile ilglidir. Arastrmacilar, Ogrencilerin Ogrenmeyi nasil tammladiklarmi, kendi
Ogrenme  stratejilerinin @ ne  oldugunu, biimi ve biim insanm nasil tanmladiklarm
belirlemeye yonelk sorular olusturmuglardir. Sorularda Ogrencilerin  diisiincelermin - dogru
belirlenmesi i¢in “Ac¢iklaymiz, Gerekcelendiriniz, Neden?” gibi kelimelere yer verimisti. Bu
sorular:

1.0grenme nedir? Aciklaymiz.

2.Bir konuyu en iyi nasil Ogrenirsiniz? Gerekgesi ile ac¢iklayniz.
3.Bilim nedir? Aciklayiniz.

4.Bilim msan1 kime denir? Neden?

Ogrencilere sorular1 cevaplandrmalart icin yaklasik bir ders saati siire verilmistir. Bu
stre icerisinde Ogrencilerden bireysel olarak sorulart cevaplandwrmalarn istenmistir. Ayrica
ogrencilere bu cevaplarmm kendileri i¢in herhangi bir degerlendirmeye tabi tutulmayacagt
ozellikle belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin  sorulara verdikleri cevaplar1 yansitan dokiimanlarm analizinde, nitel veri analizi
tekniklerinden icerkk analizi teknigi kullandmustr. Ogrencilerin her soruya verdikleri cevaplar
ayrt ayrt degerlendirilmigtir. Veriler, arastrmacilar tarafindan kodlanmistr. Her soru i¢in
yapilan kodlamalar sonucunda ortak kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur.
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BULGULAR
Bu Dbolimde; verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular O6grenci ifadeleri ile
desteklenerek paylasimistr. Elde edilen bulgulara yonelik tablo asagida verimistir. Tablo 1
incelendiginde; Ogrencilere yoneltilen sorulardan elde edilen kategori ve kodlara yonelik
frekanslarin yer aldi@i goriilmektedir. Her bir kategori ayr1 baghklarda verilmistir.

Tablol. Kategorilere ait kodlamalar ve frekanslart
Kategori Kodlar Frekans

Bilgi kazanma siireci
Yasanttya aktarma
Davranis degisikligi
Ogrenme Tanmlari Bilginin kahiciig1
Bilgiyi kavrama
Problem ¢6zme
Toplum ihtiyaglarmi karsilama
Deney yaparak
Gorsellestirerek
Tekrar Ederek
Ogretmen Anlatmm Sayesinde
Bireysel Caligma
Yazarak
Aragtirarak-Sorgulayarak
Tartigarak 2
Gelisime Acik Olan Bir Dal 12
Ispat Etme-Deney Siireci 12
Yasami Kolaylagtirma 11
Cevreyi Anlamlandirma Siireci 10
Arastirma Siireci 10
Bilim Tanimlar Teknoloji Geligimi 8
Bilgiler Biitiinii 7
Uriin Olusturma 4
Ihtiyaglar Karsilamak 3
3
1

N
NN

[N =

Ogrenme stratejileri

NUIOINNE WER P OO

Kesfedilme Siireci
Problem Cozme Siireci

Aragtiran ve Sorgulayan 25
Deney Yapan 13
Gozlem Yapan 10

Merakl 8

v w Caliskan 6
Bilim Insanm Ozellikleri Objektif 3
Mantikh 3

Ogrenen 3

Coziim Odakli 3

Bilgiyi Kanitlayan 3

1. Ogrenme Tammna iliskin Bulgular
Ogrencilerin  6grenme  tanmlarmi  belirlemek  igin - onlara  “Ogrenme Nedir? Agiklaymiz”
sorusu yoOneltimisti. Bu soruya iliskin verilen cevaplar incelendiginde; Ogrencilerin farkl
tanmlar yaptklar1 goriilmiistiir. Bu tanmmlarda Ogrencilerin 6grenmeyi daha ¢ok “bilgi
kazanma siireci (£=27)” olarak tanmladiklar1 goriilmektedir. Sonrasmda “yasantiya aktarma
(f=14) sireci’, “davramig degisikligi (£=9)” olusturma, ‘bilginin kahcihigr (£57)”, “bilgiyi
kavrama (f=5)”, ‘“problem ¢6zme (f=1)” ve “toplum ihtiyaclarmn karsilama (1)” seklinde
tanimladiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde; bazen bir bazen de birden fazla koda yonelik
acklamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin  agiklamalarmda bilglyi kazanma siireci,
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yaganttya aktarma, problem ¢06zme, toplumun ihtiyaglarmn karsilama diislincelerme fazlaca
yer verdikleri goriilmektedir. Omnegin  bir Ogrenci bu durumu su ciimleleri il
vurgulamaktadir:  “Bilinmeyen bir durumun kavrandiktan sonra hayata gegirilmesi...”.
Benzer olarak bagka bir 6grenci “Bireylerin bir durumla ilgili gerekli teorik ve pratik bilgilere
sahip olmasi, iliskiler kurmasi, problemlere ¢oziimler iiretilmesidir ™ ifadesi ile bilgi kazanma
stireci ve problem ¢ozmeyi vurguladigi goriilmektedir.

Ogrenmede onemli olan bir baska durum ise “kavrama”dr. Ogrencinin kavramsal
agnda meydana getirdigi degisim birgok cabsmada onemli olarak belirtiimektedir. Ogrenci
ifadelerinde bilgiyi kavrama siirecinin az vurgulandidi goriimektedir. Bir 68renci bu soruya
dair tanmmi su sekilde belirtmistir; “Ogrenme bilgilerin uzun siireli bellekte saklanmasidir.
Yani uzun siire unutulmamasidir. Bunun icin de ezberden uzak durulmalidir.” Baska bir
ogrenci ise “Bireyin kendi yasantisi yoluyla istendik davranmislar getirmesi durumudur.
Egitimin ayrilmaz bir parcasidir.” tanmu ile bu durumu yanstmaktadr. Ogrenciler dgrenme
tanmmlarmda G6grenme silirecini  tammlarken bilgiyi kazanma ve kahcit olmasmm yaninda bu
bilginin  kullanlabilmesi,  bilginin ~ 6ziimsenmesi ve  kavramsal ag igerisinde  bilginin
yapilandiriimasma vurgu yaptklari goriilmiistiir. Bu durumlari yanstan Ogrenci ifadelerinden
orneklere asagida yer verilmistir:

O1  :Bir bilgiyi tiim detaylar: ile ezbere dayanmayarak edinilen bilgilere 6grenme
denir.

O5  :Ogrenme bilgiyi kalict olarak edinmedir. Yani bilgi 6grenildikten sonra hi¢
calisiimasa da kullanilabilmesidir. Yani ogrenmek ezberlemek degildir.

O14 :Bir konu hakkinda ona soru soruldugunda, o konuyu her yoniiyle eksizsiz bir
sekilde anlatabilen o 6grenmeyi gergeklestirmis demektir.

022 :Bir bilginin birden fazla anlamni iliskilendirerek anlamadir.

039 :Osrenme yeni bir konu hakkinda yeni bilgiler edinmedir. Her anlamda
olabilir. Kisi yeni bir seyleri bilgi kiitiiphanesine katarsa 6grenmis olur.

Ogrenme siirecinin temel etkenlerinden biri hafizadr. Ogrencilerin - agiklamalarmda
hafizayr temel alan ag¢iklamalara yer verdikleri belirlenmistir. Bir Ogrenci bu durumu su
sekilde ifade etmistir; “Yeni bilgilerin miimkiin oldugunca kalici bir sekilde beynimize
verlestirmektir.” Bagka bir Ogrenci elde edilen bu bilglerin sonrasmda kullanimasi ile
kahcilign saglandigma su climleleri ile agiklama getirmisti: “Bir durum hakkinda yeterli
bilgiye sahip olup, daha sonrada bu bilgiyi kullanabilir olmak. Hatta bir 6grenci zhinsel
stireci belirtirken kiginin zhinsel doyuma ulasmasi gerektigini belirtmistir: “Bence ogrenme;
kisinin hem fiziksel hem zihinsel olarak yeterlilik durumunda kazandigi kazamim diyebilirim.
Birey de d&gremmenin gergeklesmesi icin bir nevi optimum sartlarda zihinsel doyuma
ulasmasidwr.”.  Ogrencilerin  ¢ogu bilgi kazanma siireci olarak Ogrenmeyi tanmlarken
ogrencilerden bazlar1 zihinde var olan bilgninde sorgulanmasi gerektigini yansitan ifadelere
de tanmlarmda yer vermislerdir. Oregin bir dgrenci bu durumu su ciimleler ile belirtmistir:
“Ogrenme sadece bilmedigimize ulasmak degildir. Bilmedigine ulasmak yaninda bildiklerinin
dogrulugunu anlamak. Yanhsi anlayp dogruya c¢evirebilmekte o6grenmedir.” Baska bir
ogrenci ise; “Var olan bilgilerin dogrulugu veya yanhshginin tespit edilerek yanlhssa
dogrulugunun gosterilerek bilginin kazanilmasina ogrenme denir.” agiklamasi ile bu durumu
aciklamistir.

2. Ogrencilerin Kendi Ogrenme Stratejilerini Belirlemeye iliskin Bulgular

Ogrencilerin  kendi grenme stratejilerini  belirlemek igin onlara “Bir konuyu en iyi nasil
Ogrenirsiniz?  Gerekgesi ile  acgiklaymiz” sorusu yoneltimisti. Elde edilen cevaplar
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incelendiginde Ogrencilerin; “deney yaparak (£=31)”, “gorsellestirerek (f=11)”, “tekrar ederek
(=7)”, “Ogretmen anlatimm sayesinde (f=7)”, “bireysel cahsma ile (£=5)”, “yazarak (f=5)”,
“arastrarak-sorgulayarak (f=2)” ve ‘tartisarak (f=2)” seklinde stratejileri ifade ettikleri
gOriilmiigtiir.

Yapilandirmaci yaklagmm, &grencilerin  diisiinme becerilerini - gelistirmesine etki ettigi
belirtilebilir. Bir 6grenci deney yapma siirecinin 0grenmesine yardimci oldugunu su ciimleler
ile vurgulamustr: “Kesinlikle deneyler yapmak Ogrenmeme yardimcr oldu. On  bilgiyle
pekisince daha kahci oldu. Ozellikle de farklh bakis acilariyla diisimmemize yardimct oldu.
Clinkii sinifta ¢ok degisik deneyler yapildi. Ezbere ogrenip unutulan bir bilgi yerine;
deneylerle, tartismalarla hatirlanacak olan kalict bilgilere sahip olmamizi sagladi.”

Ogrencilerin  agklamalarmda  kendilerinin  etkili 6grenme gerceklestirebimeleri iin
stirecte aktif olmalarmn vurguladiklar1 ifadelere daha fazla yer verdikleri belirtilebilir. Hatta
Ogrencilerin  bilgiye deney yaparak ulasmalarmmn ve bu sayede somutlastrmanmn olmasi
gerektifi vurgusu goOriilmektedir. Bununla beraber Ogrencilerin  gorsellestirmek istemeleri
anlamlandirma  stirecini kolaylagtracagindan “gorsellestirerek™ ifadesinin de bir strateji olarak
belirlendigi  sdylenebili. Omegin  bir 6grenci bu durumu su ifadeleri ile  agklamustr:
“Uygulama yoluyla daha iyi ogrendigimi diisiiniiyorum. Clinkii okudugum bir konuyu ¢ok
kisa bir siire sonra unutuyorum fakat bir deney ya da gozlem yaparak ogrenmek istenilen
bilgiyi hem daha ¢abuk kavradigimi hem de okuyup gectigim konuya gore daha kalict
oldugunu diigiiniiyorum.” Baska bir Ogrenct: “Konuyu en iyi eger yapabiliyorsam gorsel
deneyler ile yapilamiyorsa hayal ederek gorsellestivip mantigima oturtarak ogrenirim.”
seklindeki ac¢iklamasi ile deney yapma ve gorsellestirmenin mantiksal boyutuna dikkat
cekmistir. Bagka bir Ogrenci ise bu siliregte somutlastrmanmn  kendi  dgrenmesini
kolaylastrdigmi su climleler ile vurgu yapmstw: “Gorsellerle kendim o konu ile ilgili
ornekleri yaparak yasayarak o6greniyorum. Goziimle goriip elimle dokunabilmem lazim onu
tam olarak 6grenebilmem igin .”

Laboratuvar uygulamalarmda konu alanlann pratife dokiildiiginde Ogrencilerde
pekistrme ve tekrar imkam saglar. Siire¢ icerisinde bireylerin bunu fark ederek kalict
ogrenmeleri yansitict ifadeler kullanmi vurgulanmast  gereken bir durumdur. Ornegin bir
ogrenci bu durumu su sekilde belirtmistir: “Ogrenmeme yardimct oldu. Ciinkii herkes farklh
diistincelerini soyliiyor ve yanls ya da dogru da olsa bunu tartisarak sonuca varyoruz.
Ayrica ezber bilgiye degil de kendimiz bularak delillerle de destekleyerek daha kalici
ogrendim.” Baz Ogrenciler deney yapmann onlarm yaparak yasayarak Ogrenmesini
sagladigm ve teorinin pratife donistlirilmesinin - 6grenme  siirecinde  Onemli  oldugunu
belirtmiglerdir. Bir 6grenci bu durumu su climleler ile yansitmustr: “O konunun teorik olarak
ezberlemesinden ziyade onemli olan uygulama yaparak ogrenmeyi tercih ediyorum. Boyle
daha kalict oluyor.”

Ogrenciler yazma siirecinin ~ dgrenmelerini  sagladigmi  ve tartisma  siireci  ile
desteklenmesi gerektigini de vurgulamslardw. Bir Ogrenci bu durumu su ciimleler ile
belirtmistir: “Bir konuyu en iyi yazarak ogrenirim. Genelde de yazarak c¢alisuim. Nedeni
vazarak ¢alisirken konuyu irdeleme firsati bulabilivorum. Ayni sey tartisma yonteminde de ve
deney esnasinda da oluyor. Bir konuyu ne kadar farkl sekillerde goriirsek o kadar akilda
kaliyor.” Dahas1 baska bir 6grenci “Sézel ders ise okuyarak, énemli yerlerini not ederek
ogrenirim. Sayisal ders ise yazarak ogrenirim.” ifadesi ile farkh disiplinlere yonelik 6grenme
stratejisinin  farkli olabilecegini belirtmistir. Benzer olarak baska bir G6grenci ise siireci
geleneksel Ogretim ile karsiastirarak, siirecte aktif olmanmn kalcihg sagladigm su ifadelerle
belirtmistir:  “Yaparak yasayarak o6grenmenin  kalict oldugunu  diistiniiyorum. Gdosterip
yaptirma da olabilir. Diiz anlatimla olan ogrenmeler kalict olmadig igin.”

Ogrenciler 6grenme stratejilerini ifade ederken ¢ogu zaman bireysel gahsmayr tercih
etmiglerdir. Fakat belirli bir orandaki 6grenci ise Ogretmenin ya da bir otoritenin anlatmimnmn
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olmas1 gerektigine ve devammnda bireysel g¢ahsmanmn olmasi gerektigini vurgulamuslardir.
Omegin bir dgrenci bu durumu su ifade ile belirtmisti: “Fen dersinde once hangi konu
anlatilacaksa o konuya hazirlik yapip gelirim. Sonra fen hocast o konuyu anlatr bilmedigim
seyleri ogrenirim. Konuyu pekistiririm sonra evde tekrar yapmca kalici olur benim igin.”.
Yine benzer olarak baska bir 6grenci: “Konuya hakim birinden once dinleyerek daha sonra da
kendim c¢alisip tekrar yaparak ogrenirim.  Ciinkii boyle daha kalict oluyor.” ifadesi ile
durumu yanstmustr. Fen bilimleri dersi ogretim programm 2013  yilinda revize edilerek
aragtrma sorgulama siirecini temel alan bir bakis agis1 ile bilim okuryazart bireyler
yetistirmeyi hedeflemistir. Dahasi, programda arastran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen,
problem ¢ozebilen, kendine giivenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen, siirdiirilebilir
kalkmma bilinci ile yasam boyu 6grenen bireyler yetistrmenn Onemi vurgulanmistr (MEB,
2013). Programn uygulayicist olan Ogretmenlerin bu  Ozellklere ulasabilmeleri i¢in
ogrencilere firsat olusturmalart gerekmektedir (NRC, 2000). Ogretmenler kendi inanglari
dogrultusunda  uygulamalar  gergeklestirmektedirler. Bu baglamda da bu uygulama
kapsammnda Ogretmen adaylarmm bu disiinceleri olusturacak Ogrenme  stratejilerine  yer
verdikleri goriilmiigtiir. Bir 6grenci bu durumu su climleleri ile agklamsti: “Bugiine kadar
gerek okullarim mecburi egitimleri gerek hocalarin egitime bakis agilart yiiziinden ezberci
egitimdi. Ama kisa bir donem dnceye kadar bu durum degisti. Arastirma, gozlem ve tartisma
yoluyla 6greniriz. Bu durumun gerekcgesi ise; ozgiiven elde etmek icin kisinin kendi kisiligini
ortaya koyabilme firsati dogmasidw.”

3. Bilim Tanmmna iliskin Bulgular

Ogrencilerin  bilim tammlar1 analiz edildiginde onlarm bilimi; “gelisime a¢kk olan bir dal
(=12)”, “ispat etme-deney siireci (f512)”, “yasamu kolaylastrma (f=11)”, “cevreyi
anlamlandrma siireci (f=10)”, “arastrma siireci (f=10)”, “teknoloji gelisimi (£=8)”, “bilgiler
bitinii (££7)”, “lrin olusturma (£4)”, ‘“‘htiyaglart karsilama (£=3)”, “kesfedime siireci
(£=3)”, “problem ¢dzme siireci (f=1)” seklinde vurguladiklari belirlenmistir. O grenci
ifadelermde en c¢ok wvurguladiklart kelimeleri gosteren kelime bulutu asagida Sekil 1 de
verilmistir.
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Sekil 1. Bilim tanmlarmna iligkin kelime bulutu

Hizla gelisen bilim ve teknoloji bireylerin hem bireysel hem de toplumsal ydnden
nitelikli bireyler olmasmi gerekli kilar. Bu gelisim ve yenilenme egitim siirecini de yakmdan
etkiler. Bu etki sonucunda Ogrenme siirecinde Ogretmen adaylarmi daha donammh olmast
beklenir. Bir Ogrenci bilim tammma yOnelik dislincesinde bu gelisimi su cilimleleri ile
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belirtmistir; “Teknolojive ayak uydurmak. Kesfetme bilinenden yola ¢ikip bilinmeyeni bulma.
Duragan degildir, siirekli bir gelisim gosterir.” Baska bir 6grenci ise; ‘“Teknolojidir. Yeni
buluslardir.” ; yine bagka bir 6grenci ise “Hayati kolaylastiracak teknolojinin gelisimine katki
saglayan deney ve goézlemlerle elde edilen diizenli bilgilere ilim denir.” tammu ile bilimin
teknolojinin  gelisimine  katki sagladigm vurgulamustr.  Ayrica, Ogrenciler bilimin  insan
hayatmi kolaylastrdigim da belirtmislerdir. Ornegin bir dgrenci bilimi; “Bilim insan hayatin
kolaylastiran akil, fikir ve diizenli ¢alisma iiriiniidiir.”; benzer olarak baska bir 6grenci:
“Hayatimizda bize yardimci olacak ve hayatimizin her yerinde oniimiize c¢ikabilecek
bilgilerdir.” seklinde tammlanustr. Bilim ¢evreyi anlamlandrma siireci ile msann yasammm
kolaylastwiimas1 olarak belirtimektedir. Bu durumu yanstan bir Ogrenci ifadesi: “Bilim
dogayr anlama cabasidir. Insan yararmma, insan yasantisini kolaylastiran her gey bilimdir.”
dr. Benzer olarak bir bagska ogrenci: “Bence bilim evreni agiklama yoludur. Evrendeki var
olan her seyi anlamak, bunlari insan ihtiyaglar: dogrultusunda kullanabilmeyi saglamaktir.”
ifadesi ile c¢evreyli anlamlandrma ve ihtiyaclar dogrultusunda kullanmann Onemine vurgu
yapmistir.

Bilim bir siire¢ olarak ele alndiginda bilme, bilimi anlama ve bilimi uygulama
bilimsel siire¢ becerilerini kavramayr ve uygulayabilme yetenegini sahip olmayr gerekli kilar.
Omnegin bir 6grenci bu durumu su sekilde belirtmistir, “Bilim etrafinda fark ettigi bir sorunu
cozebilecek fikri ortaya atan ve sorun igin ¢oziimiiniin ortaya koyulabildigi olgudur.” Diger
bir 6grenci ise bilimi su sekilde tanmlamustr; “Hayat: kolaylastimak ve c¢agdas wygarhk
seviyesine yiikselmek icin; deney ve gozlemlerle ispatlanan bilgi toplulugu.”.

Ogrencilerin ~ goriisme  formunda  bilimin  insan  hayatmda  &nemli  oldugunu
vurguladiklart  goriilmektedir. Ornegin bir dgrenci bu durumu su ciimleler ile agikga ifade
etmistir: “Bilim O, dir. Insanlarin bilimsiz yapamayacag: kesindir. Hatta benim bir séziim
vardir: Bilim bir medeniyettir sen almasin bilirsen. Medeniyet bir kiiltiirdiir sen gérmesini
bilirsen...”. Dahast 0Ogrenciler tanmmlarmda deneysel siirece wvurgu yaparak arastrmanmn
Oonemli oldugunu fazlaca belirtmislerdir. Bu siirecte nesnelligin  6nemli oldugunu belirten
ifadeler dikkat cekicidir. Ayrica, 0grenciler birbirini takip eden ve merak sonucu ortaya c¢ikan
bir arastrma-sorgulama siireci olarak da biimi fazlaca wvurgulamiglardw. Bu diisiinceleri
yansitan Ogrenci gorlislerine asagida yer verilmistir:

O7  :Bilim bir konu iizerinde ¢cahsmak ve ona acikhk getirebilmek, caymadan
defalarca deneyebilmek ve her seye a¢ik olmaktr.

Ol14 :Hic bitmeyen arastirma, sonu gelmeyen meraktir. Hep yeni bilgilerin bulunmasi
ve hayata gegirilmesidir.

024  :Insamin merak duygusu ile cevresiyle olan iliskisini incelemesi

033 :Bilim dogada olani kesfedip, sorgulamak, deneyler ve gézlemlerle sonuca
ulasmak bilimdir

040  :Bilinmeyen bilgileri ya da var olan bilgilerin dogrulugunun bulunmasina
yardimci olunan yontemdir.

052  :Bilim bilinmeyeni ve ispatlanmayani ispatlayabilmek icin kullamilan bir ilimdir.

4.Bilim insanmn Ozelliklerine iliskin Bulgular

Ogrencilere gore bilim insam &zellikleri; “arastran ve sorgulayan (£25)”, “deney yapan
(=13)”, “gdzlem yapan (£=10)”, “merakh (f=8)”, “caligkan (£=6)”, “objektif (£=3)”, “mantikh
(=3)7, “Ogrenen (f=3)”, “cozim odakh (=3)”, ‘bilgiyi kantlayan (f=3)” seklinde
belirtilmistir.  Ogrencilerin ~ gdriismelerde  bilim  insanmn  6zelliklerine  yonelk — kullandiklar:
kelimelerin frekansma ilisgkin olusturulan kelime bulutu asagida Sekil 2 de verilmistir.
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Sekil 2. Bilim mnsani t')zel]iklerlne ilisgkin kelime bulutu

Bilim insanmmn karakteristik Ozelliklerini; arastwran-sorgulayan, merakh, calskan,
objektif, mantikh, ¢oziim odakh seklinde ifade etmislerdir. Bu goriise dair Ogrenci ifadesi su
sekildedir; ‘Arastiran, sorgulayan, c¢alisan, merakl insanlara denir.” Benzer olarak bir
Ogrenci aragtrma-sorgulama siirecine vurgu yapmis ve bu siireci aktif olarak yasadiklar i¢in
kendilermi bilim msam olarak gordiigiinii su ifadeler ile belirtmisti: “Tarafsiz arastirabilen,
gozlem ve deney yapabilen, nesnel ve objektif olan, yeni buluslara acik olan kisidir. Yani
bizler.. :)”.

Bireylerin bilim imsanma yonelk algismda; deney yapan, gozlem yapan, ¢6zim
odakh, bilgiyi kantlayan kavramlarma yer verdikleri goriilmektedir. Bu Ozelliklere dair bir
Ogrenci goristinii su sekilde ifade etmistir;, “Azimli bir sekilde ¢alisarak deneyler yaparak,
deney sonucglarint iyi degerlendirebilen kisiye denir.” Diger bir O0grencinin goriisii ise su
sekildedir: “Bir hipotezi, iddia, delil sonuglariyla sunan, merakl, objektif, mantikl, dogruyu
savunan, ¢caliskan kigiye denir.”.

Arastrmada Ogretmen adaylarmin  bilimsel bilgiyt tanmlarken en c¢ok iizerinde
durduklart olgu deneysellk olmustur. Bu sdyleme iliskin bir 6grenci ifadesi: “Bilim insani
arastiran, ispati olamadan inanmayan, deney ve gozlem yapan kisiye denir. Ciinkii bilim
kesindir. Nesneldir. Bu yiizden arastirma, deney gozlem olmadan olmaz.” dwr. Bilim insam
yaptigi deneylerle bilgilerinden emin olandr. Deneylerini savunabilecek elle tutulur bilgileri
ve kanttlar1 olandr. Ogrenciler bilim insanmm bu kantlari kullanarak evreni agiklamaya
calbstiklarmi belirtmislerdir. Ornegin bir 6grenci bu durumu su ifadeler ile vurgulamuslardir:
“Dogada olup bitenleri deney ve gozlem yoluyla mantikli bir sekilde agiklayabilen kisiye
denir.”

TARTISMA VE SONUC
Arastrmada, fen bilgisi 6gretmeni adaylarma 6grenme ve bilime yonelik sorular sorulmus ve
verilen cevaplar analiz edilmistir. Ogrencilerin  agiklamalarmda  bilgiyi kazanma siireci,
yasanttya aktarma, problem ¢6zme, toplumun ihtiyaglarm karsilama diisiincesinin  fazla
olmas1 Ogrencilerin daha ¢ok yapilandrmaci yaklasima dair bir bakis agisma sahip olduklarm
gostermektedir. Ogrencilerin tanmlarmda daha ¢ok bilgi kazanma siirecini vurguladiklar,
devamida ise kazandan bu bilglerin yasantrya aktariimasi gerektigini belirtmeleri dikkati
ceken bir bulgudur. Bununla birlikte davranis¢1 bakis agisim yansitan tanmlarm da yapildig
goriilmektedir. Insanlar 6grenmenin 6nemli oldugu iizerine yillarca tartismuslardir. Fakat onlar
Ogrenmenin  sonucunun, yontemmnin ya da durumunun iizerinde farkl goriiglere sahiptirler.
Hicbir 6grenme tanm;; kuramcilar, arastrmacilar ve uygulayanlar tarafindan geleneksel
olarak kabul edilmemisti. Ogrenme siirekli bir degisim olarak belirtimistir. Hatta Ogrenme
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sonsuza kadar devam etmeyebili, unutmada meydana gelebilir. Uzmanlar 6grenme olarak
smiflandirilacak  degisikliklerin nasil olmasi gerektigi konusunda aym fikirde degillerdir, fakat
cogu insan kisa siireli degisimlerin 6grenme olamayacag fikrindedir (NRC, 2000). Ogrenciler
goriismelerde daha cok bilgi kazanma, yasama aktarma ve bilgmin kalciig siirecine vurgu
yaparak Ogrenmenin bu Ozelliklerine dikkat cekmislerdir. Ogrenci ifadelerinde  bilgiyi
kavrama siirecinin istenilen diizeyde vurgulanmamasi Uziicii bir durum olarak belirtilebilir.
Cinkii  kavrama; Ogrencinin  Ogretim swrasmda Ogrendiklermi yeni bir bigimde, yeni bir
diizenlemeyle sunmast ya da farkh bicimlerde ve diizenlemelerde gordiigiinde onlart
tanmasidir. Kavrama, 6grenme siirecinde Onemli olarak vurgulanir.

Ogrenme  stratejilerini  belirlemek igin  yoneltilen soruya iliskin olarak  6grencilerin,
Ogrenme tammmlarma benzer strateji belirledikleri ve ders islenis stirecinden etkilendikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok ifade ettifi deney yapma siireci, 6gretim programmdan
hareketle yaparak yasayarak Ogrenme ortammmn olusturulmasi  6grencilerinin - kendi
ogrenmelerine iliskin beklenen verilerdir. Ogrencilerin ne kadar cok duyusuna hitap edilirse
anlamh &grenmelerin artis gosterecegi saptanmaktadr. Ogrenilen bilgilerin giinlik hayatta
kullanimas1  bilginin  kaheilhigt arttracaktr. Laboratuvar uygulamalari bu siireci  desteklemek
icn bir firsattr. Clinkii 6grenilen bilgi pratife doniistiiriildiigii zaman yeni bilgi ile var olan
bilgi arasmda baglanti kurulur ve anlamh Ogrenme saglanr (Uluorta & Atabek, 2003).
Ogrencilerin  Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2013) acikga belirtilen
aragtran, sorgulayan ve tartisan kavramlarma yer vermeleri vurgulanmasi gereken bir
durumdur. Ogrencilerin kendi dgrenme siireclerini belirten ifadelerden ders islenis seklinden
etkilendikleri goriilmektedir. Ayrica oOgrencilerin ders islenis seklinin kendi 6grenmeleri icin
katk1 sagladigmn farkinda olmalar1 istenilen bir durumdur. Dahast  6grenciler bu
diisiincelerini  gerekgelendirirken, daha ¢ok yaparak-yasayarak Ogrenmeyi yansitan ifadelere
(isbirligi, akran Ogretimi, kalcikk ve diistinme becerilerini  gelistrme ifadelerine) yer
vermislerdir. Ogretmenler kendi Ogrenme stratejileri dogrultusunda smiflarmda  uygulama
gerceklestirmektedirler.  Bulgular 1s18inda  6grencilerin - kendi  0grenmelerine  etki  eden
streglerin  farkinda olduklar1 sOylenebilir. Bu sebepten Ogretmen adaylan ile yiiriitilen bu
cabsmada onlarm kendi Ogrenmelerinin farkinda olmalari ve daha c¢ok yapilandirmaci
yaklasmi  temel alan Ogrenme tammlarma  sahip olmalari  Snemlidir.  Ogretmenler,
ogrencilerinin =~ 0grenmeyi  Ogrenecekleri  sOylemleri  kendi  smiflarmda  olusturmalar
gerekmektedir (Putnam & Borko, 2000).

Bilim tanmlart ve bilim insam Ozellikleri incelendiginde ise; Ogrencilerin  benzer
tanmmlara yer verdikleri goriimektedir. Bilimi tammlarken; gelisime acik olma, ispat etme ve
deney siireci, yasamu kolaylastrma, ¢evreyi anlamlandrma, arastrma siireci, teknoloji
gelistirme, {iriin olusturma, kesfetme, ihtiyaclart karslama ve problem ¢ozme siirecine vurgu
yapidigi goriilmektedir. Ogrencilerin  bilimi; teknoloji, ihtiyagc ve fiiriinle iliskilendirmeleri
aslnda onlarm biim ve teknolojmin dongisel olan baghligmm farkmda oldugunu
gostermektedir. Bilim insami tammlarinda arastiran-sorgulayan, bilimsel siire¢ becerilerine
sahip ve bunlarn1 cahgmalarnda etkili bir sekilde kullanan, objektif bir biim anlayisma sahip,
merakh, ¢oziim odakh, ontolojik felsefi gorlis dogrultusunda mantikh ve neden sonug ile
baglantih kanitlayabilme becerisine sahip olma beklentisi 6ne ¢ikan goriiglerdendir. Dahasi,
bilim insam denildiginde Ogrencilerin en ¢ok tizerinde durdugu kavrammn arastran-sorgulayan
Ozellige sahip bireyler olmasi sevindirici bir sonugtur.

Yapilandrmac1  yaklasim  temelinde; bilginin  yapilandriimasmda  Onceki  bilgilerin
onemli oldugu ve Ogrenmeyi etkiledigi ve bilgiyi nsa etme silireci oldugu belirtiimektedir
(Feldman, 2002). Bu siirecte Ogretmenlerin roliiniin biiyiikk oldugu soOylenebilir. Hatta bu
strecin etkili gerceklestirilmesi Ogretmen ve Ogrencinin  zengin sdylemlere katidmasi ile
miimkiin olacaktr. Bu sebepten bilimin dogasmi yansitan gercek bilim aktiviteleri (authentic
activities) ile ilgilenmeye odaklanimaldr (Putnam & Borko, 2000). Bu bilim aktiviteleri ise
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fen bilimleri derslerinde  yapilabilir. Ogrencilerin  gdriismelerde  bilimin  dogasmi  yansitan
diisiinceleri vurgulamalari onlarm fen derslerinde gergcek bilim aktiviteleri ile ilgilenmelerinin
bir yansimas1 olarak diistiniilebilir.

Kurulan iligkilere bakildignda; yaklasm ve programla iliskili olan kavramlara yer
vermeleri  Ogrenmeye ve bilime dair farkindahgn Ogrencilerde bulunduguna dair ipuglar
olarak kabul edilebilir. Bu bulgular 1siginda egitim silirecinde s6z sahibi olan; ebeveynler,
Ogretmenler, akademisyenler, programlarm olusturulmasi ve uygulamasi sirecinde gorevli
kisiler basta olmak tizere uygulanacak egitimin bireylere Ogrenme siirecine, bilime ve bilim
msanna yonelik olumlu anlayls ve tutumlarm kazandwidmasi toplum olarak daha hizh ve
saglkh admlar atimasma destek olacaktr. Yapian c¢alisma, kullanilan veri toplama araci ve
cahsma grubu ile smrhdr. Gelecekte yapilacak ¢ahsmalarm derinlemesine ve farkh
orneklemlerle gerceklestirilmesi literatiire bircok katki saglayacaktr. Ciinkii 0grenme ve
bilime bakis acismin ¢agdas diisiince si¢inda sekillendirilmesi dnemlidir.
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EXTENDED ABSTRACT

The objective of this study is to reveal the views of preservice Science teachers about science
and learning. A total of 52 students receiving the course of Science Laboratory Applications I
and Il in two different groups at Kastamonu University Department of Science teaching in the
school year of 2014-2015 were included in the study. The study was conducted by using
descriptive method. 4 open-ended questions that were determined by the researchers were
addressed to the students as a data collection tool. These questions consisted of 2 questions
aimed at learning and 2 questions about science. The questions were as follows: “What is
learning?, How do you best learn a subject? Explain it with a reason, What is science? and
Who is a scientist? Why?”. Answers given by the students to these questions were analyzed
by using content analysis technique, which is among qualitative data techniques.

Examining the answers; it was observed that the students had different definitions about
learning. The definitions showed that the students considered learning mainly a process of
obtaining information (f=27). They also defined it as a process of transferring to life (f=14),
changing behaviors (f=9), having permanent information (f=7), apprehending the information
(F=5), solving problems (f=1) and meeting the needs of society (f=1). These definitions show
that the students mainly have a constructivist approach. In their explanations, the students
emphasized the necessity for being active in the process in order to learn efficiently. Indeed,
they emphasized the necessity for reaching the information via conducting experiments (f=31)
and thus, concreting the information.

Analyzing the science definitions of students; it was determined that they defined
science as; a branch that was open to development (=12), process of proving-
experimenting(f=12), process of easing the life (f=11) and making sense of environment
(f=10), process of research (f=10), development of technology (=8), body of information
(F=7), generating products (f=4), meeting the needs (f=3), process of being explored (=3) and
process of problem solving (f=1). It is observed that preservice teachers consider science a
way of knowing that deals with a limitable area, reveals it as precise and unchanging
judgements and approach to scientific knowledge with a positivist sense (Turgut, 2009). The
students expressed scientists as searching-questioning, curious, hardworking, objective,
rational and solution-oriented people, which may show that preservice teachers have a modern
point of view.

The science curriculum was revised in 2013 and aimed to raise science literate
individuals from a point of view based on the research inquiry process. Teachers who are
practitioners of the program need to create opportunities for students to reach these traits
(NRC, 2000). Teachers are practicing in accordance with their beliefs. In this context, it is
seen that teacher candidates have included learning strategies that will constitute these
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considerations. It is seen that students emphasize in the interview form that science is
important in human life. In the perception of the individuals for the scientists, the concepts
“performing experiments, observing, solution-oriented and verifying the knowledge” are
included. The expected data of learning processes of the students are the experimental
processes, in other words, process of creating a hands-on learning environment, which are
mostly mentioned by the students. The more senses of the students are appealed; the more
meaningful learning will increase.
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