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ORTAOKUL DUZEYINDEKIi USTUN YETENEKLiI OGRENCILERIN
TARIHSEL BILGIYE YONELIK GORUSLERI iLE TARIHSEL
EMPATILERI ARASINDAKI ILiSKi

Ummii Giilsiim DEDESAH”
Besime Arzu GUNGOR AKINCI®

Oz
Arasgtirmanin amaci, ortaokul diizeyindeki istiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilgiye yone-
lik goriislerini ve tarihsel empati diizeylerini ortaya koyarak, ¢esitli degiskenler agisindan
incelemektir. Ortaokul diizeyindeki iistlin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilgiye yonelik go-
rliglerinin ve tarihsel empati diizeylerinin sosyo-demografik degiskenlere gore karsilastiril-
dig1 boliimde nicel bir ¢calisma olarak yapilan betimsel aragtirma kapsaminda bulunan genel
tarama modeli kullanilmistir. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bil-
giye yonelik goriisleri ve tarihsel empati diizeyleri arasindaki iligkinin incelendigi boliimde
ise korelasyonel (iliskisel) tarama modeline yer verilmistir. Calisma kapsaminda Ozbas
Culha (2010) tarafindan gelistirilen “ilkogretim Ogrencilerinin Tarihsel Bilgiye iliskin Go-
riislerini Belirleme Olgegi” ile Caliskan ve Demir (2019) tarafindan gelistirilen “Tarihsel
Empati Olgegi” kullanilmigtir. Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye nin
yedi cografi bolgesinde gergeklestirilmistir. Arastirmaya Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6g-
renim goren 426 iistiin yetenekli 6grenci katilmistir. Veri analizi SPSS 28.0 istatistik prog-
ramut kullanilarak yapilmustir. Verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin tarihsel bilgi boyu-
tuna iliskin goriislerinin kesinlik ve aktarim alt boyutlari ile tarihsel empati diizeyi 8. sinifta
daha yiiksek bulunmustur. Kaynak, gelisim ve temel alt boyutlar1 ise 7. sinifta daha yiiksek
bulunmustur. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli dgrencilerin Tarihsel Bilgiye Yonelik
Goriisleri Belirleme Olgegi toplamu ve alt boyutlari ile Tarihsel Empati Olgegi arasindaki
iliskide, Tarihsel Empati Olgegi ile Tarihsel Bilgiye Yonelik Goriisleri Belirleme Olgegi ara-
sinda diisiik seviyede negatif istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski vardir. Tarihsel
Empati Olgegi ve Tarihsel Bilgiye Yénelik Gériisleri Belirleme Olgegi alt boyutlar arasin-
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daki iliskide, Tarihsel Empati Olcegi ile kesinlik, kaynak, gelisim, dayanak alt boyutu ara-
sinda diisiik seviyede negatif ve Tarihsel Empati Olgegi ile aktarim alt boyutu arasinda diisiik
seviyede pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligki bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekli 6grenci, tarihsel bilgi, tarihsel empati, tarihsel diisiinme

becerileri.

Examining The Relationship Between Middle School Gifted Students’ Views
On Historical Knowledge And Their Historical Empathy
Abstract

This study aimed to analyze the historical and historical experiences of gifted students at the
secondary school level. By revealing their views on knowledge and their level of historical
empathy, various in terms of variables. In the section where the views of gifted students at
the secondary school level towards historical knowledge and historical empathy levels were
compared according to socio-demographic variables, the general survey model within the
scope of descriptive research conducted as a quantitative study was used. Gifted and talented
at the secondary school level between students' views on historical knowledge and historical
empathy levels in the section where the relationship is examined, the correlational screening
model is used. Within the scope of the study, the “Scale for Determining Primary School
Students” Opinions on Historical Knowledge” developed by Ozbas Culha (2010) and the
“Historical Empathy Scale” developed by Caliskan and Demir (2019). The research was car-
ried out in seven geographical regions of Turkey in the 2021-2022 academic year. 426 gifted
students participated in the study according to education in Science and Art Centers. Data
analysis was done using the SPSS 28.0 statistical program. The analysis of the data, the pre-
cision and transfer sub-dimensions of the students’ opinions on historical knowledge size and
historical empathy level were found to be higher in the 8th grade. Source, development, and
foundation sub-dimensions were found to be higher in the 7th grade. In the relationship be-
tween the total and sub-dimensions of the Scale for Identifying Opinions Towards Historical
Knowledge and the Historical Empathy Scale of gifted students at the secondary school level,
there is a slight negative statistically insignificant relationship between the Historical Empa-
thy Scale and the Scale for Identifying Opinions Towards Historical Knowledge.

Keywords: Gifted student, historical knowledge, historical empathy, historical thinking
skills.

Giris

Her cocuk kendine 6zgii 6zellikler ve yeteneklerle dogar ve ¢ocuklardaki bu
yeteneklerin kesfedilmesi biiyiik nem tasir. Ustiin yetenekli bireyler yasitlarina gore
daha hizli 6grenen, ilgi duyduklar1 alanlarda 6zgiirce hareket etmeyi seven, yaratici-

lik, liderlik, soyut diisiinme ve akademik ¢alisma diizeyi yiiksek olan bireyler olarak
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tamimlanmaktadir (OEHY, 2018). Ustiin yetenekli bireyler ayn1 zamanda, toplumu
ileriye gotiirebilecek bireyler olarak da goriilmektedir (Emir ve Yaman, 2017). Diger
taraftan istiin yetenekli bireyler ihtiyag duyduklari egitimi alamadiklarinda, bu du-
rumdan psikolojik olarak olumsuz etkilenme ya da kapasitelerinin kdrelmesi gibi
sorunlar yagayabilmektedirler (Atalay, 2014a). Bu kapsamda iistiin yetenekli birey-
lerin aileleri ve 6gretmenleri tarafindan fark edilmeleri ve iyi bir egitim almalarinin
saglanmasi1 oldukca dnemlidir. Giinlimiizde Tirkiye’de, iistiin yetenekli bireylerin
egitimini {istlenen kurum Bilim ve Sanat Merkezleri’dir (BILSEM). Ustiin yetenekli
ogrenciler BILSEM Yonetmeligi kapsaminda egitim almaktadirlar (OEHY, 2018).
Sosyal bilgiler, tiim agilardan degiserek gelisen iilke ve diinya sartlarinda,
bilgiyi temel alan kararlar alarak sorunlar1 ¢6zen etkin birey ve etkin vatandas yetis-
tirme maksadi ile sosyal ve beseri bilimlerden aldig: bilgi, beceri ile teknigi birles-
tirdikten sonra kaynastirip kullanan 6gretim programlari seklinde ortaya konulmus-
tur (Oztiirk, 2006). Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimlerden yararlanarak etkili
vatandas yetistirmeyi esas alan bir ¢alisma alan1 olarak 6grencileri toplumsal hayata
hazirlayan etkin ve demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ders olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Giintimiizde sosyal bilgiler ve tarih dersi kapsaminda yer alan
tarih konularinin 6gretiminde, tarihsel diistinme becerileri gelistirilmeye ¢aligilmak-
tadir. Tarihsel anlamaya gelistirmek tizere anlam kazanan tarihsel diisiinme becerisi,
giliniimiizde tarih 6gretiminin 6grencilere kazandirmasi gereken temel bir beceri ola-
rak onem kazanmaktadir (Isik, 2008). Yapici (2006), giincel olarak gretim siire-
cinde temel alman yapilandirmaci yaklasimin, 6grencilerin birincil veya ikincil kay-
naklarla caligmasini, elde edilen kanit1 sorgulamasini ve tarihsel bir problemi ¢oz-
mesini esas alarak 6grencilerin tarih¢i gibi diisiinmesini ve ¢aligmasini gerektirecek
becerileri 6n plana ¢ikardigim belirtmektedir. Tarih 6grenmek, bireyin insanlik tarihi
icinde kendi koklerini aramasina ve ge¢mis ile gelecek arasinda bir devamlilik gos-
termesine yardimce1 olmaktadir (Paykog, 1991). Collingwood (1990) tarihsel bilgiyi,
zihnin gegmiste neler yaptiginin bilgisi ve gegmis kazanimlarin giiniimiizde de de-

vam ettirilmesi olarak tanimlar. Tarihsel diisiinme faaliyetiyle 6grenciler, tarihsel
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olaylar1 gegmiste yasayanlarin géziinden inceleyerek onlarin duygu ve diisiincelerini
anlamaya c¢alistiklar1 icin farkli bakis acilar1 kazanabilmektedir (Dilek, 2009). Ote
yandan Ozalp (2000), tarih egitiminin bir amacimn da 6grencilere elestirel ve anali-
tik diistince ile tarihsel sorgulama kapasiteleri kazandirmak oldugunu belirtmektedir.
Ozellikle tarih konularinin dgretiminde ezberci anlayis, yerini tarihsel diisiinme be-
cerilerini gelistirmeye yonelik bir anlayisa birakmaktadir.

Sosyal bilgiler, 6grencinin insan-toplum iliskileri ile ilgili deneyimlerini
ilerletmesini saglayan, bireyin farkindaligini artirarak kendini ve ¢gevresini kesfetme-
sine ortam hazirlayan bir ders olarak nitelendirilmektedir (Kabapinar, 2012). Colt-
ham ve Fines (1971, Akt. Erdogan, 2007) tarih 6gretiminin egitsel amaglarini; soz-
cik edinme, referans becerileri kazanma, hafizaya yerlestirme, kavrama, geviri
yapma, analiz yapma, oteleme yapma, sentezleme, yargi ve degerlendirme ile ileti-
sim becerilerini gelistirmek olarak ifade etmektedir. Tarihsel diisiinme becerisi gii-
niimiizde tarih 6gretiminin 6grenciye kazandirmasi gereken oncelikli beceriler ara-
sinda yer almaktadir (Isik, 2008). Foster (1999), tarihi karakterlerin davraniglarinin
nedenlerini tespit etmeye yonelik ¢alismasinda 6grencilerin tarihsel baglam i¢inde
tarihi karakterlerle empati kurarak, o karakterlerin davranislarini yorumlayabildikle-
rini tespit etmistir. Bu baglamda tarihsel siireci anlayarak ve tarihsel empati kurarak
gegmiste yasanan olaylari daha iyi 6grenmenin miimkiin olabileceginden s6z edebi-
liriz. Berberoglu (2015) da, 6grencilerin elestirel ve tarihsel diisiinme gibi becerile-
rinin gelistirilmesinde tarihsel empati becerisinin biiyiik katkisi oldugunu belirtmek-
tedir. Tarihsel empati, tarih programinin ana yap1 taglarindan biri olmanin yani sira,
diger tarihsel becerilerle de i¢ ige olan bir siirectir. Tarihsel empati hem kendi basina
Ogretilebilen hem de diger tarihi beceriler 6gretilirken onlarla birlikte ele alinabile-
cek bir beceri olarak goriilmektedir (Portal, 1986). Sosyal bilgiler dersi kapsaminda
tarihsel empatiden yararlanilmasi, gegmis zamanda yasayan bireylerin diisiince,
inang, duygu ve hayat goriislerinin anlagilmasina, ge¢misin gliniimiizle ve yagamla-

rtyla olan alakalarimin goriilmesine yardimer olmaktadir (Yilmaz, 2011). Bu bag-
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lamda 6grencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalar1 ve tarihsel olaylar1 anlamlandir-
malarinda empati kurma becerisine yer verilmesinin katkisi ve 6neminden sz ede-
biliriz.

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih konularinin 6gretiminde tarih¢i gibi
diisiinebilmeyi ve tarihsel anlamay1 gerceklestirmek esastir. Ogrenciler, sosyal bi-
limlerin yapzsi ile bilgi toplama ve yorumlama siireclerini 6grenerek sosyal bilimci-
ler tarafindan tanimlanan 6nemli bulgulari, bakis agilarini ve sorunlari tespit edebil-
mektedir. Sosyal bilgiler siniflarinda karma gruplarla yapilan tarihsel empatiye yo-
nelik arastirma sonuglarinda 6grencilerin tarihsel bilgi boyutunu kavramadan, tarih-
sel karakterlerden perspektif alma ya da duyussal baglami tarihsel baglamla iligki-
lendirmede sorunlar yasadiklari tespit edilmistir (Endacott ve Brooks, 2013; Sahin
ve Aktin, 2021; Aktin, 2021). Bu ¢alismalarda tarihsel kanitlar {izerinde ¢alisan 6g-
rencilerin, gliglii tarihsel baglam bilgisine sahip olmalar1 durumunda basarili tarihsel
empati yapabildikleri bildirilmistir (Sahin ve Aktin, 2022). Bu arastirma sonuglari
tarihsel baglam bilgisinin tarihsel empati de Snemli olduguna isaret etmekle birlikte
giiclli baglam bilgisini kavrayan basarili listiin yetenekli 6grencilere de isaret etmek-
tedir. Bu kapsamda etkin bir tarih egitiminin iistiin yetenekli 6grencilerde gercekles-
tirilebilmesi i¢in dncelikle 6grencilerin, tarih egitimi ile ilgili hazir bulunusluklarinin
ve tarih algilarinin tespit edilmesi, tarihsel bilgiye yonelik goriiglerinin bilinmesi
onem tagimaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin, tarihsel anlama ve yorumlama be-
cerilerini ortaya koyacak ¢aligmalarin eksikligi dikkat ¢cekmektedir. Delisle (1991,
Akt. Atalay, 2014b) “Sosyal Bilgilerin sinirsiz ¢esitlilige izin vermesi nedeniyle iis-
tiin zekal1 ve yetenekli bireylerin egitimi i¢cin miikemmel bir ara¢ oldugunu” belirtir.
Nitekim sosyal bilgiler ders programu i¢in, bir¢ok diinya iilkesinde, tistiin yetenekli
bireylerin ilgisini ¢ekebilecek, ileri diizeyde karmagsik ve kapasitelerine uygun ola-
bilecek se¢enekler 6nerilmis ve programlar gelistirilmistir (Popham, 1971). Bu dii-
zenlemelerle 6zellikle farkli karakteristik 6zellikleri dolayisiyla akademik ortam-

larda sikintilar yasayan iistiin yetenekli bireyler i¢in alinabilecek egitsel dnlemler,
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tistiin yetenekli bireylerin topluma kazandirilmasi adina ¢ok 6nemli olacaktir (Ata-
lay, 2014a). Ogrencilerin tarihsel olarak diisiinmeleri, gegmiste yasanan tarihi olay-
lar1 analiz etmeleri ve sorgulamalari tarihsel donemleri empati kurarak daha iyi an-
lamalarimi ve bir vatandas olarak toplumsal kimliklerini gliglendirmelerini saglaya-
bilir.

Alan yazin incelendiginde Uzun (2006), iistiin veya istiin yetenekli olarak
adlandirilan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlariyla akademik basa-
rilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlartyla akademik basari, sinif diizeyi, yas ve Bilim ve Sanat Merkez-
leri’ne kabulleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir. Bu yoniiyle
stiin yetenekli 6grencilere 6zgii yapilacak ¢aligmalar, iistiin yetenekli 6grencilerin
egitimine 6nemli bir katki saglayabilir. Bu ¢aligmanin amaci, toplumun gelecegi icin
biiyiik 6nem tasiyan {istiin yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersi ve tarih 6gre-
timi i¢in gerekli olan tarihsel bilgiye yonelik goriisleri ve tarihsel empati diizeyleri-
nin tespit edilmesidir.

Bu kapsamda g¢alisma, ortaokul diizeyindeki {istiin yetenekli 6grencilerin ta-
rihsel bilgiye yonelik goriisleri ve tarihsel empati diizeylerinin tespit edilmesi amag-
lanmaktadir. Calismanin problemini “Ortaokul diizeyindeki tstiin yetenekli 6gren-
cilerin tarihsel bilgiye yonelik goriisleri ve tarihsel empati diizeyleri arasinda iligki
var midir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri ise sdyledir:

1. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilginin kesin-
ligi, kaynagi, gelisimi, dayanagi, aktarimina yonelik goriisleri ne diizeydedir?

2. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilginin kesin-
ligi, kaynagi, gelisimi, dayanagi, aktarimina yonelik goriisleri;

a) Yasadig1 cografi bolge-illerine gore

b) Sinif diizeylerine gore

¢) Cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

3. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel empatileri ne

diizeydedir?
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4. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel empati diizey-
leri;

a) Yasadigi cografi bolge-illerine gore

b) Sinif diizeylerine gore

c) Cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

5. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilgiye yonelik
goriisleri ve tarihsel empati diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Aragtirma sonuglarinin, iistiin yetenekli 6grencilere egitim veren sosyal bil-
giler 6gretmenleri, Bilim ve Sanat Merkezleri, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidirligi ve Milli Egitim Bakanligi’nin iistiin yetenekli 6grencilerin sosyal
bilgiler dersindeki tarih egitimi, tarihsel bilgiye dayali tarihsel diisiinme ve tarihsel
empati becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretim programlari, kitaplar ve ders etkin-
likleri hazirlamasinda katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmanin dgrencilerin tarihsel bilgiye yonelik goriisleri ile tarihsel em-
pati diizeylerinin sosyo-demografik 6zelliklerine gore karsilagtirildigi boliimde, var
olan durum gézlemlenerek betimlenmeye ¢alisildigi i¢in tarama modeli kullanilmis-
tir. Bir konu veya olayla ilgili katilimcilarin goriislerinin ya da bazi 6zelliklerinin
belirlenebilmesi i¢in bilgi toplanmasini amag edinen arastirmalara tarama arastirma-
lar1 denir (Biiytlikoztiirk vd., 2016). Aragtirmanin grencilerin tarihsel bilgiye yone-
lik goriisleri ile tarihsel empati diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmeye ¢aligildig1
bolimiinde korelasyonel (iliskisel) tarama modeli kullanilmistir. Korelasyonel (ilis-
kisel) tarama yontemi, iki degisken veya daha fazla degisken arasinda olan degisimi
belirlemeyi amag edinmistir. Bu yontemde, degiskenlerin birlikte degisip degisme-
dikleri, bir degisim varsa bunun nasil oldugu tespit edilir (Karasar, 2011).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’deki tiim Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6g-

renim goren, ortaokul diizeyindeki 6grenciler olugturmaktadir. Amagl 6rnekleme
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yontemleri igerisinde bulunan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yonteminin kullanil-

dig1 arastirmada, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin yedi cografi bolge-

sinin her birini temsil eden yedi ilde yer alan (Ankara, Adana, Gaziantep, Izmir, Is-

tanbul, Zonguldak, Van) tiim Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim gérmekte olan

5, 6, 7 ve 8. smuftaki, 426 {stiin yetenekli 6grenciden veriler toplanmistir. Veriler

goniilliik esasina dayali ve yasanan salgin donemi nedeniyle sanal ortamda google

formlar kullanilarak toplanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyo-demogra-

fik 6zellikleri agagida yer alan Tablo 1 ve Tablo 2 ile gdsterilmektedir:

Tablo 1: Tarihsel Bilgiye Yonelik Goriisleri Belirleme Olgegi’ne Katilan Ortaokul Diizeyin-
deki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Bélge-II-BILSEM lerine, Cinsiyetlerine ve Sinif Diizeyle-
rine Gére Dagilimi

Bolgeler

[1 Bilim ve Sanat Merkezi Ad1

%

Karadeniz

Zonguldak Merkez Prof. Dr. Saban Teoman Durali

Zonguldak Kdz. Eregli Sahinde Hayrettin Yavuz

79

18,5

Akdeniz

Adana Cukurova

Adana Kozan

51

12

Ege

[zmir Cigli Karsiyaka Aydogan Yagci

Izmir Odemis

Izmir Aliaga Habas Mehmet Riistii Basaran

Izmir Konak Sehit Omer Halisdemir

79

18,5

Marmara

Istanbul Basaksehir

Istanbul Esenler

Istanbul Fatih Islam Segen

Istanbul Uskiidar Ahmet Yiiksel Ozemre

Istanbul Zeytinburnu Sehitler

Istanbul Kiiciikgekmece

Istanbul Besiktas

Istanbul Avcilar

Istanbul Kadikéy

71

16,7

Giineydogu

Gaziantep Sehitkamil Nuray Tuncay Kara

Gaziantep Sahinbey Belediyesi

Gaziantep Nizip

62

14,6

I¢c Anadolu

Ankara Cankaya Yasemin Karakaya

58

13,6
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Ankara Sincan Sehit Abdullah Biiyiiksoy

Ankara Etimesgut

Ankara Altindag Sehit Hiiseyin Giiltekin

Ankara Cubuk

Ankara Kecidren

Van Ipekyolu Yusuf Gokgenay

Dogu Anadolu - 26 6,1
Van Ercis
L Kiz Ogrenci 227 53.2
Cinsiyet " ;
Erkek Ogrenci 199 46.8
5. Simf 213 50
6. Siuf 148 347
Sinif Diizeyi
7. Sinif 46 10,8
8. Sif 19 45
Toplam 426 100

Tablo 2: Tarihsel Empati Olgegi’ne Katilan Ortaokul Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogren-

cilerin Bolge-I1-BILSEM 'lerine, Cinsiyetlerine ve Simif Diizeylerine Gére Dagilimi

Bolgeler

i1 Bilim ve Sanat Merkezi Ad1

F

%

Karadeniz

Zonguldak Merkez Prof. Dr. Saban Teoman Duralt

Zonguldak Kdz. Eregli Sahinde Hayrettin Yavuz

79

18,6

Akdeniz

Adana Cukurova

Adana Kozan

51

12

Ege

[zmir Cigli Karsiyaka Aydogan Yagci

[zmir Odemis

Izmir Aliaga Habas Mehmet Riistii Basaran

[zmir Konak Sehit Omer Halisdemir

79

18,6

Marmara

Istanbul Basaksehir

Istanbul Esenler

Istanbul Fatih Islam Segen

Istanbul Uskiidar Ahmet Yiiksel Ozemre

Istanbul Zeytinburnu Sehitler

Istanbul Kiiciikcekmece

Istanbul Besiktas

[stanbul Avcilar

Istanbul Kadikdy

70

16,5

Gilineydogu

Gaziantep Sehitkamil Nuray Tuncay Kara

Gaziantep Sahinbey Belediyesi

62

14,6
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Gaziantep Nizip

Ankara Cankaya Yasemin Karakaya
Ankara Sincan Sehit Abdullah Biiyiiksoy
Ankara Etimesgut

l¢ Anadolu Ankara Altindag Sehit Hiiseyin Giiltekin 58 136
Ankara Cubuk
Ankara Kecidren

Dogu Anadolu Van 1pel.<y01u Yusuf Gokgenay 2% 6.1
Van Ercis

Cinsiyet Kiz ngenci 226 53,2
Erkek Ogrenci 199 46,8
5. Smf 215 50,6

o 6. Smf 146 34,3

SmfDuzeyl G 45 106
8. Sif 19 45

Toplam 425 100

Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsaminda, nicel veriler “Ilkdgretim Ogrencilerinin Tarihsel Bil-
giye Yonelik Goriislerini Belirleme Olgegi” (TBGO) ve “Tarihsel Empati Olgegi”
(TEO) ile toplanmustir. Bu dlgeklerin sahiplerinden kullanim izinleri elektronik posta
yoluyla alinmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda 6grenci-
lerin egitim aldiklar1 kurumun adi, yer aldig1 bolge-il, cinsiyeti ve sinif diizeyine gore
dagilimlarini tespit etmeye yonelik sorular bulunmaktadir. Arastirmada Ozbas
Culha’nin (2010) gelistirdigi “Ilkdgretim Ogrencilerinin Tarihsel Bilgiye Yonelik
Goriislerini Belirleme Olgegi” kullanilmustir. Olgek ayni zamanda, ilkdgretim 6g-
rencilerinin tarihsel bilgi ile ilgili goriislerini tespit etmek amaciyla iilkemizde gelis-
tirilmis 6zgiin ilk dlgek olma 6zelligini tasir. Olgek besli likert tipinde, 21 madde ve
5 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin tamaminim Cronbach o giivenilirlik katsayist
0.82 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada ise Cronbach a giivenilirlik katsayis1 0,852
olarak bulunmustur. Calismanin alt boyutlarinda giivenilirlik degerleri; kesinlik
.622, gelisim .660, kaynak .766, aktarim .597 ve dayanak .363 oldugu igin, 6l¢ek
giivenilir kabul edilmistir. Arastirmada, katilimcilarin tarihsel empati diizeylerinin

belirlenmesi i¢in Caliskan ve Demir (2019)’in gelistirdigi “Tarihsel Empati Olgegi”
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kullanilmistir. Olgek, besli likert tipinde 12 madde ve 2 faktorden olusmaktadir.
Cronbach a giivenilirlik katsayisi 0.81 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada ise Cron-
bach a giivenilirlik katsayis1 0,851 olarak bulunmus ve 0,7 {izeri oldugu i¢in 6lgek
giivenilir kabul edilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler SPSS 28.0 istatistik programu ile analiz edilmistir. Verilerin normal
dagilima uygunlugu ise basiklik ve carpiklik degerleri ile kontrol edilmistir. Normal
dagilim ile aralarinda fark bulunmayan degiskenlerin bagimsiz iki grup karsilastir-
malarinda bagimsiz drneklemlerde t testi, ikiden fazla olan grup karsilastirmalarinda
ise tek yonli varyans analizi (Anova) kullanilmigtir. Post-hoc ¢oklu karsilastirmalar
icin LSD ve Tamhane T2 testi kullanilmigtir. P<0,05 anlamli olarak kabul edilmistir.

Tarihsel Bilgiye Yonelik Gériisleri Belirleme Olcegi ve Tarihsel Empati Ol-
¢egi toplam puani ile normal dagilim arasinda fark olup olmadigi arastirilmigtir. Ba-
siklik ve ¢arpiklik degerleri her iki 6lgek igin de -1,5 ve +1,5 arasinda bulunmustur.
Elde edilen basiklik ve ¢arpiklik degerleri, toplanan verilerin normal dagilima uygun
olduguna iliskin kanit olarak gosterilebilir. Buna gore, ifadelerin dagilim ile normal
dagilim arasinda anlamli bir farklilik oldugu goériilmemistir.

Arastirma Etigi

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi “Insan Arastirmalar1 ve Yayin Etigi
Kurulundan 30.03.2021 tarihli ve 110 sayil etik izin belgesi alinmustir.

Bulgular

Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilginin kesinligi,
kaynagi, gelisimi, dayanagi, aktarimina yonelik goriislerinin ne diizeyde olduguna

iliskin sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3: Ortaokul Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin TBGO ve Alt Boyutlarina Gére
Puanlarimin Betimsel Analizi

Alt 5. Sif 6. Smuf 7. Smuf 8. Sif
Boyutlar ~ ort.  Std ort. Std ort. Std ort. Std
Kesinlik 1959 2,74 19,89 2,82 19,87 2,18 20,37 2,45
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Kaynak 13,39 2,80 13,16 2,68 13,72 2,75 13,26 2,45
Gelisim 7,28 2,08 7,05 2,02 7,72 1,97 6,32 1,57
Dayanak 8,35 1,72 8,74 1,70 8,76 1,61 7,79 1,72
Aktarim 17,00 2,10 17,04 1,92 17,52 1,81 18,00 1,41

Tablo 3 incelendiginde ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin ta-

rihsel bilgiye yonelik goriisleri 6lgeginin 8. sinifta kesinlik (p=20.37) ve aktarim alt

boyutunun (p=18.00) en yiiksekken, 5. siifta kesinlik (p=19.59) ve aktarim alt bo-

yutunun (p=17.00) en disiik oldugu; 7. sinifta gelisim (p=7.72) ve dayanak alt bo-

yutunun (p=8.76) en yiiksekken, 8. sinifta gelisim (p=6.32) ve dayanak alt boyutu-

nun (p=7.79) en diisiik oldugu; kaynak alt boyutunun 7. sinifta (p=13.72) en yiiksek-

ken, 6. sinifta (p=13.16) en diislik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli d6grencilerin yasadigi cografi bolge-

illerine gore tarihsel bilgiye yonelik goriisleri 6lcegi alt boyutlar1 ve toplaminin so-

nuglar1 Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4: Ortaokul Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Yasadigi Cografi Bélge-Ille-
rine Gére TBGO Alt Boyutlari ve Toplamina Iliskin Anova Sonuglar:

Alt Bo- . 95% Giiven Araligt
yutlar Bolgeler N Ort Std ALT OST . P
Karadeniz 79 198.354 261.372 192.500 204.209
Gliney-
dogu Ana- 62 203.548 207.322 198.283 208.813
dolu
 Akdeniz 51 107.255 217.328 191.142 203.367
IKES'“' Ege 79 194.177 281.756 187.866 200.488 1.295 0,26
! Marmara 71 198.873 295.948 191.868 205.878
ic Anadolu 58 197.759 304.379 189.755 205.762
5(;"%“’*“3' 26 188.077 317.514 175.252 200.902
Toplam 426 197.582 270.080 195.010 200.154
Karadeniz 79 134.557 292.118 128.014 141.100
Gliney-
Kay- dogu Ana- 62 134.677 222.296 129.032 140323 | o 0.15
nak dolu
Akdeniz 51 138.431 248.494 131.442 145.420
Ege 79 128.734 304.819 121.907 135.562
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Marmara 71 134.930 249.498 129.024 140.835
ic Anadolu 58 135.690 280.421 128.316 143.063
Dogu 26 121.923 302.019 109.724 134.122
Anadolu
Toplam 426 133.404 273.696 130.797 136.010
Karadeniz 79 72.025 219.194 67.116 76.935
Gliney-
dogu Ana- 62 69.194 160.224 65.125 73.262
dolu
~ Akdeniz 51 71176 181.821 66.063 76.290
Geli-  "Fge 79 74051 237.249 68.737 79.365 0895 05
stm Marmara 71 71.972 180.965 67.688 76.255
ic Anadolu 58 70.345 209.398 64.839 75.851
Dogu 26 78.846 225.081 69.755 87.937
Anadolu
Toplam 426 72.066 203.720 70.126 74.006
Karadeniz 79 86.582 185.283 82.432 90.732
Gliney-
dogu Ana- 62 83.065 139.776 79.515 86.614
dolu
Akdeniz 51 83.922 128.185 80.316 87.527
Diga' Ege 79 84937 194.061 80.590 89.283  0.693 0,66
na Marmara 71 86.197 174.328 82.071 90.323
ic Anadolu 58 86.724 177.099 82.068 91.381
gg’l%“A“a' 26 80769 183.135 73.372 88.166
Toplam 426 85.047 171.532 83.413 86.680
Karadeniz 79 173.797 183.487 169.688 177.907
Gliney-
dogu Ana- 62 175.323 178.075 170.800 179.845
dolu
Akdeniz 51 170.000 206.882 164.181 175.819
Akta- “Ege 79 168.354 224.996 163.315 173.394 1421 021
fm Marmara 71 172.535 174.617 168.402 176.668
ic Anadolu 58 167.759 222.461 161.909 173.608
g(flﬁ“A“a' 26 168.077 193.947 160.243 175.911
Toplam 426 171.174 199.301 169.276 173.072
. Karadeniz 79 665.316 560.182 652.769 677.864
Olgek Giiney
;‘;ﬁ; dogu Ana- 62 665.806 403.488 655.560 676.053 1>/ O
dolu
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Akdeniz 51 660.784 473.643 647.463 674.106
Ege 79 650.253 605.313 636.695 663.811
Marmara 71 664.507 518.181 652.242 676.772
ic Anadolu 58 658.276 530.520 644.327 672.225
]d)(;’lﬁuA“a' 26 637.692 543.550 615.738 659.647
Toplam 426 659.272 529.256 654.232 664.312

Tablo 4 incelendiginde, ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli d6grencilerin

yasadig1 cografi bolge-illerine gore tarihsel bilgiye yonelik goriisleri dlgegi alt bo-

yutlar1 ve toplam puani karsilastirilmistir. Buna gore, tarihsel bilgiye yonelik goriis-

leri dlgegi alt boyutlar1 ve 6lgek toplami ile Ustiin yetenekli 6grencilerin yasadigi

cografi bolgeler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir

(p>0,05).

Ustiin yetenekli dgrencilerin simif diizeylerine gére tarihsel bilginin kesin-

ligi, kaynagi, gelisimi, dayanagi, aktarimina yonelik goriislerinde anlamli bir farkli-

lik olup olmadiginin incelenmesi i¢in tek yonlil varyans analizi yapilmistir. Buna ait

sonuclar Tablo 5°te gosterilmektedir.

Tablo 5: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gére TBGO Alt Boyutlar: ve Top-

lanmuna Iliskin Anova Sonuclari

Alt boyutlar Topiam 5 Ortaamas P

Grup arasi 16,544 3 5515 0,755 0,52
Kesinlik Grup i¢i 3083,552 422 7,307

Toplam 3100,096 425

Grup arasi 11,87 3 3,957 0,526 0,664
Kaynak Grup i¢i 3171,776 422 7,516

Toplam 3183,646 425

Grup arasi 31,724 3 10,575 2,576 0,053
Geligim Grup i¢i 1732,098 422 4,104

Toplam 1763,822 425

Grup arasi 26,429 3 881 3,037 0,029
Dayanak Grup i¢i 1224,062 422 2,901

Toplam 1250,491 425
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Grup arasi 25,901 3 8,634 2,192 0,088
Aktarim Grup ici 1662,23 422 3,939
Toplam 1688,131 425
Gruplar arast1  148.980 3  49.660 1.783 .150
Olgek Toplami ~ Grup igi 11.755.764 422 27.857
Toplam 11.904.744 425

Tablo 5 incelendiginde, tarihsel bilgiye yonelik goriisleri belirleme 6lcegi alt
boyutlari, iistlin yetenekli 6grencilerin sinif diizeyi degiskenine gore karsilastiriimis-
tir. Buna gore, kesinlik (p=0,520), kaynak (p=0,664), gelisim (p=0,053) ve aktarim
(p=0,088) alt boyut puanlar1 gruplar arasinda anlamli bir farklilik gostermez iken;
dayanak alt boyutu anlamli bir sekilde degismistir (p=0,029). Tarihsel bilgiye yone-
lik goriisleri belirleme 6l¢egi dayanak boyutu sinif degiskenine gére LSD testi ile
karsilastirildiginda, 6. siif 6grencilerinde, 5. sinif (p=0,030) ve 8. smif (p=0,022)
Ogrencilerine gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ek olarak,
7. sinif 6grencilerinde kaydedilen dayanak alt boyutuna ait toplam puan 8. sinif 6g-
rencilerine gére daha yiiksek bulunmustur (p=0,037). Ustiin yetenekli dgrencilerin
tarihsel bilgiye yonelik goriisleri 6l¢egi toplami, sinif diizeyi degiskenine gore kar-
silasgtirtlmustir ve tarihsel bilgiye yonelik goriisleri dlgegi toplamu ile iistiin yetenekli
ogrencilerin sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p=0,150).

Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin cinsiyetlerine gore tarih-
sel bilginin kesinligi, kaynagi, gelisimi, dayanagi, aktarimina yonelik goriislerinde
anlaml1 bir farklilik olup olmadiginin incelenmesi i¢in Bagimsiz Orneklemlerde T

Testi yapilmistir. Buna ait sonuglar Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6: Ortaokul Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére TBGO Alt
Boyutlari ve Toplamina Iliskin Bagimsiz Orneklemlerde T Testi Sonuglart

Alt

Boyutlar Cinsiyet N Ort SD T P
L Kiz 199 19,7588 2,63084
Kesinlik 0,004 0,997
Erkek 227 19,7577 2,76648
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Kiz 199 13,196 2,70741

Kaynak -1,02 0,309
Erkek 227 13,467 2,76234

o Kiz 199 7,3317 2,11071

Gelisim 1,187 0,236
Erkek 227 7,0969 1,96863
Kiz 199 8,4573 1,77153

Dayanak -0,534 0,594
Erkek 227 8,5463 1,66731
Kiz 199 17,2362 1,82837

Aktarim 1,164 0,245
Erkek 227 17,0132 2,12545

o K 199  659.799 STD SH
1Z .

s 504.921 35793 192 848

oplami1
Erkek 227 658.811 550.775 .36556

Tablo 6 incelendiginde, tarihsel bilgiye yonelik goriisleri belirleme 6lcegi alt
boyutlar1 ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin cinsiyet degiskenine
gore karsilagtirllmistir. Buna gore, kesinlik (p=0,997), kaynak (p=0,309), gelisim
(p=0,236), dayanak (p=0,594) ve aktarim (p=0,245) alt boyutlarinda alinan puanlar
cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ayrica Tablo 6 in-
celendiginde, tarihsel bilgiye yonelik goriisleri belirleme 6l¢egi toplami, ortaokul
diizeyindeki {istiin yetenekli 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmig-
tir. Buna gore cinsiyet gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
(p=0,848).

Ortaokul diizeyindeki iistlin yetenekli 6grencilerin tarihsel empatilerinin ne

diizeyde olduguna iligkin sonuglar1 Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7: Ortaokul Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Osrencilerin TEQ ye Gére Puanlarinin Be-
timsel Analizi

Sinif Diizeyi Ort Std

5. Smif 46.02 17685
6. Sif 45.12 47300
7. Smif 44.67 15919
8. Siuf 47.68 19085
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Tablo 7 incelendiginde ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin ta-
rihsel empati diizeylerinin 8. siifta en yiiksekken (p=47.68), 7. smifta en disiik
(p=44.67) oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli dgrencilerin yasadigi cografi bolge-
illerine gore tarihsel empati diizeylerinde anlamli bir farklilik olup olmadiginin in-
celenmesi i¢in tek yonlil varyans analizi yapilmistir. Buna ait sonuglar Tablo 8’de

gosterilmektedir.

Tablo 8: Ortaokul Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Yasadigi Cografi Bolge-Ille-
rine Géore TEO ye Iliskin Anova Sonuglar

95% Giiven Aralig

Bolgeler N Ort Std
Alt Ust F P Tamhane’s T»

Karadeniz 79 43.4430 (A) 745.714 417.727 451.133

gﬁ;‘ggﬁfg“ 62 442.581 733.269 423.959 461.202

Akdeniz 51 468.431 642.922 450.349 486.514

Ege 79 471899 (B) 578.255 458.947 484851 3673 0001  (B)>(A)
Marmara 70 464.714 650.467 449.204 480.224

ic Anadolu 58 469.138 653.005 451.968 486.308

Dogu Anadolu 26 435.385 828.604 401.917 468.853

Toplam 425 456.447 693.286 449.837 463.057

Tablo 8 incelendiginde, tarihsel empati 6lgegi cografi bolgelere gore anlamli
bir farklilik géstermektedir(p=0,001). Anlamli farkliligin hangi cografi bolgeler ara-
sinda oldugunu tespit etmek i¢in Tamhane’s T2 post-hoc testi yapilmistir. Buna gore,
Karadeniz ve Ege bolgesi arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir
(p=0,012). Ege bolgesinde kaydedilen dlgek puan1 Karadeniz bolgesine gore istatis-
tiksel olarak daha yiiksektir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin smiflarina gore tarihsel empati diizeylerinde
anlamli bir farklilik olup olmadigmin incelenmesi igin tek yonlii varyans analizi ya-

pilmistir. Buna ait sonuglar Tablo 9°da gosterilmektedir.

Tablo 9: Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Smiflarina Goére TEO ye Iliskin Anova Sonuclar
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Karelerin Toplami SD Ort F P
Grup arasi 192,581 3 64,194
Grup igi 20186, 77 421 47,95 1,339 0,261
Toplam 20379,351 424

Tablo 9 incelendiginde, tarihsel empati 6lgegi toplam puani, iistiin yetenekli
ogrencilerin sinif degiskenine gore istatistiksel olarak karsilastirilmistir. Buna gore,
farkli sinif diizeyindeki 6grenciler ile dlgek puanlar1 arasinda istatistiksel olarak an-
lamli bir farklilik oldugu tespit edilmemistir (p=0,261).

Ortaokul diizeyindeki tistiin yetenekli 6grencilerin cinsiyetlerine gore tarih-
sel empati diizeylerinde anlaml1 bir farklilik olup olmadiginin incelenmesi i¢in Ba-
gimsiz Orneklemlerde T Testi yapilmistir. Buna ait sonuglar Tablo 10°da gdsteril-

mektedir.

Tablo 10: Ortaokul Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére TEO ye
liskin Bagimsiz Orneklemlerde T Testi Sonuglar

Cinsiyet N Ort Std Sh T P
Kiz 199 46,5578 6,57094 0,4658

2,564 0,011
Erkek 226 44,8407 7,15488 0,47594

Tablo 10 incelendiginde, tarihsel empati 6l¢egi toplam puani ortaokul diize-
yindeki tistiin yetenekli 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
karsilastirilmigtir. Buna gore, kiz 6grencilerde kaydedilen tarihsel empati dl¢egi pu-
aninin erkek Ogrencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur
(p=0,011).

Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilginin kesinligi,
kaynagi, gelisimi, dayanagi, aktarimina yonelik goriisleri ve tarihsel empati diizey-
leri arasindaki iliski Pearson Korelasyonu ile incelenmistir. ilgili sonuglar Tablo

11°de gosterilmektedir.

Tablo 11: Ortaokul Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Tarihsel Bilgiye Yonelik Go-
riisleri ve Tarihsel Empati Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Sonuclar
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Kesinlik Kaynak  Gelisim Dayanak Aktarrm  TBGO

-0,083 -0,023 -0,02 -0,074 0,029 -0,075
TES P 0,088 0,631 0,688 0,127 0,554 0,122
N 425 425 425 425 425 425

Tablo 11 incelendiginde, ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin
Tarihsel Bilgiye Yonelik Gériisleri Belirleme Olgegi (TBGO) toplam puani ve alt
boyut puanlari ile Tarihsel Empati Olcegi (TEO) arasindaki iliski gosterilmektedir.
Buna gore, ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli &grencilerin TEQ puanlar ile
TBGO puanlari arasinda diisiik seviyede negatif istatistiksel olarak anlaml1 olmayan
bir iliski vardir (r=-0,075; p=0,122). Bunun yaninda, TEOQ ve TBGO alt boyutlari
arasindaki iliski analiz edildiginde, TEQ ile kesinlik arasinda diisiik seviyede negatif
istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligki vardir (= -0,083; p=0,088); TEOQ ile
kaynak arasinda diisiik seviyede negatif istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligki
vardir (r=-0,023; p=0,631); TEO ile gelisim arasinda diisiik seviyede negatif istatis-
tiksel olarak anlamli olmayan bir iliski vardir (= -0,020; p=0,688); TEO ile dayanak
arasinda diisiik seviyede negatif istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski vardir
(r=-0,074; p=0,127) ve TEO ile aktarim arasinda diisiik seviyede pozitif yonde ista-
tistiksel olarak anlamli olmayan bir iligki vardir (r= 0,029; p=0,554).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada yasitlarina gore farkl diisiinen, yaraticilik yonii giiclii olan ve
ist diizey performans gosterebilen iistiin yetenekli 6grencilerin, tarihsel bilgiye yo-
nelik goriisleri ve tarihsel empati diizeyleri sosyo-demografik karsilastirmaya dayali
olarak ortaya konmus ve tarihsel bilgiye yonelik goriisleri ile tarihsel empatileri ara-
sindaki iliski incelenmistir. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarih-
sel bilgiye yonelik goriigleri 6l¢eginin alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu
saptanmistir. Tarihsel bilgiye yonelik goriisleri 6lgeginin kesinlik ve aktarim alt bo-

yutunun 8. smifta en yiiksekken, 5. sinifta en diisiik oldugu gériilmiistiir (Tablo 3).
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8. smif 6grencileri, 5. sinif 6grencilerine gore tarihi, daha ¢ok gecmiste yasananlari-
nin bir benzeri olarak degerlendirmekte ve tarihsel bilginin mutlak kesinligine
inanma egilimindedir. Ayrica 8. sinif 6grencilerinin tarihsel bilginin aktarimina y6-
nelik goriislerinin de daha keskin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin goriislerindeki
bu farklilagmada gelisimsel oldugu kadar, 5., 6. ve 7. sinifta Sosyal Bilgiler dersinin,
8. Smifta ise T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin yer almas1 ve igeriklerin-
den de kaynaklanan farkliliklarin olmasi diisiiniilmektedir. Adey ve Biddulph
(2001), Ingiltere’de 14 yas iistiinde olan dgrencilerle yaptiklar1 ¢aligmada tarihsel
bilgiye sahip olmanin ge¢misteki ve gelecekte olabilecek sorunlara anlamaya yardim
ettigini ortaya koymuslardir. Bu baglamda, ge¢mis hakkindaki tecriibelerin giinii-
miizde ve gelecekte olabilecek sorunlara karsi bize bir tecriibe kazandirdigi ortaya
konulmaktadir.

Yapilan bu ¢aligma kapsaminda da tarihsel diistinme becerileri ve empati
kurma becerisinin 6nemi ortaya konulmaya calisilmaktadir.

Ortaokul diizeyindeki {iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilgiye yonelik
gorisleri 6l¢eginin gelisim ve dayanak alt boyutunun 7. sinifta en yiiksekken, 8. si-
nifta en disiik oldugu goriilmiistiir (Tablo 3). Buna gore 7. sinif 6grencilerinin 8.
siif 6grencilerine gore tarihsel bilginin gelisimi ve dayanagi konusunda daha esnek
diisiindiikleri s6ylenebilir. Bu durumun olusmasinda 7. sinif 6grencilerinin tarihsel
bilgiye yonelik daha degerlendirmeci ve yansitict bir tutum sergilemelerinin etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Ortaokul diizeyindeki {iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel
bilgiye yonelik goriisleri 6l¢eginin kaynak alt boyutunun 7. sinifta en yiiksekken, 6.
sinifta en diisiik oldugu goriilmiistiir (Tablo 3). Buna gore 7. sinif 6grencileri 6. sinif
ogrencilerine gore tarihsel bilginin kaynag1 konusunda ders kitaplar1 ve sosyal bilgi-
ler 6gretmenlerinin tarih hakkinda sdylediklerine daha ¢ok inanma egilimindedir. Bu
calisma ile Ozbas Culha (2010)’nin “12-14 Yas Grubu Ogrencilerinin Tarihsel Dii-
stiinme Gelisimi ve Tarihsel Kanit Kullanim1” adli ¢aligmasi arasinda bazi farklilik-

larin oldugu tespit edilmistir. Bu farkliliklardan biri 12 yas grubundaki 6grencilerin
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tarihsel bilginin kesinligi ve aktarimu alt boyutlarina yonelik goriislerinin 14 yas gru-
buna gore daha yiiksek oldugunun belirlenmesidir. Buna gore 12 yas grubundaki
ogrenciler tarihsel bilginin kesinligi ve aktarimi konusunda daha kapali diistinmek-
tedir. 13 yas grubu 6grencilerinin tarihsel bilginin kesinligi, kaynagi, gelisimi, daya-
nag1, aktarim alt boyutlarinda ise anlamli bir farklilik oldugu gériilmemektedir. Ay-
rica 14 yas grubu 6grencilerinin tarihsel bilginin gelisimi alt boyutunda anlamli bir
farklilik oldugu ve daha esnek diisiindiikleri goriilmektedir.

Tarihsel bilgiye yonelik goriisleri 6lgegi kesinlik, kaynak, gelisim, dayanak
ve aktarim alt boyutlari, ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin yasadigi
cografi bolge-il degiskenine gore istatistiksel olarak karsilastirildiginda, alt boyutlar
ile cografi bolgeler arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir (Tablo 4). Bu
nedenle 6grencilerin yasadigi cografi bolge-il degiskeninin, tarihsel bilgiye yonelik
goriislerinin diizeylerini belirleyen kuvvetli bir degisken olmadig1 sonucuna ulasila-
bilir. Tarihsel bilgiye yonelik goriisleri belirleme 6l¢egi alt boyutlari iistiin yetenekli
ogrencilerin sinif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak karsilastirildiginda, ke-
sinlik, gelisim, kaynak ve aktarim alt boyutlar gruplar arasinda anlamli bir farklilik
gostermez iken; dayanak alt boyutunun anlamli bir sekilde degistigi saptanmigtir
(Tablo 5). Tarihsel bilgiye yonelik goriisleri belirleme 6lgegi dayanak alt boyutunun
6. sinif 6grencilerinde 8. smif 6grencilerine gére daha yiiksek oldugu ve 7. sinif 6g-
rencilerinde dayanak alt boyutuna ait toplam puanin 8. sinif 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugu goriilmistiir. Alanyazin incelendiginde Topgu (2016)’nun “Sosyal
Bilgiler Ogretmenleri ve ilkdgretim fkinci Kademe Ogrencilerinin Tarihsel Bilgiye
Mliskin Algilarmnin Incelenmesi” adli galismasinda, tarihsel bilgiyi algilamalarinin 6.
sinif 6grencilerinde 8. siniflara oranla daha kuvvetli oldugu goriilmiistiir. Bu duru-
mun sebeplerinden biri olarak, 6. sinif 6grencilerinin, 6gretmenlerinin dersteki var-
liginin diger gruplara gore daha giiglii etkisini, dogrudan tarihgilere de yansitabile-
ceklerinden ve 8. sinif dgrencilerinin de tarihin yapisini daha iyi kavramaya basla-
malarindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Bu ¢alisma yapilan arastirma ile benzer-

lik gostermektedir.
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Tarihsel bilgiye yonelik goriisleri belirleme 6lgegi alt boyutlar1 ortaokul dii-
zeyindeki istiin yetenekli 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
karsilastirildiginda, kesinlik, kaynak, gelisim, dayanak ve aktarim alt boyutlar ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmemistir (Tablo 6). Oz-
kal vd. (2010)’nin yaptig1 ¢calismada da, erkek 6grencilerin daha fazla tarihsel bilgiye
dair goriislerini belirlemeye sahip oldugu gozlenmistir. Topgu ve Yilmaz Tiiziin
(2009) tarafindan ilkogretim 6grencileri iizerinde yapilan ¢alismada, kiz d6grencile-
rin, erkek 6grencilere gore, daha gelismis diizeyde tarihsel bilgiye yonelik goriisleri
belirlemeye sahip olduklari ve kesinlik, kaynak, gelisim, dayanak ve aktarim alt bo-
yutlarinda daha gelismis diizeyde epistemolojik goriislere sahip olduklart belirlen-
mistir. Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel empati diizeyle-
rinde anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir. Tarihsel empati diizeylerinin 8. sinifta
en yiiksekken, 7. sinifta en diislik oldugu goriilmiistiir (Tablo 7). Buna gore, 8. sinif
Ogrencilerinin gegmisi anlama, gecmisteki insanlarla bag kurma, tarihsel figiirlerle
biligsel ve duygusal etkilesimi saglama konusunda diger sinif diizeylerine daha egi-
limli olduklar1 sdylenebilir. Arastirma sonuglarini destekler sekilde Bryant ve Clark
(2006) tarihsel empati etkinliginde 6grencilerin gegmisi kendi degerleri ve kosullar
ile gormedigi durumda giliniimiiz diisiince ve degerlerini kullanarak bugiiniin deger-
leriyle gegmisi gérme egilimi ile sonuglanabilecegini ileri siirmislerdir.

Tarihsel empati 6l¢egi toplami ortaokul diizeyindeki tistiin yetenekli 6gren-
cilerin sinif diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak karsilastirildiginda, tarihsel
empati Olcegi ile 6grencilerin simif diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik oldugu
goriilmemistir (Tablo 9). Alanyazin incelendiginde, Yavuz (2019)’un “Ozel Yete-
nekli Olan ve Olmayan Ogrencilerde Empatik Egilim ve Sosyal Duygusal Ogrenme
Becerileri Arasindaki Iliski” adli calismasinda iistiin yetenekli olmayan dgrencilerde
smif diizeyi ile empatik egilim arasinda anlamli bir farklilik olmadig: fakat {istiin
yetenekli 6grencilerde smif diizeyi ile empatik egilim arasinda anlamli bir farklilik

oldugu tespit edilmistir. Buna gore 7. siniftaki iistiin yetenekli 6grencilerin 6. ve 8.
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smiftaki istiin yetenekli 6grencilere kiyasla empatik egilim diizeylerinin daha yiik-
sek diizeyde oldugu sonuclar1 ¢ikmustir.

Tarihsel empati Olcegi, ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak karsilastirildiginda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmistir. Kiz d6grencilerin erkek 6grencilere gore tarihsel empati diizey-
lerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Tablo 5.10). Alanyazin incelendiginde ben-
zer caligmalarda da tarihsel empati diizeyinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gos-
terdigi sdylenebilmektedir. Karabag (2003)’1n “Ogretilebilir ve Bilissel Bir Beceri
Olarak Tarihi Empati” adl1 arastirmasinda da erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
tarihsel empati konusunda daha diisiik performanslar sergiledigi ve daha fazla des-
teklenmesi gerektigi belirtilmektedir. Ozbas (2010) 4. ve 5. siif diizeyi iistiin ve
norma zeka diizeyine sahip 6grencilerle yaptigi ¢alismasinda tiim gruplar igin kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore empati egilimlerinin daha yiiksek oldugu sonu-
cuna ulagsmustir. Akyol (2011) da “Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Tiirk Tarihinde Yolcu-
luk’ Unitesinin Cocuk Edebiyati ile iliskilendirilmesinin Ogrencilerin Empati Bece-
rilerine Etkisi” ¢aligmasinda cinsiyete gore karsilastirma yapildiginda, kiz 6grenci-
lerin empatik egilim diizeylerinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu belirtmistir.
Yavuz (2019)’un “Ozel Yetenekli Olan ve Olmayan Ogrencilerde Empatik Egilim
ve Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri Arasindaki Iliski” adli caligmasinda iistiin
yetenekli 6grencilerde empatik egilim diizeyi ile cinsiyet arasinda anlamli bir farkli-
lik bulunmazken, {istiin yetenekli olmayan kiz 6grencilerin duygusal ve biligsel em-
pati alt boyut puanlarmin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Farkl1 aragtirmalarin sonucunda cinsiyetin empatik beceri lizerinde farkliliga neden
olmadigi bulunmustur. Mesela, Dékmen (1987), Hietolahti-Ansten & Kalliopuska
(1990) ve Tanridag (1992) yapmis olduklar1 aragtirmanin sonucunda, cinsiyetin em-
patik beceri iizerinde bir farkliliga neden olmadigimi saptamislardir. Cinsiyetin em-
patik beceri lizerindeki etkisi ile ilgili farkli aragtirma bulgularinin oldugu gériilmek-

tedir.
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Ortaokul diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin Tarihsel Bilgiye Yonelik
Goriigleri Belirleme Olgegi (TBGO) toplami ve alt boyutlari ile Tarihsel Empati Ol-
cegi (TEO) arasinda diisiik seviyede negatif istatistiksel olarak anlaml1 olmayan bir
iliski oldugu saptanmustir (Tablo 11). Bunun yaninda, TEOQ ve TBGO alt boyutlar
arasindaki iliskide, TEO ile kesinlik arasinda diisiik seviyede negatif istatistiksel ola-
rak anlamli olmayan bir iliski vardir; TEO ile kaynak arasinda diisiik seviyede nega-
tif istatistiksel olarak anlaml1 olmayan bir iliski vardir; TEO ile gelisim arasinda dii-
siik seviyede negatif istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski vardir; TEO ile
dayanak arasinda diisiik seviyede negatif istatistiksel olarak anlamli olmayan bir
iliski vardir ve TEO ile aktarim arasinda diisiik seviyede pozitif yonde istatistiksel
olarak anlamli olmayan bir iligski oldugu goriilmiistiir. Buna gore ortaokul diizeyin-
deki istiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilgiye yonelik goriisleri ve alt boyutlar
ile tarihsel empatileri arasindaki iliskinin diisiik seviyede negatif yonde ve anlamli
olmamasi, 6grencilerin tarihsel bilgiye yonelik goriislerinin tarihsel empatileri iize-
rinde ¢ok etkili olmadigini diistindiirmektedir. Alanyazin incelendiginde ortaokul
diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin tarihsel bilgiye yonelik goriisleri ile tarihsel
empatileri arasindaki iligkiye yonelik bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Fakat karma 68-
renci gruplarinda yapilan tarihsel empatiye yonelik arastirma sonuglarinda 6grenci-
lerin giiglii tarihsel baglam bilgisine sahip olmalari durumunda basarili tarihsel em-
pati yapabildikleri bildirilmistir (Endacott ve Brooks, 2013; Sahin ve Aktin, 2021;
Aktin, 2021). Demir (2019)’in ¢aligmasinda, sosyal bilgiler dersinin tarihsel empa-
tiye dayali etkinliklerle islenmesinin hem erkek hem de kiz 6grencilerin tarihsel em-
pati diizeylerinin artmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Kiling (2021)’1n ¢aligma-
sinda ise, kiiltiire duyarl farklilagtiritlmis 6gretim yaklagiminin 6grencilerin empati
diizeylerini artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bu calisma kapsaminda {istiin yetenekli 6grencilerin tarih bilgisine yonelik
goriisleri ve tarihsel empatileri incelenmeye calisilmistir. Benzer bir ¢aligma, {istiin
yetenekli olmayan dgrencilerle de ¢alisilabilir. Ustiin yetenekli ya da iistiin yetenekli

olmayan 0grencilerin tarihsel bilgiye yonelik goriisleri ve tarihsel empatileri ile ilgili
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tutum ve bakis acilari nitel bir arastirma olarak diizenlenebilir. Ustiin yetenekli 6g-
rencilerin tarihsel bilgiye yonelik goriisleri ve tarihsel empati diizeylerine iliskin so-
nuglari, sosyal bilgiler 6gretmenleri, Bilim ve Sanat Merkezleri, Ozel Egitim ve Reh-
berlik Hizmetleri Genel Midiirligii ve Milli Egitim Bakanligi’nin, tstiin yetenekli
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarihsel bilgiye dayali tarihsel diisiinme ve ta-
rihsel empati becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretim programlari, kitaplar ve ders

etkinlikleri hazirliginda bir bilgi kaynag1 olarak kullanilmas1 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Every child is born with unique characteristics and talents, and it is of great importance to
discover these talents in children. Gifted individuals are defined as individuals who learn
faster than their peers, like to act freely in their fields of interest, and have high levels of
creativity, leadership, abstract thinking and academic work (OEHY, 2018). Gifted individu-
als are also seen as individuals who can take society forward (Emir & Yaman, 2017). On the
other hand, when gifted individuals do not receive the education they need, they may expe-
rience problems such as being negatively affected psychologically or having their capacities
atrophied (Atalay, 2014a). The social studies course includes the teaching of history as an
interdisciplinary field of study that prepares students for social life, aims to raise effective
and demaocratic citizens who know their duties and responsibilities, teach their past and val-
ues, and gain many skills. Historical thinking skill, which has gained meaning in order to
develop historical understanding, emerges as a basic skill that history teaching should provide
students today (Isik, 2008). Learning history helps individuals to search for their roots in
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human history and to show a continuity between the past and the future (Paykog, 1991).
According to Collingwood (1990), historical knowledge is the knowledge of what the mind
did in the past and the continuation of past achievements in the present. Through historical
thinking activities, students can gain different perspectives as they examine historical events
through the eyes of those who lived in the past and try to understand their feelings and
thoughts (Dilek, 2009). On the other hand, Ozalp (2000) states that one of the aims of history
education is to provide students with critical and analytical thinking and historical inquiry
capacities. Especially in the teaching of history subjects, the rote memorization approach is
replaced by an understanding aimed at developing historical thinking skills.

Social studies are characterized as a course that should enable students to improve their ex-
periences related to human-society relations and prepare the environment for the individual
to discover himself and his environment by increasing his awareness (Kabapinar, 2012). Col-
tham and Fines (1971, cited in Erdogan, 2007) state that one of the educational objectives of
history teaching is to develop skills and abilities (vocabulary acquisition, reference skills,
memorization, comprehension, translation, analysis, translation, synthesis, judgment and
evaluation, communication skills). Historical thinking skill is one of the most basic skills that
history teaching should provide to students today. Historical thinking is expressed as histor-
ical reasoning and logical thinking (Isik, 2008). Foster (1999) found that students were able
to interpret the reasons behind the behaviors of historical characters in his study in which
students revealed their thoughts and ideas about the reasons for the actions of historical char-
acters using historical evidence. Based on this study, Foster (1999) defines historical empathy
comprehensively as an effort to understand and explain the behavior of people who lived in
the past, an understanding of historical context and chronology in the evaluation of past
events, an awareness of key events, personalities and culture of the period under study, a
comprehensive analysis and evaluation of historical evidence, and an understanding of the
consequences of actions taken in the past. In this context, we can talk about the contribution
of historical empathy to the development of students' skills such as critical and historical
thinking (Berberoglu, 2015). In addition to being one of the main building blocks of the his-
tory program, historical empathy is a process that is intertwined with other historical skills.
Historical empathy is seen as a skill that can be taught both on its own and in conjunction
with other historical skills (Portal, 1986). Utilizing historical empathy in the social studies
course helps to understand the thoughts, beliefs, feelings and life views of individuals living
in the past and to see the relevance of the past to the present and their lives (Yilmaz, 2011).
In this context, we can talk about the contribution and importance of including empathy skills
in students’ communication with their environment and making sense of historical events.

It is essential to be able to think like a historian and to realize historical understanding in the
teaching of history topics in the social studies course. In the results of research on historical
empathy conducted with mixed groups in social studies classes, it was found that students
had problems remove this taking perspective from historical characters or associating affec-
tive context with historical context without grasping the historical knowledge dimension
(Endacott & Brooks, 2013; Sahin & Aktin, 2021; Aktin, 2021). In these studies, it has been
reported that students working on historical evidence can perform successful historical em-
pathy if they have strong historical context knowledge (Sahin & Aktin, 2022). These research
results indicate that historical contextual knowledge is important in historical empathy, but
also point to successful gifted students who comprehend strong contextual knowledge. In this
context, in order to realize an effective history education in gifted students, it is important to
first determine the students' readiness for history education and their perceptions of history,
and to know their views on historical knowledge. The lack of studies to reveal the historical
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understanding and interpretation skills of gifted students draws attention. Delisle (1991, cited
in Atalay, 2014b) states that “Social Studies is an excellent tool for the education of gifted
and talented individuals because it allows unlimited diversity”. As a matter of fact, in many
countries around the world, options have been proposed and curricula have been developed
for the social studies curriculum that can attract the interest of gifted individuals and that can
be highly complex and appropriate for their capacities (Popham, 1971). With these arrange-
ments, educational measures to be taken especially for gifted individuals who experience
difficulties in academic environments due to their different characteristics will be very im-
portant for the inclusion of these individuals into society (Atalay, 2014a).

In this context, the study aims to determine the views of gifted students at the secondary
school level towards historical knowledge and their historical empathy levels. The problem
of the study is “Is there a relationship between the views of gifted students at the secondary
school level towards historical knowledge and historical empathy levels?”. In this frame-
work, the sub-problems of the study were determined as follows:

1. The views of gifted students at the secondary school level on historical knowledge what
are their views on certainty, source, development, basis and transmission level?

2. The level of historical knowledge of gifted students at the secondary school level

Their views on certainty, source, development, basis, transmission;

a. According to the geographical region-provinces they live in

b. According to class levels

c. Does it create a significant difference according to their gender?

3. What is the historical empathy of gifted students at the secondary school level?

4. Historical empathy levels of gifted students at the secondary school level;

a) According to the geographical region-provinces they live in

b) According to class levels

c) Does it create a significant difference according to their gender?

5. The role of gifted students at the secondary school level towards historical knowledge is
there a significant relationship between their views and historical empathy levels?

In this study, the views of gifted students, who think differently from their peers, have strong
creativity and can perform at a high level, on historical knowledge and historical empathy
levels were revealed based on socio-demographic comparison and the relationship between
their views on historical knowledge and historical empathy was examined. It was determined
that there was a significant difference in the sub-dimensions of the scale of gifted students'
views on historical knowledge at the secondary school level. It was observed that the preci-
sion and transmission sub-dimension of the scale of views on historical knowledge was the
highest in the 8th grade and the lowest in the 5th grade. 8th grade students, compared to 5th
grade students, evaluate history as a repetition of what happened in the past and tend to be-
lieve in the absolute certainty of historical knowledge. It was observed that the development
and justification sub-dimension of the scale of the views of gifted students at the secondary
school level towards historical knowledge was the highest in the 7th grade and the lowest in
the 8th grade. Accordingly, it can be said that 7th grade students think more flexibly about
the development and justification of historical knowledge than 8th grade students. It was seen
that the source sub-dimension of the scale of the views of gifted students at the secondary
school level towards historical knowledge was the highest in the 7th grade and the lowest in
the 6th grade. Accordingly, 7th grade students tend to believe what textbooks and social
studies teachers say about history more than 6th grade students about the source of historical
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knowledge. When the sub-dimensions of the view of historical knowledge scale, namely cer-
tainty, source, development, basis and transmission, were statistically compared according to
the geographical region-province variable in which gifted students at the secondary school
level live, it was seen that there was no significant difference between the sub-dimensions
and geographical regions. Therefore, it can be concluded that the geographical region-prov-
ince variable is not a strong variable that determines the level of students' views on historical
knowledge. When the sub-dimensions of the scale for determining views on historical
knowledge were statistically compared according to the grade level variable of gifted stu-
dents, it was found that the sub-dimensions of certainty, development, source and transmis-
sion did not show a significant difference between the groups, while the sub-dimension of
justification changed significantly. It was seen that the grounding sub-dimension of the scale
for determining the views on historical knowledge was higher in 6th grade students than in
8th grade students, and the total score of the grounding sub-dimension was higher in 7th
grade students than in 8th grade students.

When the total of the historical empathy scale was statistically compared according to the
grade level variable of the gifted students at the secondary school level, it was found that
there was no significant difference between the historical empathy scale and the grade levels
of the students. Accordingly, it was concluded that gifted students in the 7th grade had higher
levels of empathic tendency compared to gifted students in the 6th and 8th grades. When the
sub-dimensions of the scale for determining views on historical knowledge were statistically
compared according to the gender variable of gifted students at the secondary school level, it
was found that there was no significant difference between the sub-dimensions of certainty,
source, development, basis and transmission and the gender variable. When the historical
empathy scale was statistically compared according to the gender variable of gifted students
at the secondary school level, a significant difference was found. It was seen that female
students had higher levels of historical empathy than male students. It was found that there
was a slight negative statistically insignificant relationship between the total and sub-dimen-
sions of the Scale for Determining Opinions Towards Historical Knowledge and the Histor-
ical Empathy Scale of gifted students at the secondary school level.
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