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Ozet

Tiirkiye’de ilk ve orta gretimin tek tip birey yetistirmek {izere yapilandirilmis miifredati, dgrencileri
ilgi alanlarina yonlendirmekten ziyade iniversite smavina odaklanmaya mecbur birakmaktadir.
Sinava odaklanan 6grencilerin meslek segimleri genellikle sinavda aldiklari puanlara ve bu puan ile
girebilecekleri boliimler arasindan tesadiifler ile yapilan secimlere dayanmaktadir.

Her ne kadar pek ¢ok meslek egitimi, yapis1 geregi Ogrencilerin ilk ve orta ogretimde edindigi
bilgileri temel alarak 6grencilerin aligik oldugu 6grenme yontemleriyle yeni bilgi ve becerileri inga
etse de bu genellemenin diginda kalan alanlar da mevcuttur. Ornegin tasarim egitimi genellikle tek
boyutlu zihin yapis1 yerine, var olanin katmanlarini anlamaya ¢aligsan, toplumsal yasam, fiziksel ¢evre
ve insan iligkisini inceleyen bir zihin yapisina sicramayi hedefler. Tasarim egitimi veren kurumlarin
biiyiikk bir kismi liseden gelen bireylerin bu tiirden ¢oklu diisiinme — Ogrenme becerilerini
kazanmalarin1 birinci yildaki temel sanat ve tasarim ders paleti ile saglamay1 amaglar. Daha evvel hig
kargilasmamus olsalar bile 6grencilerin bir kismi bu tiirden ¢oklu diisiinme — 6grenme ydntemlerine
kolaylikla adapte olur. Bir kism1 ise kendi basarili oldugu 6grenme yonteminin Gtesine gegmekte
zorlanir, tasarim egitimine adapte olmakta giiclik ceker ve hatta kimi zaman vazgegerek baska
alanlara gecis yapmak zorunda hisseder.

Bu noktada, lise ve tniversitelerin danigmanlik, kariyer ve tanitim birimlerine onemli gorevler
diismektedir. Ogrencilerin hem meslegi daha iyi tanimalar1 hem de en egitim hayat: boyunca ihtiyag
duyacaklar1 bakis acgilarini, problem ¢6zmede kullanacaklar1 farkli yaklasimlari ©&nceden
deneyimlemeleri, iiniversite tercihlerinde daha yerinde kararlar alabilmelerine ve kendilerini bu
siirece daha iyi hazirlayabilmelerine yardimci olacaktir. Dolayisiyla tanitim etkinliginin niteligi
tasarim egitimlerine geciste kritik hale gelmektedir. Tanitim etkinliginin farkli tip 6grenme tiirlerini
kapsamasi halinde Ogrencilerin egitim hayatlar1 boyunca ihtiyag duyacaklar1 farkli yaklagimlari
biitlinciil bir sekilde deneyimlemelerini saglayabilecektir.

Makale kapsaminda Kadir Has Universitesi tarafindan Tasarim Fakiiltelerini hedefleyen 6grencilere
yonelik diizenlenen {iniversite i¢inde ve disinda yapilan etkinlikler arastirilmis, bu etkinlikler
Deneyimsel Ogrenme Kurami dogrultusunda ogrenci ozelliklerinin gerektirdigi farkli biligsel
asamalara gore degerlendirilmistir.
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The primary and middle school curriculum in Turkey, structured in a manner to raise standard
individuals, force students to focus on university exams rather than guiding them toward their
interests. The students that focus on the entrance exams generally decide on a profession based on
random choices made among the branches in which they can enroll with the scores they achieve in
these exams.
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Despite the fact occupational education for many professions, due to its nature, is usually built on the
knowledge the students acquire in primary and middle education, and uses learning methods that the
students are familiar with to equip them with new knowledge and skills, there are fields that are
excluded from such generalization. For instance, design education typically aims at shifting to a
mentality that attempts to understand the layers of the existing, and explores social life, physical
environment and interpersonal relationships instead of a one-dimensional mindset. Most of the
institutions that provide design education offer a range of basic art and design classes in the first year
to endow the new high school graduates with the fundamentals and such multidimensional thinking
and learning skills. Even if they have never been subjected to this approach, some of the students can
easily adapt to such ways of multidimensional thinking and learning. But others may have difficulty
moving beyond the learning method in which they are successful, find it challenging to adapt to
design education; and at times they may even feel forced to transfer to other fields and quit.

This is where study and career counseling and publicity departments of high schools and universities
should play an important role. In promoting their school, they would help the students to become
more acquainted with a profession and give them a perspective they would need throughout their
education, offer a chance to experience beforehand different approaches they could adopt for problem
solving, to make more informed decisions for their university choices, and better prepare for the
process. Therefore the quality of the activities to promote a school becomes critical in encouraging
students to choose design education. Including different types of learning in the publicity efforts
would ensure that the students experience different approaches they would need throughout their
education in a holistic way.

Within the scope of this essay, various activities in and out of the university targeting students who
are aiming for Design Faculties have been analyzed by the Kadir Has University, and these activities
have been assessed in line with the Experiential Learning Theory in terms of the different cognitive
stages that students with varying qualifications go through.

Keywords: experiential learning, design education, promotion
Giris

Ulkemizde ilk ve orta Ogretimin iiniversite smavi odakli yapisi nedeniyle
sorgulamayan, olan1 oldugu gibi kabul eden, bilgiyi ezberleyen bireyler
yetismektedir. Bu bireyler, her sene liselerden mezun olarak biiyiik oOlgiide
tesadiiflere bagli olan meslek se¢imlerini yapmaktadir. Kuzgun (1988)’a genclerin
ilk ve orta 6gretimini bitirip meslek se¢imi konusunda kararsizlik yasadiklarindan
ve biitiin hayatim1 gecirebilecekleri ugras alanlarmin  se¢imini  yapmakta
zorlandiklarindan bahsetmektedir. Bu durumun giiniimiizde ¢ok da iyilesmedigi
soylenebilir (Bozgeyikli, 2004; Akkog, 2012; Bacanli, 2012; Oztemel, 2012).

Meslek se¢imi, geng bireyin yasaminda vermek zorunda oldugu en Onemli
kararlardan birini olusturmaktadir. Sarikaya ve Khorshid (2009), bireyin meslegini
secerken, kendi bireysel ozellikleri ile segecegi meslegin nitelikleri arasinda bir
uyum olmasma dikkat etmesi gerektiginin {izerinde durmaktadir. Birey sahip
oldugu bilgi, beceri ve tasidig1 degerleri goz oniinde bulundurarak kendisine en
uygun ilgi alanimi sectikten sonra sectigi bu alanda gegmek istedigi kariyer
basamaklarini ve nihai hedefini belirlemelidir (Sahin ve Keser, 2016). Liseden yeni
mezun olmus bir Ogrencinin ilgi duydugu alani se¢me siirecinde giicliikler
yasamasi olagan bir durumdur. Bilingsiz se¢im yapan 6grencilerin mesleki egitim
ile karsilagtiklar ilk y1l zorluk ¢ektikleri, adapte olamadiklar1 hatta zaman zaman
egitimden vaz gegtikleri gozlemlenmektedir. Ozellikle de ilkdgretim ve lise
egitimindeki tek boyutlu zihin yapisi yerine, var olanin katmanlarini anlamaya
calisan, toplumsal yasam, fiziksel ¢evre ve insan iligkisini inceleyen bir zihin
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yapisini hedefleyen tasarim egitimine adapte olmak oldukca gii¢ bir siirectir.
Yoruma ve yaraticiliga odaklanmayan, coktan se¢meli sinavlarla donatilmus,
ezberci anlayisa sahip lise egitiminden ¢ikan kararsiz 6grenciler, merak eden, soru
soran, tartigarak distinen, akil yiiriiten Ogrencilere ihtiyag duran tasarim
fakiiltelerine geldiklerinde zorluk yasamaktadirlar (Bayraktaroglu vd., 2016). Hatta
Kavuran ve Polat (2016)’1n da altim ¢izdigi gibi, Glizel Sanatlar Liselerinden
mezun Ogrenciler dahi bu tiirden bir egitim anlayigina geciste biiyiik zorluklar
¢cekmektedir, kendilerini yetersiz hissederek yabancilagsmaktadir.

Bu nedenle aday ogrenciler kariyer arastirmalari yaptiklari sirada ilerideki
mesleklerini, kendilerini ve dig diinya hakkindaki bilgilerini gelistirmek igin destek
ihtiyag duymaktadir. Bu destek ¢ogu zaman lise veya dershanelerdeki kariyer
egitim ve danmismanlik birimleri tarafindan saglansa da, son zamanlarda pek ¢ok
universite de tanittm ve bilgilendirme c¢aligmalari ile bu siirece katkida
bulunmaktadir. Universiteler genellikle aday dgrencilerinin mesleki egilimlerine
bagli olmaksizin tanitim yapmaktadir. Kepez ve Hawks (2016) iiniversitelerin
tanitim donemlerinde yayinladiklari tam sayfa gazete tamitimlarini incelemis,
kullanilan metin ve gorsellerin ¢ogunlukla mesleklerin anlasilmasina yonelik
olmadigimi saptamistir. Ancak tasarim fakiiltelerine devam edecek Ogrencilerin
tasarim yapma silirecini deneyimleyebilmeleri iizerine detaylandirilmis odakli
mesleki tanitima ve deneyim ortamlarina ihtiyag¢ vardir.

Bu makale kapsaminda Kadir Has Universitesi Kurumsal Iletisim ve Tanitim
Biriminin iiniversite icinde ve disinda lise 6grencilerine yonelik gerceklestirdigi
etkinlikler arastirilmig, bu etkinlikler dgrenci Gzelliklerinin gerektirdigi sekilde
farkli biligsel asamalara gore degerlendirilmistir.

1. Tasarim Egitimi ve Deneyimsel Ogrenme Modeli

Tasarim egitiminin ilk yili, sorgulayan ve yaratici diisiinmeyi 6ngdren yeni bir
egitim sistemine 6grenciyi dahil etmek ic¢in tam anlamiyla bir gecis basamagidir.
Bu yogun ve kapsamli ilk yilda, 6grencilerin entelektiiel birikimin yani sira teknik
beceriler de kazanabilmesi, karsilasacaklart karmasik tasarim problemlerini
cozmelerinde 6nem tasimaktadir. Diger taraftan, sorgulama ve yaratici diisiinme
pratigini kazanmasi hedeflenen birinci siif Ogrencilerinin, ezbere dayali lise
egitiminden ¢iktiktan sonra tasarim egitimi ile karsilasmalar1 siiphesiz ki sancil1 bir
siirectir.

Birgok ogrenci i¢in bu asamada karsilagilan 6grenme deneyimi sadece ilerleyen
egitim hayatlarinda kullanacaklari temel yetileri edinmelerinde degil, 6grencilerin
meslege adaptasyonunda ve meslegi tanimalarinda da kritik bir rol oynamaktadir.
Oyle ki, ilk sene mesleki pratiklerini ilk kez ve daha yakindan deneyimleyen
Ogrencilerin bir kismi boliim degistirmeyi bir kismi ise tamamen okuldan ayrilmay1
goze alabilmektedir (Bayraktaroglu vd., 2016).

Tasarim egitimi boyunca Ogrenciler hem teorik hem de pratik bilgiler edinir.

Ogrenciler birbirlerinden farkli deneyimler ile bir siireci tamamlarlar. Bu siire¢
egitim ile birlikte Ogrencinin kendi yasaminin da iginde oldugu deneyimler
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biitiiniinii olusturur. Sagocak (2011)’in da altim1 ¢izdigi gibi siire¢ igerisinde
ogrencilerin entelektiiel becerileri, hem bigimi hem de igerigi olusturmaktadir, bu
sebeple de tasarim egitimi bir noktada Ogrencinin kisisel yasamini
anlamlandirmasidir.

Dewey (2007), 6grenme siirecini biitiinciil bir deneyim olarak inceledigi kitabinda;
biyolojik ve sosyolojik bir fenomen, yasayan bir organizma olan 6grenenin sosyal
ve dogal bir ¢cevrenin i¢inde ve kendine 6zgii davraniglariyla bu ¢evreler ile siirekli
iligki halinde oldugunun altin1 ¢izer. Yazara gore 6grenen, ¢evre ile iliskilerinde
ihtiyaclarini karsilama esnasinda karsilastigi problemlerin ¢éziimiinii yine o gevre
iginde bulur, ki bu da &grenme siirecinin ta kendisidir. Ogrenmenin esasini
bireylerin deneyimleme siireci ve bu deneyimleri yansitmasi olarak acgiklayan Kelly
(1997), 6grenme aktivitesini giderek karmasiklasan ve derinlesen bes seviyede
siralamaktadir;

* bilgiyi arttirmak

e hatirlamak, akilda tutmak

* yeni yetenekler ve yontemler gelistirmek ve gerektiginde kullanilmak tizere
olgular elde etmek

* bilgiyi anlamlandirmak, anlam1 ve bilgiyi giinliik hayata eklemlemek

* edinilen bilginin yeniden yorumlanmasi ile diinyay1 anlamlandirmak

Bilginin  arttirilmast  ve  hatirlanmasinin  Gtesinde,  edinilen  bilginin
anlamlandirilmasi, giinliik hayatta kullanilmasi ve diinyanin anlamlandirilmasinda
bu bilginin yeniden yorumlanmasi tasarim egitiminin de kazandirmak istedigi
biitiinciil 6grenme bigimidir. Benzer sekilde Dewey (2007) bu durumu yaparak
ogrenmek, nedensel baglantilar kurarak kavramlar iliskilendirmek olarak tanimlar.
Bu c¢ergeveden bakildiginda soyutlama becerisi kritik bir 6nem arz etmektedir.
Soyutlama becerisi, 6grencilerin biiyiik bir kisminin ilk kez tasarim egitiminin
birinci sinifinda karsilagtiklari, egitim ve mesleki hayatlari boyunca siklikla
bagvuracaklar1 bir kazamimdir. Oyle ki, edinilen bilginin yap1 taslarma ayrilip
yorumlanabilmesi ve karsilasilacak yeni bir problemde tekrar ele almacak sekilde
yeniden sekillendirilip devreye alinabilmesi ¢ogu zaman kavramsal tasarim
stirecinin belkemigini olugturmaktadir.

Talu (1999) ise sanat ve tasarim egitiminin temelde kazandirmayi hedefledigi
“anlamli 6grenme” ye dayali yaraticilik anlayisini, ¢oklu zeka kuramu ile birlikte
inceler ve Ogrencilerin farkli zeka bilesenlerini tantyabilmeleri halinde problem
c¢ozmede daha yaratic1 ve basarili olabilecegini vurgular. Gardner’in (2004) sekiz
kategoride inceledigi zeka tiirleri ¢ogu zaman farkli diisliniis sekillerinden ve
yaklagimlarindan bahseder. Birbirlerinden farkli egilimler ve beceri etkinliklerini
sergileyen bu tiirler arasinda; dilbilimsel zeka, miizikal zeka, matematiksel zeka,
uzamsal zeka, bedensel zeka, sosyal zeka, kisisel-icsel zeka ve dogal zeka
sayilabilir.

Ogrenenlerin farkli zeka tiirlerine sahip olabilecekleri gergegi egitimde kisisel

farkliliklart da beraberinde getirecektir ama Talu’nun (1999) da altimi ¢izdigi gibi
belirli bir zeka tiriine sahip tasarimci adayinin egitim siiresince farkli tiirden
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diistiniiglerle hemhal olabilmesi onun yaraticiligin1 ve problem ¢ézme yetenegini
olumlu yénde etkileyecektir. Deneyimsel Ogrenme Modeli, farkli &grenme
tiirlerine vurgu yapan ve O0grenmeyi biitiinciil bir sekilde ele alan bir yaklasim
olarak one ¢ikmaktadir. Bu modelde Smith ve Kolb (1996) 6grenmeyi dort ana
adimdan olusan dongiisel bir siire¢ olarak tanmimlamistir. Bu adimlar asagidaki
gibidir:

somut edinim

yansitici gozlem

soyut kavram ve genelleme olusturmak

olusan kavramlarin yeni durumlarda test edilmesi

Smith ve Kolb (1996)’a gére 6grenme siirecinde somut deneyimlerden olusan
gbzlem ve yansimalar soyut kavram ve genelleme olusturulmasina yol agmaktadir.
Daha sonra ise olugan kavramlar yeni kosullar altinda, aktif deneylerle test edilir.
Somut edinimi deneyimden 6grenme olarak tanimladigimizda, bu siire¢ 6grenme
Ozellikli tecriibelerden ve insanlarla etkilesimden olusan bir tiir farkindaliktir.
Yansitict gozlem ya da yansitarak 6grenme ise derinlikli incelemeler yapmak,
konulart farkli perspektiflerden irdelemek ve biligsel siireci anlamlandirmaktan
olugur. Soyut kavramsallagtirma ise diisiincelerin mantiksal analizini, sistematik
planlamayi, durumun diisiinsel anlayisina uygun hareket etmeyi dolayisiyla
diisiinerek 0grenmeyi kapsar. Olusan kavramlarin yeni durumlarda test edildigi,
aktif deneme asamasinda ise 6grenci riskler alarak, eyleme gecerek dgrenir.

Deneyimsel 6grenme modeli, bireyler arasindaki farkliliklara dayanarak 6grenme
stirecinin de farklilik gdsterecegini vurgular ve 6grenme stilleri kavramini ortaya
atar. Ogrenme stilleri bireysel farkliliklar1 bir zenginlik olarak kabul ederek
degisen bilgiyi alma ve zihne yerlestirme yontemi olarak tanimlar (Smith ve Kolb,
1996). Deneyimsel 6grenme modeli 6grenmenin ideal kosullarinin bu tanimlh
stiller goz 6ntinde bulunduruldugunda daha verimli olacaginin altini gizer.

Piaget’in (1952) bireyin 6grenme siirecinde aktif oldugunu savundugu biligsel
gelisim teorisinde, ¢ocukluktan geliskin donemlere dogru gidildikce deneyimlerin
de etkisiyle somut olandan soyut olanin kavranabildigi bir zihinsel uyumu tanimlar.
Yazar, bu siireci daha da derinlemesine irdeleyerek entelektiiel gelismenin iig
asamadan olusan bir dongiiyii takip ettigini savunur. Buna gore; ilk agsamada birey
karsilastig1 yeni bir obje ya da durumu anlamlandirmak i¢in bilissel olarak kendine
mevcut olan bir semay1 kullanir ki bu “asimilasyon” 6ziimseme adimidir. ikinci
adim ise “uyum kurma” dir ve birey mevcut semanin yeni durumu tam olarak
karsilamadigim fark ederek degistirmek zorunda kalir. Son adim “dengeleme” ise
bireyin basta sahip oldugu ilk hale donmesi ve zihinsel uyumu saglamasi halidir.

Piaget (1952) ve Dewey (2007) nin yaklasimlarindan da yola ¢ikarak, Kolb (1984)
un deneyimsel Ogrenme modeline gore Ogrenme, hali hazirda edinilmis
deneyimlerin bir sonucu olan, doért adimdan olusan, kendini tekrar eden, 6grenenin
aktif oldugu ve kisisel 6zelliklerine gore farkli biligsel asamalar sonunda bilgiyi
zihnine yerlestirdigi bir siire¢ olarak tanimlanabilir.
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Tablo 1: Tasarim Egitiminin Kolb Ogrenme Stillerine Gore Analizi
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Kolb’un modeline gore kavrama, somut deneyim ve soyut kavramsallagtirmanin iki
ucunda oldugu dikey eksende temsil edilir. Kavrama, somut deneyimleri
kullanarak sezgisel boyutta ya da deneyimlerden olusturulan sembolik anlamlarla
gergeklesir. Yatay cizginin iki ucundaki aktif deneyim ve yansitici gézlem ise
bireylerin bilgiyi doniistirme yaklagimlarini temsil etmektedir (Kolb, 1984). Aktif
deneyim ile digsal bir etkene bagli doniistirme ya da yansitict gozlem ile igsel
yansima sonucu olusan doniistirme bireyin kisisel oOzelliklerine gore
degisebilmektedir (Yoon, 2000).

Yerlestirme (uyum kurma) yoluyla 6grenmeye yatkin bir birey ¢ogu zaman somut
deneyimlerle 6grenir ve aktif olarak deneyler yapar. Bu kisiler genelde bir seyleri
somut olarak deneme ve yapma yolu ile bilgi edinir, problem ¢6zmede siklikla
deneme yanilma teknigine bagvurur.

Degistirmeye yatkin bir 6grenen daha duygusal ve hayalcidir, somut deneyimlerle
elde ettiklerini yansitict gozlem sonucu yeni fikirler olusturmakta kullanir.
Sistematik ilerlemez, diger stillere nazaran daha yaratici yollar arar. Oziimseyerek
Ogrenen, bilgiyi soyut kavramlar ile algilar ve yansitict gézlem ile isler. Bu tip
Ogrenenler pratik uygulamalardansa sembolik tanimlara daha yatkindirlar. Soyut
kavramlar1 dinledikleri teorik dersleri, okumalar1 sever, analitik modellerle
ilgilenirler.
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Ayrnistirarak  Ogrenenler ise soyut kavramlar yolu ile algiladiklarimi aktif
deneyimlerle test ederler. Degistirmeye yatkin 6grenenlere gore daha az duygusal
olan bu tir Ogrenenler, mantikli, faydact ve organizedirler. Yeni fikirlerin
denenmesi, analiz edilmesi ve pratik sonuglara varilmasi siklikla bagvurduklari
yontemlerdir.

Egitimin tiim ogrenme stillerini karsilamasi, 0grenmenin biitiinciilliglinii ve
verimliligini saglayacaktir. Ozellikle tasarim egitimi diisiiniildiigiinde, 6grencilerin
birden fazla o6grenme stilini gerceklestirebilmesi onlarin farkli ve yaratict
diisiinebilmelerine, problem ¢dzmede daha aktif ve verimli olabilmelerine katkida
bulunacaktir (Demirbag ve Demirkan, 2007).

Bu baglamda, lise egitimi boyunca bir ya da iki tiir 6grenme stiline adapte olmus
Ogrencilerin, tasarim egitiminin yaklasim gesitliligini tasavvur edebilmesi, mesleki
kariyerleri boyunca daha yaratici diigiinebilmek i¢in ihtiyag duyacaklar1 tiim bu
stillere asina olabilmesi giigtiir. Lise seviyesindeki 6grencilerin bu farkli diisiiniis
ve Ogrenis sekillerini deneyimsel 0grenmenin tabiati geregi kitabi bir bilgi ile
algilamasi da ¢ogu zaman mimkiin olmayacaktir. Bu sebeple, tasarim alaninda
yiiksek egitim gormek isteyen dgrencilerin meslek ve yiiksekdgrenim ile ilgili bilgi
edinmeleri, bu siireci deneyimleyebilmeleri i¢in gergeklestirilecek eylemlerin
deneyimsel Ogrenme modelinin tarif ettigi adimlar1 gergeklestiriyor olmasi
gerekecektir.

Amerika ve Avusturalya'da mimarlik meslegini secen Ogrencilerin, iiniversiteye
gelmeden once belli hazirliklarla gorsel algilarii gelistirdikleri goriiliirken,
iilkemizde Ogrencilerin bu tiir bir 6n hazirlhi§ yaparak kendilerini diger
ogrencilerden farklilastirmadigr agiktir. Kepez (2005) Tiirkiye'de bir iiniversitede
mimarlik ve ayni puan seviyesinden 6grenci alan bagka bir béliime yerlesen 1. simif
Ogrencileri ile yaptigi caligmada, bu iki grubun gorsel algilarinda farklilik
olmadigini saptamustir. Bu anlamda Tasarim fakiiltelerinin 1. Siif dersleri, liseden
yeni mezun olmus bir &grenci icin tasarimci olma siirecinin temellerini almasi
agisindan onemli bir rol oynamaktadir. Tiirkiye’de baslica 12 iiniversitenin tasarim
odakl1 lisans egitimine dair giincel 1. Simif ders programlar1 arasinda yapilan
incelemede pek ¢ok benzerlik dikkat ¢ekmektedir (Bayraktaroglu vd., 2016).

Tasarim egitimi ¢ok boyutlu zihin yapisi geregi Kolb (1984) un deneyimsel
O0grenme kurami ile Ortiismektedir. Tasarim egitiminin ilk yilin1 Kolb’un 6grenme
stillerine gore inceledigimizde, ders iceriklerinin dgrenci 6zelliklerinin gerektirdigi
sekilde farkli biligsel asamalara cevap verdigi goriilmektedir. Dersleri pratik,
soyutlastirma, teorik ve somutlastirma olmak {izere dort ana kategoride altinda
toplamak, hangi derslerin hangi 6grenme bigimine daha ¢ok hizmet ettigini
gostermek amaciyla yapilmis ve Tablo 2 de sunulmustur. Bir ders, tek bir 6grenme
bicimine uygun olabilecegi gibi, birden ¢ok Ogrenme bi¢imini de
destekleyebilmektedir.
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Tablo 2: Tasarim egitimi veren programlarin 1.simif derslerinin Kolb 6grenme stillerine gore
dagihim

SOYUT DENEYiM

PRATIK SOYUTLASTIRMA
(Somut-Somut) (Somut-Soyut)
= ince Yapi = Temel Tasarim
* Maket ve Model Yapimi * Tasarima Girig
* GoOrsellestirme Teknikleri * Tasarimda Yaratici Digiinme
=
= =
& @
=
= 5
o
w &:
= N
x —
<< . m
SOMUTLASTIRMA TEORIK =
(Soyut-Somut) (Soyut-Soyut)
- o s D
. Per.spektlf_ " = Fizik / Matematik
* Eskiz Teknikleri .
* Tasar Geometri

SOoYUT
KAVRAMSALLASTIRMA

Tasarim egitiminin birinci yilinda Ogrencilerin karsilasacaklar1 farkli biligsel
stireclerin (pratik, soyutlastirma, somutlagtirma ve teorik) {iniversite tanitimi
etkinliklerinde de g6z Oniinde bulundurulmasi, Ogrencinin tasarim siirecini
kavramasi baglaminda tek boyutlu tanitim faaliyetlerinden daha etkin olacaktir.
Makalenin ikinci bolimiinde, {iniversitelerin lise Ogrencilerine  yonelik
gergeklestirdigi tamtim ve rehberlik faaliyetleri deneyimsel 6grenme modeli
cercevesinde detayli olarak incelenmistir.

2. Universite Egitimi Odaginda Tasarim  Fakiiltelerine  Yonelik
Gergeklestirilen Meslek Tanitimlari

Universite adaylar1 her ne kadar lise egitimi siiresince mesleki alan y&nelimlerini
kesfetme ve belirleme c¢abasi igerisinde olsa da oOzellikle lise egitiminin son
yillarinda gerek farkli disiplinlerden 6gretmenlerinin gerekse okullarinin rehberlik
birimlerinin katki ve destekleri ile daha detayli mesleki tanitimlara katilma sansi
bulabilmektedirler. Bu makale kapsaminda Kadir Has Universitesi Kurumsal
fletisim ve Tanitim Biriminin iiniversite i¢inde ve disinda 2010-2016 yillar
arasinda gergeklestirdigi etkinlikler Eylem Arastirmasi, Yerinde Gozlem ve
Kurumsal fletisim ve Tamitim Birimleri ile yapilan Yar1 Yapilandirilmis
Goriligmeler yoluyla incelenerek Tablo 3 deki bagliklara ulagilmistir.
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Tablo 3:Deneyimsel Ogrenme Kuramina Gore Simiflandirilmis Tamtim Etkinlikleri

PRATIK SOYUTLASTIRMA TEORIK SOMUTLASTIRMA
(Somut-Somut) (Somut-Soyut) (Soyut-Soyut) (Soyut-Somut)

Fiziki Etkilesim Fiziki Etkilegsim Kur | Diisiin ve Gozlem

UYGULAMA OZELLiGi Kur ve Uygula ve Gézlem Yap Yap Diisiin ve Uygula
KOLB’UN OGRENME Yerlestirme Degistirme Oziimseme Ayrigtirma
STILLERI SINIFLAMASI |  (Accomodating) (Diverging) (Assimilating) (Converging)
Universite Tanitim
i St X X
w Giinleri
x= Disardan Gelen Liselere X X
5 Fakiilte Tanitimi Etkinligi
B Liselere Giderek
g Diizenlenen Kariyer X
.g Giinleri Etkinligi
o Y "

2z Liselere Giderek
53|00 S X X X X
G g D_l_lzenlenen Atoélyeler
S S | “Oniversitede Derse
& 3 | Girmek ister Misin” ~ X X
< > et
g 5 | Etkinligi

T
= oA X X X X
E e . Atolyesi
a3 Universitede Tasarii
s Diizenlenen Kamibi X X X X
°<= Atolyeler ve P
2 Yaz Kamplari Jasanmca
2 Diisiinme X X X

Atolyesi

X:Var ~ : Belki

2.1. Universite Tamtim Giinleri Etkinligi:

Universite tanitim giinleri etkinliginin, {iniversite akademik takviminde &nceden
belirlenen bir tarih diliminde, Lisans Yerlestirme Siavi (LYS) sonrasi tercih
yapma donemi géz Oniine alinarak kurgulandigi goriilmektedir.

Universite tanitim giinleri kapsaminda asagidaki aktiviteler yiiriitiilmektedir:

e genel {iniversite tanitimlari

e her boliim tarafindan diizenlenen boliim tanitim seminerleri

e DboOlim Ogretim elemanlarn1 ve hali hazirda okuyan &grencilerin
katilimlartyla bire bir yapilan aday bilgilendirme ¢alismalari

e bire bir gergeklestirilen tercih danigsmanligi

Bu etkinlik, tiniversite smavi sonrasinda tercihlerini az ¢ok belirlemis olan
Ogrencilerin, tercih edebilecekleri iiniversite ve boliimleri bizzat ziyaret ederek,
buradaki 6gretim elemanindan bilgi almasi ve sonrasinda kendileri igin en iyi
secimi yapmak amaci ile rehberlik hizmeti almasi igerir. Bu etkinligin genel
yapisi Oncelikle katilimcilarin, teorik olarak aktarilan bilgileri oziimsemelerine
dayanmaktadir.

Universite kampiisii icinde gerceklesen bu etkinlik, katilimcilarm fakiilte ve
bolimler ile ilgili bilgi almalari yaninda iiniversitenin fiziksel mekanlarini da
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gormelerini saglamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin, iiniversite igerisinde dgrenci
olmay1 somut olarak deneyimledigi ve bu deneyimden soyut varsayimlar iireterek
degistirdigi diistiniilebilir.

2.2. Disaridan Gelen Liselere Fakiilte Tanmitimi Etkinligi:

Universitenin fiziki yapisi, kiiltiirii, mekansal ve egitsel olanaklari, grenci yasami
vb. hakkinda yerinde bilgiler edinmenin 6grenci motivasyonu agisindan onemli
oldugu bilinmektedir. Kampiislerde yapilan toplu tanitimlar her fakiilteden bir
akademisyenin fakiiltedeki boliimler hakkinda bilgi vermesi sonrasinda kampiis
gezisi ile devam etmektedir.

Bu tiir etkinliklerin zayif yonii; etkinliklerin {iniversitelerin kurumsal iletisim
birimleri ile liselerdeki rehber Ogretmenler arasindaki koordinasyon ile
gerceklesmesinden dolay1 dgrencilerin kimi durumlarda sadece o giinkii derslere
girmemek icin Universite ziyaretlerine gelebilmesidir. Tanitim etkinligine
katilmakta istekli 6grenci sayisi genele oranla az oldugu disiiniilebilir.

Bu tiir etkinligin giiclii yan1 ise ilgi diizeyi yiiksek, bilingli mesleki tercihlere
yonelmis olan 6grencilerin ilgi duyduklar1 boliimler hakkinda icerden bilgi edinme
ve degerlendirme firsat1 vermesi oldugu soylenebilir.

Etkinliklerde, fakiiltedeki tiim boliimler hakkinda genel bilgi verildikten sonra her
boliimiin lisans egitimi kapsamindaki dersleri ve bu derslerin genel kazanimlari
hakkinda bilgi aktarilir. Bilgi aktaran 6gretim iiyesinin kisisel mesleki
deneyimlerine de degindigi tamitimlarin samimi bir ortamda gectigi
gozlemlenmistir. Bu etkinligin genel yapisi katilmcilarin teorik olarak aktarilan
bilgilerin éziimseme yoluyla almalarina dayanmaktadir ve yine 6grencilerin kismen
tiniversite i¢erisinde 6grenci olmayi somut olarak deneyimledigi ve bu deneyimden
soyut varsayimlar tireterek degistirdigi diistiniilebilir.

2.3. Liselere Giderek Diizenlenen Kariyer Giinleri Etkinligi:

Bu etkinlikler liselerin rehberlik koordinasyon ve danigmanlik birimlerince
diizenlenmektedir. Ogrenciler mesleki ilgi ve yonelimleri bakimindan okullarinca
belirlenen tanitim gruplarina dahil olarak bu etkinlige katilabilmektedirler. Bu
etkinliklerde mesleki lisans egitimi alanindan Ggretim iiyeleri ilgili liseye davet
edilerek mesleki bilgiler, lisans egitimi hakkinda bilgilendirmeler ve mesleki
deneyimlerin aktarilmasi yoluyla samimi bir oturumda gerceklesmektedir. Bu
etkinligin genel yapisi katilimcilarin  teorik olarak aktarilan  bilgilerin
oziimsemesine dayanmaktadir. Onceki iki etkinlik tiiriniin tersine &grenci
tiniversite ile ilgili somut bir deneyim edinememektedir.

Bu tiir etkinliklerin giiclii yanlar1 arasinda bilgi aktaran 6gretim tiyesinin gorsel ve

isitsel sunum materyalleri kullanmasina olanak saglayan ve zaman baskisindan
goreceli olarak uzak olan bir yapiya sahip olmasi sayilabilir.
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2.4. Liselere Giderek Diizenlenen Atolyeler:

Bu tiir atolyelerde, teorik anlatimlar ve uygulama birbirini tamamlayan unsurlar
oldugu icin katilimcisina teorik ve pratik edinimler yaninda soyut diisiinme ve
somutlastirma egzersizleri de yaptirabiliyor olmasi 6nemli bir ¢ikti olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Etkinligin genel yapisi katilimcilarin teorik olarak aktarilan
bilgileri  oziimsemesine, pratik uygulamalar ile yerlestirme ve degistirme
caligmalarina ve ayristirma yoluyla bilgiyi almalarina dayanmaktadir.

Bu tiir atdlyelerin en gii¢lii yan1 katilimcilarinin herhangi bir baski ve zorlama
olmaksizin faaliyetlere goniilliiliik esasi ile istekli bir bigimde katilmasidir. Bu
durum ile atdlye calismasinin kazanimlar1 ve ¢iktilar1 yiiksek seviyede bir basariya
ulasabilmektedir. Elde edilen kazanimlar baskaca atdlyelere de bilgi kaynag1 ve
yontem bilgisi aktarabildiginden hem 6grenim kazanimi hem de yontemsel bilgi
kazanimi saglanabilmektedir.

2.5. “Universitede Derse Girmek Ister Misin” Etkinligi:

Lise Ogrencilerinin mesleki egilim ve yonelimlerini belirlemelerine 151k tutmak,
kendilerine uygun meslekleri segmelerine yardime1 olmak amaciyla “Mesleki 1lgi
ve Yonelim Testi” ve Ogrencilerin katildigi fakiilte ve boliim bilgilendirme
derslerini igeren bu etkinligin genel yapisi, katilimcilarin teorik olarak aktarilan
bilgileri oziimsemesi ve {iniversite ortamini, 6grenci olma halini kisa siireligine de
olsa somut olarak deneyimleyerek soyut cikarimlarda bulunup degistirmesine
dayanmaktadir. Tanitim Giinleri ve Disaridan Gelen Liseler i¢in Fakiilte Tanitim
Etkinligi’nin 6tesinde Ogrencilerin tabi oldugu test onlarin tercihlerini yaparken
yardime1 olmaktadir.

Etkinlik kapsaminda katilimcinin tercih etmeyi dusiindigii veya mesleki
egilimlerine en yakin iiniversite boliimiiniin lisans egitimi i¢cinde yer alan, dnceden
belirlenmis bir dersine katilim yer almaktadir. Bu tiir derslerin katilimcinin derse
kolay adapte olabilmesi i¢in uygun kapsamda ve dilde, sunum odakli olarak
yuritildigi gézlemlenmistir. Bazi durumlarda ise dersin igeriginin uygulama
egzersizleri ile donatilarak, katilimcilarin somut deneyimlerden somut kazanimlar
edindigi yerlestirme stilini kapsadig1 saptanmistir.

Katilimcinin isteyerek katildigi bu tiir etkinliklerin giiclii yan1 katilimei ile iletisim
diizeyinin yiiksek olmasidir. Ancak, dgretenden &grenene tek yonli bilgi akast,
O0grenme deneyiminin derinligini azaltmaktadir. Yapilan gozlemler 6greten ve
Ogrenene arasindaki etkilesimin diisiik oldugu, 6grencinin c¢ekinik bir tavir
sergileyerek sadece dinleyici konumunda kaldigini gostermistir.

2.6. Atolyeler ve Yaz Kamplar:
Cogunlukla yaz donemlerinde gergeklestirilen bu etkinlikler, lise Ogrencilerinin

iiniversite ortamini ve kapsamli bir tasarim siirecini deneyimlemelerine firsat
vermektedir. Bu etkinlikler iniversitelerde “Haftasonu Atdlyesi / Tasarim
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Atolyesi” ya da “Tasarim Kamp1” adi altinda yapilmaktadir. Bu tiir etkinlikler
belirli bir tema, konu veya odak cercevesinde kurgulanmaktadir.

Siire¢ sonunda elde edilecek kazanimlar kapsamli bir teorik ¢ercevede onceden
tanimlanmaktadir. Yaratici siiregleri barindiran bu tiir atdlye etkinlikleri, liselerde
zorunlu hale getirilen “Teknoloji ve Tasarim” dersleri kapsaminda yiiriitiilen
konulara farkli bir bakis a¢isi getirmektedir. Etkinlik kapsaminda belirlenen
gorevler, kavram yaratma, soyutlama, tamimli malzemelerle fikirlerin iigiinci
boyutta temsillerinin olusturulmasi ve sergilenmesi asamalariyla 6grencilerin lise
egitiminin ezberci ve tek tipliliginden siyrilmalarina yardimer olmaktadir.

Bu etkinlikler, katilimcisini yaratici diisiinmeye sevk eden, takim ¢aligmasi kiiltiirii
olusturan, soyut diisiinme ve soyutlama deneyimlerini yasatan, arastirma, gézlem
ve ¢ikarimlarda bulunmaya yonlendiren ¢ok katmanli bir yapiya sahiptir. Genel
olarak ardisik giinleri kapsayan belirli bir siirece yayilmis ¢alismalardir. Ornegin;
2010 Yilinda, Kadir Has Universitesi Cibali Kampiisii’'nde, Sanat ve Tasarim
Fakiiltesi’nce diizenlenen “Tasarim Kampi” etkinliginde katilimcilara; oncelikle
yaratici ve tasarim odakli diistinmenin kazanimlarinin aktarilmasi ve tasarlama
eyleminde kullanilan yontemlerin  6rnek ¢aligmalar iizerinden sunulmasi
amaglanmistir. Ogrenciler, Hali¢ Altin Boynuz sahil hatt1 iizerinde yer alan kent
dokusunun tarihi ve Onemli anitsal yapilarmin inceleyerek, yapilarin imge ve
karakterlerini fotograf ve eskiz yontemi ile tespit etmislerdir (Bayraktaroglu vd.,
2016). Bu asamada Ogrenciler kigisel deneyimleri ve ellerindeki gorsel verileri
kullanarak soyut kavramlar olusturmuslar, gozlemle elde ettikleri bilgiyi
degistirmislerdir.

Kavramlar iizerine yapilan grup tartismalarinin ardindan o6grenciler, iki ve ii¢
boyutlu malzemeler kullanilarak fikirlerini 6lgekli vaziyet plan1 {izerinde
somutlagtirmigtir.  Tiim kamp siireci degerlendirildiginde siire¢ igerisinde
katilimeilar gozlem yapma, bakma ve gorme, desifre etme, ayristirma, biitiinii
gorme, detaylari inceleme, Olgek algilama, Glgekli galisma, soyutlama ve maket
yapimi konularinda uygulama deneyimi yagamislardir.

Bu tiir etkinliklerin genel yapisi katilimeilarin teorik olarak aktarilan bilgileri
oziimsemesine, gozlemler yoluyla elde ettikleri wverileri kullanarak kavram
olusturmasina (degistirme), pratik uygulamalarla yeni beceriler kazanilmasina
(verlestirme) ve olusturulan kavramlari bu yeni beceriler ile somutlastirilmasina
(ayristirma) dayanmaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler

Tasarim egitimi farkli diisiinme — 6grenme yaklagimlarini1 baridiran ¢ok katmanli
ve biitiinciil bir yapiya sahiptir. Pek ¢cok meslek egitiminden farkl olarak, tasarim
egitimi O6grencilerin ilk ve orta 6gretimde edindigi bilgileri temel alip 6grencilerin
alisik oldugu 6grenme yontemleriyle yeni bilgi ve becerileri inga etmesinin yani
sira Ogrencileri ¢oklu diisiinme ve 0grenme yOntemine adapte etmeyi gerektirir.
Ozellikle tasarim egitiminde Ogrencilerin yetkin oldugu 6grenme modeline ek
olarak diger modellerle de diislinebilmesi ve Ogrenebilmesi kritik Onem
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tagimaktadir. Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda, tasarim egitimine adapte
olmas1 gereken Ogrencilerin bu egitim siirecinin kapsadigir farkli 6grenme
yaklagimlarini tiniversite oncesinde deneyimlemesi hem Kariyer tercihi yaparken
daha saglikli karar vermelerine, hem de sectikleri meslek alaninda basarili
olabilmelerine yardimei olacaktir.

Tasarim egitiminin gerektirdigi c¢ok boyutlu zihin yapisi, Kolb (1984) un
deneyimsel 6grenme kurami ile pek ¢ok agidan Ortiistiigii igin, tasarim fakiiltelerini
tercih etmek isteyen 6grencilerin deneyimsel 6grenme kuraminda vurgulanan dort
farkli biligsel asamay1 da deneyimlemeleri yararli olacaktir. Deneyimsel 6grenme
kurami, 6grenenin aktif oldugu ve kisisel 6zelliklerine gore farkli biligsel agamalar
sonunda bilgiyi zihnine yerlestirdigi bir siireci tariflerken, dort ana Ogrenme
stilinden (pratik, soyutlagtirma, teorik ve somutlagtirma) bahsetmektedir.
Dolayisiyla iniversitelerin tasarim fakiiltelerine yonelik yiiriitillen tanitim
etkinliklerinin deneyimsel 6grenme kuraminda vurgulanan dort farkli stili de
icermesi, 6grencinin ilgi duydugu alani segme asamasinda yardimc1 olacaktir.

Bu tiirden etkinliklerin sadece tniversitelerin tanitim faaliyetleri kapsaminda
kalmayip, orta 6gretim seviyesine de adapte edilmesi, 6grencilerin farkli 6grenme
stillerine yatkinligini, soyut ve yaratict diisiinebilme potansiyellerini ve problem
¢bzme becerilerini gelistirebilir. Bu anlamda, orta6gretim seviyesinde miifredata
yeni eklenen tasarim ve teknoloji derslerinin igeriginin deneyimsel 6grenme
kuraminin vurguladigi tiirden bir yaklagimla kurgulanmasi belirtilen ara kesitin etki
alan1 derinlesebilecektir.
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