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OZET

Bu arastirmanin amaci, Erasmus 6grenci degisim programina katilan mesleki muzik egitimi alan 6grencilerin ses
egitimi ve koro derslerine yonelik gordslerini her iki ders kapsaminda inceleyerek derslerin dgretim yontem ve
stratejileri, Erasmus programi deneyim ve kazanimlari ile egitim surecleri acisindan bir degerlendirme yapmaktir.
Uluslararasi egitim faaliyetlerinin artmasinda gelisen teknoloji, kiiresel etkilesim ve seyahat kolayhdinin etkileri
gorulmektedir. Kuresel etkilesimin populerlesmesinde birgok kurulus kadar Avrupa Birligi gibi uluslararasi
kuruluglar da 6nemli bir rol Ustlenmektedir. Avrupa Birligi tarafindan egitim, is deneyimi ve sportif faaliyet gibi
alanlarda bireylerin kendilerini gelistirmeleri icin hazirlanmis ¢esitli Erasmus programlari yuksekdgrenim
ogrencilerine uluslararasi egitim deneyimi firsati sunmaktadir. Bu baglamda her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da ytksekogrenim goren 6grencilerin yurt disinda egitim gormeleri; kiltlr paylasimi, kariyer firsatlari ve
yabanci dil gelisimi gibi deneyimleri kazanmalarina olanak saglamaktadir. Arastirma, Erasmus ogrenci degisim
programina katilan mesleki muzik egitimi alan 6grencilerin ses egitimi ve koro derslerine yonelik goruslerinin her
iki ders kapsaminda incelenmesini amaclayan betimsel bir calisma olup, veriler nitel arastirma yontemlerinden
gorisme teknigi ile toplanmistir. Yari yapilandirilmis gorigsme formu, kapsam gegerligi almak igin doktora
duzeyinde egitimi olan 5 alan uzmaninin degerlendirmesinden sonra 9 soruluk son seklini almistir. Calisma
grubunu 2015- 2023 yillari arasinda Erasmus 6grenci degisim programina katilan mesleki muzik egitimi alan 17
dgrenci olusturmustur. Ogrencilerin Erasmus ddrenci degisim programinda tercih ettigi tlkeler, en fazla tercih
edilenden baslayarak: Polonya, italya, Alimanya, Kazakistan, ispanya, Romanya ve Gek Cumbhuriyeti olarak
belirlenmistir. Arastirmada ses egitimi derslerinde, egzersizler bakimindan buylk farkhliklarin bulunmadigi,
minimum dizeyde egzersiz galisildiktan sonra daha ¢ok eser calisildidl, ortak dillerde soylenen sarkilarda buyuk
basar gosterdikleri, 6drencilerin piyano esligi ¢alisip gelmesinin dersi ¢ok olumlu etkiledigi, genis ortam ve
dersliklerde daha konforlu bir ders yapildidi, disiplinli islenen derslerde gok verim alindigi sonucuna ulasilmistir.
Ozellikle koro derslerinde birey yerine biitlinciil yaklasimin ele alindigi, eserin 6nce solfej yerine biitiin bir sekilde
calisildigl, kiglk grup galismalarinin detayli ve uzun bir sekilde yapildigi, grencilerin yerel dillerdeki eserlerde
zorlandigi, genel olarak sinif arkadaslari ile kolay uyum saglandigi sonucuna ulasiimistir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the opinions of vocational music education participating in the
Erasmus student exchange program about voice training and choir lessons within the scope of both courses and
to make an evaluation in terms of the teaching methods and strategies of the courses, Erasmus program
experiences and achievements, and educational processes. The effects of developing technology, global
interaction, and ease of travel are seen in the increase in international education activities. International
organizations such as the European Union, as well as many other organizations, play an important role in
popularizing global interaction. Various Erasmus programs prepared by the European Union for individuals to
improve themselves in areas such as education, work experience, and sports activities offer higher education
students the opportunity to experience international education. In this context, as in every field, students receiving
higher education in the field of education should study abroad, which allows them to gain experiences such as
cultural sharing, career opportunities, and foreign language development. The research is a descriptive study that
aims to examine the opinions of voice education students participating in the Erasmus student exchange program
regarding voice training and choir lessons within the scope of both courses. The data was collected by interview
technigue, one of the qualitative research methods. The semi-structured interview form took its final form with 9
questions after the evaluation of 5 field experts with doctoral-level education in order to obtain content validity.
The study group consisted of 17 students receiving voice education who participated in the Erasmus student
exchange program between 2015 and 2023. The countries preferred by students in the Erasmus student
exchange program are Poland, Italy, Germany, Kazakhstan, Spain, Romania, and the Czech Republic, starting from
the most preferred ones. In the research, it was found that there were no major differences in terms of exercises
in voice training lessons; more pieces were practiced after the minimum level of exercises were practiced, they
showed great success in songs sung in common languages, students' practice with piano accompaniment had
a very positive effect on the lesson, a more comfortable lesson was held in spacious environments and
classrooms, and the lessons taught in a disciplined manner were very productive. It has been concluded that,
especially in choir lessons, a general approach is taken instead of the individual, the work is studied as a whole
instead of solfeggio first, small group studies are carried out in detail, and for a long time, students have difficulty
with works in local languages, and in general, it is easy to get along with their classmates.
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Girig

Erasmus, Avrupa Birligi'nin yurtttigu bir ogrenci degisim programidir. Erasmus program,
Avrupa ulkelerindeki universiteler arasinda ogrenci, 6gretim elemani ve personel degisimini
tesvik etmek, uluslararasi isbirligi ve kulttrel anlayisi artirmak amaciyla baslatiimistir. Erasmus
programinin temel hedefleri 6grenci degisimi, staj degisimi, ddretim elemani ve personel
degisimidir. Arastirmanin konusu olan dgrenci degisiminde Avrupa Universitelerinde okuyan
lisans veya ylksek lisans 6drencilerinin belirli bir stire (genellikle 3-12 ay) boyunca baska bir
dlkedeki Universiteye gitmelerine olanak taninir. Bu sayede ogrenciler farkli kultdrleri
deneyimleyebilir, yabanci dil becerilerini gelistirebilir ve uluslararasi aglar olusturabilirler. Avrupa
ulkelerinde, muzik egitimi almak isteyen kisilere yonelik birgok farkli tirde egitim kurumu
bulunmaktadir. Bu egitim kurumlarinda ses egitimi bir dizi gesitli programlar seklinde
sunulmaktadir. Bu programlar, ses egitimine yonelik; san, vokal performans, opera veya diger
muzik tdrlerinde vokal becerilerin gelistirilmesini icermektedir. Avrupa'da gesitli Universiteler,
konservatuvarlar ve muzik okullari ses egitimi programlari sunmaktadir. Ozellikle mizik alaninda
egitim almak isteyen ogrenciler igin Erasmus ve benzeri uluslararasi degisim programlari
firsatlar sunmaktadir. Bu programlar sayesinde farkli tlkelerdeki muzik egitimi kurumlarinda bir
donem gecirebilmekte ve farkli kdlttrleri deneyimlenebilmektedir. Erasmus igin ses egitimi
programlari genellikle vokal teknikler, repertuvar ¢alismalari, sahne performansi ve muzik teorisi
gibi konulari icermektedir. Avrupa'da koro egitimi olduk¢a yaygin ve gesitli sekillerde sunulan bir
sanat etkinligidir. Koro egitimi, bireyleri bir araya getirerek beraber sarki sdylemeyi 6gretmeyi
amaglayan bir surectir. Koro egitimi almak isteyenler igin bircok farkli secenek bulunmaktadir.
Avrupa genelinde pek c¢ok Universite ve konservatuvar koro egitimi konusunda programlar
sunmaktadir. Bu programlar genellikle muzik bolimlerine bagl olup koro yonetimi, vokal
teknikler, repertuvar ¢alismalari gibi konular kapsamaktadir.



587 ODUSOBIAD

Erasmus Programi, Avrupa Birligi bunyesinde yuksekogrenim alaninda uluslararasi isbirligi ve
ogrenci hareketliligi saglamayl amaglayan bir programdir. Turkiye, Erasmus programina 2004
yihinda katilmistir. Program kapsaminda Turk Universiteleri, 6grenci ve ogretim elemanlarinin
yurtdisindaki Universitelerde 6grenim veya ogretim deneyimi yasamasina olanak saglamaktadir.
Bunun yani sira, yuksekogretim kurumlari arasinda isbirligi projeleri de desteklenmektedir.

Uluslararasi ortakliklara dayali ogretim etkinlikleri, lisans ve lisansustu egitimin uluslararasi
boyutlara tasinmasinda oldukga olumlu bir arag olmaktadir. Ogrenci degisimini igeren
uluslararasi programlar ogrencilerin diinyaya bakisini degistirerek kdltUrlerarasi etkilesim ve
iletisim becerisini gelistirmesine olanak tanimaktadir (Carlson ve Widaman, 1988; Wortman,
20083; Kitsantas, 2004).

Bu baglamda Erasmus programlari, muzik egitimi, koro ve ses egitimi alan 6grencilerin dunyaya
bakis acilarini degistirerek yaraticiliklarini gelistirmelerine katki saglayabilir. Programlar, kulturel
cesitlilik, yeni deneyimler, dil yetenekleri ve farkli bakis acilan gibi faktorler araciligiyla yaraticiligi
tesvik edebilir. Bu baglamda, egitim kurumlarinin 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmelerine
yardimci olacak ortamlari saglamasi blytk énem tasir (Topodlu, 2015). Dolayisiyla, Erasmus
Programindan hem egitim kurumlari hem ogrenciler hem de egitimciler etkilenmektedir.
Egitimde beklenilen degerleri yerine getirmede en 6nemli faktor olan egitimcilerin (Umuzdas,
2017), ginun gereksinimlerine uygun bir sekilde Erasmus programlarinin igerigini ve amaglarini
dikkate aldiklari cok yonlu bir yaklasimi benimsemeleri gerekmektedir.

Erasmus Ogrenci Degisim Programi

Erasmus programi, Avrupa'daki yuksekogretim kurumlari arasinda ortak galisma programlari ve
kisa calisma ziyaretlerine destek olmak icin Avrupa Komisyonu burs destek programi seklinde
baslatilmistir. Program ilk kez 1976 yilinda egitim alaninda hazirlanan faaliyet programinin
sonucunda pilot uygulama olarak baslamistir. Erasmus programinin ilk asamasi 1T Temmuz
1987ve 30 Haziran 1990 tarihleri arasinda tamamlanmistir. ikinci asama ise birinci agamanin
tamamlanmasinin hemen ardindan 1990 yilinda baslayip, 1995 yilina kadar devam etmis ve bes
yil surmustdr. 1995 yilindan itibaren ise Erasmus programi diger Avrupa Birligi egitim
programlari kapsami icine alinmistir.1995-2000 yillari arasinda Erasmus faaliyetleri Sokrates
egitim programinin bir alt programi olarak uygulanirken 1998 yilinda Bologna surecine dahil
edilmistir (Stingl ve Bayrakgi, 2010).

Erasmus programinin tarihsel seyri izlendiginde en onemli asamasini ogrenciler ve ogretim
dyeleri arasindaki hareketliligin olusturdugu gortlmektedir. Cok genel bir kavram olan hareketlilik
farkli siniflama ve yonleri ile agiklanmaktadir. Teichler ve Maiworm (1997) siireye bagl olarak
hareketliligi yatay ve dikey hareketlilik olarak iki gruba ayirmistir. Yatay hareketlilik; derece amacli
olmayan ozellikle kisa sureli hareketliliktir. Ogrencilerin sadece bir konu veya bir dersi
tamamlamalari hedeflenir, mezun olana kadar 6grenime devam s6z konusu degildir ve sonugta
derece elde etmek amaglanmaz. Dikey hareketlilik ise; derece amagl hareketliliktir. Ogrencilerin
mezun olup derece alana kadar baska ulkede 6grenim gormesi hedeflenmektedir.

Erasmus programi ismini Hollandali Desiderius Erasmus'tan (1465- 1536) almistir. Erasmus
dogmatik dustncenin ortadan kaldiriimasi, insan haklari ve 6zgurltk alaninin genislemesi icin
Avrupa'nin gesitli Universitelerinde galismis ve yagsamini, evrensel bilgelik kavramini gelistirmeye
adamistir. Erasmus, 16. yuzyilin baslarinda doneminin en goze garpan egitim bilimcisi olarak
anilmaktadir. Kati yonetimlerin elestirisini yaparak 0zellikle humanizme dayali bir egitim
sistemini iceren yeniliklerin gayretli savunucusu olmustur. Erasmus’un idealleri arasinda, 6z ve
dilsel kaynagini Yunanistan ve Roma'nin yazinsal mirasindan alan ortak bir kdlttre sahip bir
Avrupa'ya ulasmak bulunmaktadir (Rengber, 2005).

Erasmus programi, yuksekogretim kurumlari tarafindan imzalanacak ikili anlasmalar
cercevesinde, ogrenci ve ogretim elemanlarinin diger katilimci Ulkelerdeki ortak dniversitelerde
egitim/ogretim donemlerinin  bir kismini gecirmelerini, boylelikle akademik alanlarindaki
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bilgilerini ilerletme, ¢alismalara katilma ve Avrupa Ulkelerini kulturleriyle daha yakindan tanima
olanagi saglamayi amaglamaktadir. Bu stire 3 -12 ay arasinda degismektedir (Genger, 2009).

Alanyazin incelendiginde programa katilan ogrencilerin hareketlilik hakkindaki degerlendirmeleri
ve hareketliligin etkileri su sekilde belirtiimektedir; 1-Bireysel etkileri: Yurt disinda degisim
programina katilan ogrencilerin is olanaklarinin arttigi ve is bulmalarinda tercih sebebi oldugu
ifade edilmektedir (Teichler ve Maiworm, 1997). 2- Akademik etkileri: Yurt disinda 6grenim goren
ogrencilerin bilissel alanda farkli gelisimler elde ettikleri ancak ogrencilerin geldikleri Ulke ve
akademik alana bagl olarak kazanimlarda buyuk farklilik yasandidr belirtiimektedir (Opper ve
digerleri, 1990). 3- Sosyal etkileri: Ogrenci degdisim programina katilan égrenciler diger kiltrlere
karsl daha olumlu tutum gelistirmekte, 6zguveni ve 0zsaygisi artmakta, daha maceraperest,
girisken, bagimsiz ve cesaretli olmaktadir (Cushner ve Mahon, 2002). 4- Dil becerisine etkisi: Yurt
disina degisim amacli giden ogrencilerin hem yakin hem de uzun donemde yabanci dil
becerilerinde gelismeler gordlmektedir (Teichler ve Maiworm, 1997). 5- Kdlturel etkisi:
ogrencilerin kulturel farkindaliklarr artmaktadir (Cushner ve Mahon, 2002).

Yurtici arastirmalar incelendiginde, Pehlivaner (2006) Erasmus o6grencilerinin Avrupa kimligi
algisini, Sahin (2008) ogrencilerin ve Erasmus koordinatorlerinin bakis acgilarindan Erasmus
programinin etkinligini, Sancak (2009) ve Demir, Demir (2009) Erasmus programinin
kiltUrlerarasi diyalogdaki rolind, Yagci, Ekinci, Burgaz, Kelecioglu ve Ergene (2007) Hacettepe
Universitesinden Erasmus programi ile yurtdisina giden dgrencilerin ginlik yasam, akademik
yasam ve Ogrenci destek hizmetlerine iliskin memnuniyet dizeylerini, Onder ve Balci (2010)
Erasmus ogrenci ogrenim hareketliligi programinin ogrenciler Uzerindeki etkilerini inceledigi
gorulmektedir.

Yurtdisindaki arastirmalarin ise daha c¢cok 6grenci memnuniyet duzeylerini ve programdan
sa@ladigl faydalar ortaya koymayi amagladigi gorilmektedir (Keogh ve Roberts, 2009; Sigalas,
2010; Papatsiba, 2005; Teichler ve Janson, 2007). Rotriguez, Bustillo ve Marel (2011), Erasmus
programindan yararlanan 6grencilerin gittikleri tlkeleri tercih etme nedenlerini farkl degiskenler
agisindan incelerken, Raikou ve Karalis (2010) ise Yunanistan'da Universitelerde Erasmus
programindan vyararlanan ogrencilerin kisisel gelisim ve meslege hazirlikla ilgili sagladig
faydalari ortaya koymustur.

Avrupa komisyonu tarafindan hazirlanan “Higher Education in Europe 2009: Developments in
the Bologno Process” isimli calismada, AB Erasmus Programinin yayginligina ragmen bu
konudaki bilimsel galismalarin yetersiz oldugu ifade edilmektedir (Eurydice, 2009).

Papatsiba (2005)'nin Erasmus programindan yararlanan 80 Ogrencinin deneyimleri tzerine
yapti§l calismasinda Erasmus ogrenci hareketliliginin  ogrencilerin - degisik c¢evrelerde
karsilastiklari gucluklerin - Ustesinden gelmelerini  kolaylastirdigini, kendi benlik algilarini
gelistirdigini, kendine guvenlerini artirdigini, yasamlari hakkinda kontrolu ustlendiklerini, risk
aldiklarini, belirsizligi kolayca tolere edebildiklerini ifade etmistir. Ayni zamanda 6grencilerin
kilturel ve sosyal farkindalik duzeyleri artmis, farkl kiltirlerde yasayabilme becerileri gelismis
ve genis anlamda bir Avrupalilik bilincinin yaratilmasina ve ait olma duygusunun olusmasina
katki getirmistir. Bu ogrenciler birer “kultlr elgisi” olarak hareket edip kulttrel duyarlihg
desteklemis, hosgoru ve toplumsal bilincin olusmasina katki getirmiglerdir. Bir diger ¢alismada
(Stronkhorst, 2005) 6drenci motivasyonu dizeyi ve 6grencilere saglanan kurumsal destek ve
hizmet kalitesinin 6grencinin kazanimlarini belirlemede iki temel etken oldugu ifade edilmistir.

Amag ve Onem

Bu arastirmanin amaci, Turkiye'nin farkl Universitelerinde mesleki muzik egitimi almis
ogrencilerin Erasmus programina katilim amaglarini belirlemek, 6zellikle Turkiye ve Avrupa’daki
universiteler arasindaki ses egitimi ve koro derslerindeki 6gretim yontem ve stratejilerdeki
farkliliklar ve benzerlikleri ortaya gikarmaktir. Mesleki muzik egitimi alan ogrencilerin Erasmus
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ogrenci degisim programinda ses egitimine ve koro egitimine yonelik deneyimlerini ve
kazanimlarini ortaya koyan ilk ¢calisma olmasi bakiminda onemlidir.

Problem Ciimlesi

Erasmus ogrenci degisim programina katilan ogrencilerin ses egitimi ve koro derslerine yonelik
gorusleri nelerdir?

Alt problemler

1. Mesleki muzik egitimi alan ogrencilerin, Erasmus 6grenci degisim programini tercih
etme nedenleri nelerdir?

2. Ogrencilerin ses egitimi derslerindeki egitim-6gretim farkliliklarina yonelik gorusleri
nelerdir?

3. Ogrencilerin koro derslerindeki egitim-ogretim farkliliklarina yonelik gorisleri nelerdir?

4. Erasmus programinin sonunda mesleki muzik egitimi alan ogrencilerin programdan
kazanimlarina yonelik gorusleri nelerdir?

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Arastirmada, Erasmus degisim programina katilan mesleki muzik egitimi almis ogrencilerin,
programa katihm amaglari, ses egitimi, koro egitimi dersi ogretim yontemleri ve program
sonunda kazanimlari ele alinmistir. Bu hedef dogrultusunda ogrencilerin tecribelerini ortaya
clkarmak icin nitel arastirma desenlerinden durum (6rnek olay) calismasi kullaniimistir. Durum
calisma deseninde, bir duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, vb.) buttncdl bir
yaklasimla arastirilir. Bu yaklasim bireylerin ilgili durumdan nasil etkilendikleri (Yildinm ve
Simsek, 2011) ve olayin baglamini dikkate alarak derinlemesine anlama amacini tagimaktadir
(Punch, 2005).

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2015-2022 yillan arasinda Erasmus ogrenci degisim programina katilan
Turkiye'nin farkli Gniversitelerinde mesleki mizik egitimi almis 6grenciler olusturmaktadir.
Ogrencilerin program icin katildiklari tlke, kurum ve yil bilgileri asagidaki tabloda belirtilmistir.

Table 1 2015-2022 yillari arasinda Erasmus Programina katilan 6grencilerin tlkelere gore dagilimi

Erasmus Ulkesi  Kurum f % Yil
Polonya Zielona Gora University 7 4117 2015,2016
italya Conservatorio Di Musica Luca Marenzio 3 17,64 2015,2019
Almanya Universitat Der Hildesheim 2 11,76 2017,2022
Kazakistan Abai Kazak Ulusal Pedagoji Universitesi 2 11,76 2018, 2019
ispanya Conservatorio Superior De Musica Rafael Orozco 1 5,88 2022
Romanya West University of Timisoara 1 5,88 2022
Cekya Univerzita Hradec Kralove 1 5,88 2019
Toplam 17 100

Tablo 1'e gore en fazla gidilen Ulkenin Polonya oldugu gorilmektedir. Bu tercihin Universiteler
arasindaki anlasmalardan ve daha once programa katilan ogrencilerin tavsiyelerinden
kaynaklandigi soylenebilir.

Veri Toplama Araci ve Analizi

Arastirma verileri elde etmek igin galisma grubuna yar yapilandinimis gortisme formu
uygulanmistir. Arastirmada gortsme turleri arasinda gosterilen “yapilandirilmis gortisme teknigi”
kullaniimistir. Bu teknigin kullanilmasinin nedeni, programdan yararlanan ogrencilerden derin ve
detayll nitel veri elde etmektir. Yapilandirlmis gortisme teknigi ayni zamanda arastirmaciya
gorusmenin onceden hazirlanmis gorusme protokoltne bagl olarak surdurtimesi nedeniyle
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daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasi agisindan kolaylik saglamaktadir (Yildirnm ve
Simsek, 2011). Formun olusturulma asamasinda, arastirmaci once konu ile ilgili 17 soruluk bir
soru havuzu olusturmustur. Daha sonra muzik disiplini ile ilgili doktora egitimi bulunan 3 alan
uzmaninin gorusleri neticesinde sorular 9'a indirilerek kapsam gecerligi saglanmistir. Gorusme
sorulari 6grencilerin Erasmus programina katihm amaglarini, ses egitimi ve koro derslerindeki
ogretim yontem farkliliklari ile ilgili dederlendirmelerini, program sonundaki kazanimlarini
olgmeye yonelik hazirlanmistir.

Veriler arastirmaci tarafindan Ocak 2023 ve Mayis 2023 arasinda gevrimici gorisme ve yliz ylze
gortisme yontemleri kullanilarak toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde
betimsel analiz yaklagsimindan yararlaniimistir. Betimsel analiz bir arastirmanin kavramsal ve
kuramsal temelinin belirgin oldugu durumlarda uygulanabilen bir ¢ozimleme yaklagimidir
Betimsel analiz dort asamadan olusur: (1) betimsel analiz igin bir gergeve olusturma, (2) tematik
gerceveye gore verilerin islenmesi, (3) bulgularin tanimlanmasi ve (4) bulgularin yorumlanmasi
(Yildinm ve Simsek, 2011).

Etik Kurul Onayi

Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulunun 06/07/2023 tarihli ve
2023-150 sayil karart ile etik uygunluk izni alinmistir.

Bulgular

1. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Mesleki mduzik egitimi alan o6grencilerin, Erasmus ogrenci degisim programini tercih etme
nedenleri nelerdir?

Table 2 Ogrencilerin Erasmus programini tercih etme nedenlerinin dagilimi

Tema Alt temalar Kategoriler Géris Bildiren Ogrenciler f
_ Yabanci Dil Ogrenme 01,02, 03, 05, 06, 08, 010,
35 EE Kisisel Geligim o 011,012,013,016, 015, 13
ES o> g Kultdrel Birikim 514
0 =
SS8E Ses Egitimi 09, 02, 03, 05, 06, 08, 310
|_|_|O a o S el ’ , ] < ) ’
Muzikal Gelisim Calgl Egitimi 611,014, 015 10

Tablo 2'ye gore mesleki muzik egitimi alan ogrencilerin Erasmus ogrenci degisim programini,
kisisel gelisim ve mesleki gelisim degiskenlerine gore tercih ettikleri gorilmektedir. Ozellikle
yabanci dil 6grenme ve kdltdrel birikim unsurlarinda kisisel gelisim saglamak amaciyla Erasmus
programini tercih eden ogrenciler blyuk bir cogunlugu olusturmaktadir. Mesleki gelisim olarak
Turkiye'deki okullarindan edindikleri birikimlerin yanisira yurtdisindaki akranlarindan ve 6gretim
elemanlarindan alacaklari muzikal gelisime de odaklanan ogrenciler gogunluktadir. Ozellikle
arastirmanin konusu olan ses egitimi ve bir muzik eserinin birlikte seslendirildigi koro egitimiigin,
ogrencilerin yurtdisindaki kurumlardan yararlanmak istedikleri gortlmektedir.

Mesleki muzik egitimi alan 6grencilerin Erasmus ogrenci degisim programina katilim amaglari
degerlendirildiginde, ana amacin egitim aldigi ve alacagi kurumlar arasinda 6grenme agi
kurabilme, sosyal ve kulturel birikim elde etme, mesleki gelisimini kuresel bilgi duzeyine gore
belirleyebilme oldugu gortlmektedir.

Tema, alt tema ve kategorilere yonelik bazi gorusler sunlardir:

03: “Asil neden yurtdisinda egitim ve farkl kiltirleri gdzlemlemek. Rus ekoliinde egitim
alabilmek ve yabanci dili gelistirmek”.

O5: “Farkli kiltirleri tanimak, dil gelisimime katki saglamak, yeni arkadasliklar edinmek miizik
egitim yontemlerinin farkliliklarina olan ilgim bu programa katiimama neden oldu”.
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010: “Farkli bir tlkede 6grenim gormek, farkll kiltirlerdeki insanlari ve onlarin kiltirlerini
tanimak”.

O1: “Farkli bir kiltlrin muzigini ve egitim sistemini dogrudan deneyimleme firsati sagladigi
icin tercih ettim. Ayrica Ingilizce pratigi, sosyallesme ve yeni yerler gorme imkani saglamasi ek
nedenlerim arasinda.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular
Ogrencilerin, ses egitimi derslerindeki egitim-6gretim farkliliklarina yonelik gérisleri nelerdir?

Table 3 Ses egitimi dersi farkliliklarina yonelik gortslerin dagilimi

Tema Alt temalar Kategoriler Goris Bildiren Ogrenciler f
Ses Egzersizleri 016,015,014 3
Nefes Egzersizleri 02 1
5 ) Solfej 03 1
2 Ogretim Yontemleri Tartim Uygulamas 06 1
e Repert 02,03,06,07,010,013,014,015 9
£ epertuvar 016
> Eserin Dili 01,02,05,06,017 5
» . 09, 02, 03, 05, 06, 08,010, 011,
o} Binanin Yeterliligi = = 10
® Fiziksel Durumlar : 014015
09, 02, 03, 05, 06, 08,010, 011,
Oda ve Ses yalitimi 814 615 10

Tablo 3'te ses egitimi derslerinde ogretim yontemleri ve fiziksel durumlara yonelik betimsel
analizler bulunmaktadir. Yukaridaki tabloda ogrencilerin hem kendi okullari hem de 6grenim
gordukleri Erasmus programindaki mevcut durumda bir farklilik olup olmadigi tespit edilmeye
calisiimistir. Bu baglamda, 6grencilerin blyuk cogunlugu ses egitimi derslerinde ses egzersizleri,
nefes egzersizleri, solfej ve tartim uygulamalari kisimlarinda herhangi bir farkhlik olmadigini
belirtmislerdir. Ogrenciler arasinda 6grenim gordukleri programlarda 6gretim yontemi olarak
farkliliklar bulundugunu belirtenlerin sayisi oldukga azdir. Buna gore ulkelerin mesleki muzik
egitimi veren kurumlarinin ses egitimi derslerinin islenisi ile ilgili tutarl bir 6gretim yontemi izliyor
oldugu soylenebilir.

Ozellikle repertuvar ve bu repertuvar igindeki eserlerin farkl dillerde olmasina dikkat ceken
ogrenciler bulunmaktadir. Bu durum, her tlkenin kendine 6zgu dilini ve sarkilarini ses egitimi
repertuvarlarinda kullandigi seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin blyik ¢ogunlugu Tirkiye'de
egitim aldiklart muzik bolumlerine gore Avrupa'daki okullarin muzik egitimine daha uygun fiziki
kosullara sahip oldugu gortsunu belirtmektedir.

Tema, alt tema ve kategorilere yonelik goruslerin bazilar sunlardir:

03: “Ses egitimi birebir oluyordu yaklasik 1 saat siiriyordu. Michela hoca eslijinde adim adim
calisiyorduk farkli ve glizel bir ortam vard. Tlirkiye'deki hocamin da ses ve koro editimleri gibiydi
cok bir farki yoktu agikgasi ¢linkd Tlrkiye de editim aldiim hocam da kaliteli ses ve koro
editimleri verdi ama yurt disindaki tek farki farkli dilde anlasiyor olmamizdi”

O11: “Aslinda ses egitimi derslerinde Tirkiye'de aldigim editimlerden ne teknik olarak ne de
editim olarak farkl bir sey yoktu. Tek fark Rus ekoliinden parcalarin ve bestelerin adirlikli
olmasiydr”.

013: “Ses egitimlerinde égrenciler arasinda diizenli olarak segilen farkli kisilerin egzersizleri
seslendirmesi ve sinifin eslik etmesiyle gerceklesiyordu bu da beraberlige katki saglamasi
acisindan glzel bir yol olarak gelmisti. Her 6grenci alismada bulunan egzersizleri Ustlunkori
degil seslendirecedi icin irdeliyor egzersizle butinlesmis ve zaman zamanda olsa egitilen
roltinden c¢ikip egitici hissini de tatmis oluyordu”.

Q1 5: "Ses editimi dersimde Turkiye'deki editim kurumumdan farkli olarak su stratejiyi gordim.
Onemli olan bir eseri notasina gére seslendirmek degil, o seslere duygu verebilmek, karsi tarafa
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hissettirebilmek, eserdeki ntianslari vurgulayabilmek ve hatta eserde nlans olmayan bir dlctye
bile niians yapabilmenin muzikaliteye etkisi oldugunu gozlemledim”.

3. Alt Probleme Yonelik Bulgular
Ogrencilerin, koro derslerindeki egitim-ogretim farkliliklarina yonelik gérisleri nelerdir?

Table 4 Koro dersi farkliliklara yonelik gordslerin dagilimi

Tema Alt temalar Kategoriler Goris Bildiren Ogrenciler f

Kanon 016,015,014 3

Grup calismasi 02, 03,04,05,010,011,012,013 8

Birlikte Egitim Piyano Esligi 02,03,04,05,016,017,012,013 8

5 i 63,05,06,07,0809,010011,013017,016 9

2 ulunusluk

8 Solfej 03,04,05,06 4

g Ogretim Repertuvar 02,03,66,07,Q1 0,013,014,015 9
X Yontemi 016

Eserin Dili 01,02,05,06,017 5

Derslik Koroigingorlis 59 8o 33, 95, 06, 098,010, 311,014,015 10

imkani

Betimsel analizler goz 6onune alindiginda katilimei 6grencilerin yarisi, Avrupa'daki 6grencilerin
TUrkiye'deki 6grencilere gore derslere daha hazir ve istekli geldiklerini belirtmektedir. Bu durum
koro dersinin yapildigi ortamin ogrencilerin derslere daha motivasyonla yaklagsmalarini ve
hazirbulunusluklarini destekledigi seklinde ifade edilebilir. Bununla birlikte, koro eserlerinin
piyano esliklerini her bir ogrencinin galabildigi gorisunu paylasan ogrenci sayisi toplam
ogrencilerin yarisi kadardir. Bu da Turkiye'de koro derslerinde eserlerin piyano esliklerini tum
ogrencilere nispeten sinirli sayida 6grencinin ¢calmakta yeterli oldugunu gostermektedir.

Genel olarak ders isleme stratejisi bakimindan benzerlikler oldugunu soylenebilir. Eserlerin ilk
olarak gruplara ayrilmasi ve solfej calismalarinin yapiimasinin ardindan eserin sozleri ve tim
partilerin birlesmesi sureci, benzer bir sekilde uygulanmaktadir. Ancak, bu genel egilime ragmen,
onemli sayida bir 6grenci grubu koro derslerinde dnce solfej okumak yerine eserleri sozleri ile
birlikte ¢calistiklarini ve grup ¢alismasi yapmadiklarini belirtmektedir. Bu veri, kurumlar ve hatta
ogretim elemanlari arasinda 6gretim stratejisi farkliigi oldugunu gdstermektedir. Ogretim
elemanlarinin ~ ogretim  stratejileri  mevcut durumda Ogrenim  goren  ogrencilerin
hazirbulunusluguna gore degisiklik gosterebilir.

Yukaridaki tema, alt tema ve kategorilere yonelik goruslerin bazilar sunlardir:

O5: “Koro dersleri ise arkaya dogru 3 basamakli bicimde olusturulan alanda yapiliyordu.
Kendi egitim gordiglim kurumda bu sartlar da yoktu. Diz sinifta koro dersi yapmaya
galisiyorduk.”

O7: “Koro dersliklerinin fiziki kosullari agisindan gittigim kurum kesinlikle cok daha iyiydi. Koro
dersligi, cok sesli muzigin dogasina uyumlu, ¢cok sesli koro tinisini duymaya oldukga elverisli
bir ortamd..”

O11: “Kadin(Soprano-Alto) ve erkek;(Bass-Tenor) seslerinin ayri yerlerde egzersiz ve eserleri
galisip son asamada birlestiriimesi seklinde bir calisma vardi ve bu basta garip gelse de ¢ok
daha hizli sonug veren bir yontem oldugunu gordum”

015: “Cok sesli koro derslerinde egitim dogrudan eserler (zerinden ilerliyor. Derslerin
baslangicinda Soprano, Alto, Tenor ve Bas ayrimi gozeterek ses egzersizleri yapiliyor. Hemen
ardindan eserin solfejine gegiliyor. Solfejde blyuk bir oranda hata yoksa sozler de eklenerek
eser calismaya devam ediliyor.”



595 ODUSOBIAD

4. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Erasmus programinin sonunda mesleki muzik egitimi alan ogrencilerin kazanimlarina yonelik
gorusleri nelerdir?

Table 5 Ogrencilerin kazanimlarina yonelik gorislerinin dagilimi

Tema Alt temalar Kategoriler Gorus Bildiren Ogrenciler f

verel dilde sarki 10 515 314.02,03,04,050607,0809 11
soyleyebilme

lletigim Becerisi 02, 03,04,05,010,011,012,013,014,015016 11

Cok Kilturldlik

g Ozguven 02,03,04,05,016,017,012,013 8
N Ses Egitimi 03,04,05,06,07,011,012,013,014,015 10
Mesleki Beceri Koro Egitimi 02’03’06’07’%11%013’014'01 5 9

Calgl Egitimi 01,02,05,06,017,04,07,08 8

Tablo 5'e gore mesleki muzik egitimi alan 6grencilerin Erasmus programini tamamladiktan
sonra birbirine yakin oranlarla yerel dilde sarki soyleyebilme, iletisim becerisi ve 0zguven artisi
gibi kazanimlari elde ettikleri gorilmektedir. Ogrencilerin misafir olduklar Glkelerin resmi
dillerinde sarki sdyleme deneyimlerinin dinya muziklerine yonelik repertuvarlarina katki
saglayacagl dusunulmektedir. Ses egitimi ve koro dersi baglaminda, Turkiye ve Avrupa'daki
ogretim yontemlerini karsilastirma olanagi ogrencilere ogretim yontemleri 6zelinde farkl bir
bakis agisi kazandirarak muzik egitimi alaninda genis bir perspektif olusturacagi soylenebilir.
Ozellikle muzik egitimi gibi bireysel ve toplu olarak 6grenilebilen bir sanat/bilim dali igin farkl
uluslardan gelen ogrencilerin ayni kurumda egitim almalarinin kazanimlarinin kaliciligini olumlu
yonde etkiledigi degerlendirilmektedir.

Tema, alt tema ve kategorilere yonelik bazi gorusler sunlardir:

06: “Caz miizik repertuvarimi genisletmis oldum. Haftanin belli glinlerinde okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gocuklarla mizikal etkinlikler diizenledik. Cok keyif aldik. Cocuklarla ayni dili
konusmasak da muzik aramizda bir kopru gorevi gordu ve anlasma problemi yasamadik.”

010: “Mizik egitimi acisindan ise Tirkiye'de daha cok teorik egitim aldigimiz ve aslinda
uygulama acisindan eksik oldugumuzu fark ettim ve bu konuda buyiik katkisi oldu.”

012: “Geleneksel koro dersinde okunan sarkilar yerel kiiltirli tanimamda yardimei oldu.
Ayrica geleneksel koro ve orkestranin gercgeklestirdigi ortak konserlerde bireysel olarak vokal
ve calgimile yer aldim ve san alaninda bireysel olarak ilk sahne deneyimimi kazanmis oldum.
Cok sesli koro dersi tum okulu kapsadigi igin bir yabanci olarak okuldaki diger 6grencilerle
tanismamda yardimcir oldu.”

016: “Genel anlamda en onemlisi ingilizce bilgimi gelistirdim. Bunun disinda gezdigim
yerlerde farkl kdltirel yapilar tecribe etmis oldum. Mesleki anlamda armoni dersleri
bakimindan bir katkisi oldugunu soyleyebiliim. Bunun disinda gordigimdiz egitim
Turkiye'deki egitimle ayniyd:.”

Sonug ve Oneriler

Mesleki muzik egitimi alan ogrencilerin, Erasmus degisim programina katilim amaclarinin
yabanci dil seviyesini gelistirme, kulturel birikim kazanma, ses egitimi, koro egitimi ve ¢alg
egitimi alanlarinda kendilerini gelistirme oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozkan ve Mutdogan
(2018) tasarim ogrencilerinin Erasmus programindan beklentilerini ve hedeflerini konu
edindikleri ¢calismada, dgrencilerin kdlturlerarasi bilincinin gelistigi, dil becerileri ve 6zguvenin
arttigini belirtmektedir. Baykara ve Kuzulu (2021) Tdrkiye'nin gesitli Universitelerinde ve farkli
bolumlerde egitim gormus ogrencilerin kulturel zeka seviyelerinin, Erasmus programindan
yararlanma deneyimini etkiledigi sonucuna ulasmistir. Arastirmalarin sonuglarina gore
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disiplinlerarasi farkliliklar olsa da Erasmus programindan kazanim beklentileri ve sonuglarin
birbirlerine gok yakin oldugu gorilmektedir.

TUrkiye'de ve Avrupa’daki ses egitimi dersleri arasinda ses egzersizleri, nefes egzersizleri, solfej
ve tartim uygulamalari kisimlarinda herhangi bir farklilik olmadigi sonucuna ulasiimistir. Ulkelerin
mesleki muzik egitimi veren kurumlarinin ses egitimi derslerinin islenisi ile ilgili tutarli bir 6gretim
yontemi izlemekte oldugu gorulmektedir. Her tlkenin kendine 6zgu dilini ve sarkilarini ses egitimi
repertuvarlarinda kullandidi saptanmistir. Ogrencilerin dnemli bir kismi dersliklerin fiziki yapisini
Turkiye'deki okullardan ¢ok daha iyi durumda bulmaktadir. Buna gore Turkiye'deki egitim
aldiklari muzik bolumlerine gore Avrupa'daki okullarin fiziki kosullarinin muzik egitimine daha
uygun oldugu soylenebilir.

Bu galismada Avrupa'daki 6grencilerin Turkiye'deki 0grencilere gore derslere daha hazir ve istekli
geldikleri sonucuna ulasiimistir. Ayni sekilde Avrupa okullarinda Koro eserlerinin piyano esligini
her bir 6grencinin ¢alabildigi saptanmistir. Bu da Turkiye'deki koro derslerinde ttim 6grencilerden
ziyade az sayida ogrencinin eserlerin piyano esligini calmakta yeterli oldugu sonucunu
dogurmaktadir. Koro dersi yuritme stratejisi bakimindan ulkeler arasinda benzerlikler oldugu
soylenebilir. Ote yandan eserin énce gruplara ayrilarak solfejinin yapilmasi, ardindan eserin
sOzleri ve tum partilerin birlesmesi sureci benzerlik gostermektedir.

Mesleki muzik egitimi alan ogrencilerin Erasmus programini tamamladiktan sonra edindikleri
kazanimlarin yerel dilde sarki soyleyebilme, iletisim becerisi ve 6zguven artisi seklinde olustugu
sonucuna ulagiimistir. Ogrencilerin egitim gorduikleri tlkelerin resmi dillerinde sarki sdylemesinin
mesleki gelisim acgisindan dinya muzigi ogrenme birikim yolculugunda buytk onem tasidig
dusunulmektedir. Koro ve ses egitimi dersi 0zelinde Turkiye'deki ve Avrupa'daki ogretim
yontemlerini karsilastirma firsatinin dgrenciler icin onemli bir kazanim oldugu sonucuna
varilmistir.

Arastirmada elde edilen Erasmus programinda egitim verilen okullarin fiziki yapisinin
Turkiye'deki okullara gore muzik egitimi igin daha elverigli oldugu bulgusundan yola ¢ikarak,
universite yonetimlerinin muzik egitimi verilen binalari daha islevsel duruma getirmesi
onerilebilir.

Egitim kurumlar uluslararasi olma hedefi dogrultusunda farkl kurumlarla isbirligi olanaklarini
gelistirmek gibi onemli bir amagla hareket eder. Bu amag¢ gergevesinde, Erasmus Programi
sadece ogrencileri etkilemekle kalmaz ayni zamanda egitim kurumlarini da etkiler. Bu nedenle,
ogrencilerin  ve egitimcilerin  Erasmus  Programi araciligiyla uluslararasi igbirligine
sag@layabilecegi katkilari en Ust dlzeye ¢ikarmak igin cesitli destekleyici farkli yaklagimlar ve
stratejiler Uzerinde dusunulmelidir.
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Extended Abstract (Genisletilmis Ozet)

The purpose of this research is to examine the opinions of vocational music education students participating in the
Erasmus student exchange program regarding voice training and choir classes, and to evaluate the teaching methods
and strategies of these classes, Erasmus program experiences and achievements, and educational processes.

The effects of advancing technology, global interaction, and ease of travel are seen in the increasing international
educational activities. International organizations, including the European Union, play a significant role in the
popularization of global interaction. The European Union offers various Erasmus programs in fields such as
education, work experience, and sports activities, providing higher education students with the opportunity to gain
international educational experience. In this context, studying abroad for higher education students in the field of
education, as in every field, enables them to gain experiences such as cultural exchange, career opportunities, and
foreign language development.

The research is a descriptive study aimed at examining the opinions of vocational music education students
participating in the Erasmus student exchange program regarding voice training and choir classes. Data were
collected through the qualitative research method of interview technique. The semi-structured interview form, after
being evaluated by 5 experts with doctoral education to ensure scope validity, took its final form with 9 questions.
The study group consisted of 17 students majoring in vocational music education who participated in the Erasmus
student exchange program between 2015 and 2023. The countries preferred by students in the Erasmus student
exchange program were determined starting from the most preferred as Poland, Italy, Germany, Kazakhstan, Spain,
Romania, and the Czech Republic.

In the research, the following results were obtained for voice training classes:

There were no significant differences in exercises. After a minimum level of exercise, more emphasis was placed on
working on musical pieces. Great success was achieved in songs sung in common languages. Students' practice of
piano accompaniment had a very positive effect on the class. More comfortable classes were conducted in spacious
environments and classrooms. Disciplined classes yielded very productive results. Regarding choir classes, the
following results were obtained: A holistic approach was taken in choir classes rather than focusing on individual
students. Pieces were worked on as a whole before focusing on solfeggio. Detailed and lengthy small group work
was conducted. Students had difficulty with songs in local languages. Generally, easy cooperation was established
with classmates. These findings reflect the experiences and opinions of students majoring in vocational music
education who participated in the Erasmus program, and they highlight the importance of international experiences
in music education and the benefits that such experiences can offer to students.
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