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OZET

Milli Egitim Bakanhigi 2011 yilinda Cografya Ogretmen Yeterlikleri
uygulamaya koymustur. Bu ¢alismada, Cografya Ogretmen Yeterliklerinde yer
alan bazi yeterlik alanlari ile performans gostergelerinin ogretmenler
tarafindan ne olciide karsilandigr ve hayata gecirildigi incelenmigtir.
Calismada ogretmenlerin yeterliliklere karsi tutumlart ile 6gretmen yeterlilik
algilarimin da ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Alan bilgisi ve alan egitimi
bilgisi yonelik olarak ozellikle Cografya Dersi Ogretim Program (CDOP)
anlayisimt  iyi  yansutigr  diistiniilen  bazi  yeterlilik  alanlari  iizerine
odaklanilmistir. Kayseri ilinde gérev yapmakta olan yirmi cografya ogretmeni
ile yiizyiize yapilan derinlemesine miilakatlar ile c¢alismanin verisi elde
edilmistir. Bulgular incelendiginde dgretmenlerin genellikle yeterlikleri hayata
gecirmedikleri ve CDOP ile Cografya Ogretmen Yeterliklerinin yaklasimlarina
aykirt  uygulamalar:  siirdiirdiikleri gozlemlenmistir. Ayrica ogretmenlerin
yeterliklerin icerigi ve yapisiyla ilgili de bilgi sahip olmadiklar: goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, cografya dgretmen yeterlikleri, cografya
ogretmenleri, cografya dersi 6gretim programi

ABSTRACT

In the context of the initiative started by the Ministry of National
Education of Turkey to prepare teacher competencies, Geography Teacher
Competencies was issued in 2011. This paper attempts to find out to what extent
geography teachers meet certain criteria set out in Geography Teacher
Competencies. Teachers’ attitudes towards the competencies and their
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perceptions of competencies are also of interest in the study. Particularly this
study focus on certain competencies under two titles: subject content knowledge
and subject pedagogic content knowledge because they are considered to be
reflecting educational approach of geography curriculum well. Data used in the
study collected through in-depth interviews with twenty geography teachers
who work in Kayseri. When the findings are examined, teachers usually appear
not to meet competencies and continue with a traditional practice that is
discouraged by the competencies and curriculum. Teachers also appear not to
have an adeqgaute knowledge and information about the content and structure of
the competencies.

Key Words: Geography, geography teacher competencies, geography
teachers, geography curriculum

1.GIRIS: Ogretmen yeterlilikleri

Cografya zaman i¢inde ¢esitli degisimler ve doniistimler
gecirmistir. Onceleri daha cok haritacilikla ve seyahatnamelerle
iligkilendirilen cografya, 20. yy boyunca ortaya c¢ikan hemen biitiin
felsefi ve ideolojik akimlardan etkilenerek, daima yeni konular ve
yontemleri kendi ¢alisma alani icine dahil etmistir (Oztiirk, 2007). 19. yy.
sonlarina dogru akademik bir disiplin haline gelen cografya, 20.yy
baslarindan itibaren okul miifredatlarinin vazgecilmez bir dersi olmustur.

Ozellikle 1990’larda Soguk Savas Donemi’nin sona ermesiyle
birlikte, kiiresellesmenin artan ivmesi diinyadaki birgok iilkenin egitim
reformlar1 yapmasina neden olmustur. Tirkiye’de ise egitim reformu
2000’1 yillarda gergeklestirilmistir. Bu reformun en 6nemli ayagini ise
O0gretim programlar1 olusturmustur. Bu kapsamda Cografya Dersi
Ogretim Programi (CDOP)’da 2005 yilinda yenilenmistir. Diger
iilkelerdeki degisimlere paralel olarak CDOP’te dgrenci merkezli egitim,
yaparak ve uygulayarak Ogrenme, yapilandirmaci egitim, c¢oklu-zeka
kuramina dayali egitim, aktif 6grenme, arastirma temelli Ogretim,
problem ¢ézme temelli 6gretim, cografya derslerinde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimi gibi yaklasimlar1 igermektedir (CDOP, 2005;
Karabag, 2010; Incekara, 2007; Oztiirk, 2007). Diinyadaki genel
egilimleri inceleyen Incekara (2007: 114), cografya ogretim
programlarinin genel anlamda dgrencilerin “cografi yeteneklerini en {ist
diizeye ¢ikarmayi1 hedefleyen, standart temelli ve etkinliklere dayali
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programlar uygulamaya basladiklarini” belirtmektedir. Standart temelli
Ogretim programlarmnm bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikip uygulanmaya
konmasi dogal olarak bu programlarin uygulayicisi olan dgretmenlerin
gerekli bilgi ve becerilerle donanip donanmadiginin sorgulanmasma ve
dgretmen egitiminin giindeme taginmasina yol agmistir (Incekara, 2007).

Boylece cok cesitli egitimlerden ve farkli 6gretmen yetistirme
sistemlerinden gecerek gelmis ogretmenlerin de belirli bazi standartlara
sahip olmas1 gerektigi 1990’11 ve 2000’11 yillarin egitim reformlariyla
giindeme gelmistir. Aslinda bu durumun temelinde hayatin diger tiim
alanlarinda oldugu gibi egitim alaninda da verimliligi artiracak tedbirlere
duyulan ihtiyactir. Clinkii 1990’11 yillardan itibaren icinde yasadigimiz
diinyanin en belirgin 6zelligi mal, hizmet, para ve insanlarin sinir
tanimaksizin hareket halinde oldugu kiiresel bir ekonomidir. Ulkeler
kiiresel rekabette geri kalmamak i¢in geng nesillerini belirli niteliklere
sahip bir sekilde yetistirme ihtiyacin1 duymaktadirlar. Bagka bir ifade ile
glinimiiz neo-liberal/kapitalist odakli hakim kiiresellesme siireci ulus
devletleri uluslararas1 rekabete ayak uydurmak i¢in giderek artan
oranlarda zorlamaktadir.

Bunun sonucunda diinyadaki hemen tiim devletler egitime daha
once goriilmemis oranlarda egilmeye baslamislardir. Boylece 6zellikle
1990’larin ardindan tiim diinyada gergeklestirilen egitim reformlari,
makro seviyede gergeklesen kiiresellesme olgusu ile mikro seviyede yani
giinlik yasamda okullarda verilen egitim arasinda bir arabulucu
konumuna gelmektedir. Devletlerin egitim politikalarmin/reformlarinin
uygulayicilart  ve arabulucu gorevini  devrettigi uzmanlar ise
o0gretmenlerdir. Bu noktada smif duvarlar1 arasinda genelde tiim
O0gretmenlerden 06zelde ise cografya Ogretmenlerinden, devletler
tarafindan belirlenen makro politikalar dogrultusunda bir egitimi
saglamas1 beklenmektedir. Bunun i¢cin de Ogretmenlerin belirli
yeterliliklere sahip olmasi gerektigi ve bunlarm eksik oldugu durumlarda
bu yeterliliklerin 6gretmenlere kazandirilmasi gerektigi diistiniilmiistiir.
Ulkemizde de kiiresel rekabetgi ortamda yerini almak ve rekabet edebilir
bir durumda olmak i¢in diger branslardaki Ogretmen yeterlikleri ile
birlikte, Cografya Ogretmen Yeterlikleri (COY) de 2011 yilinda
yaymlanmistir (Bkz. MEB, 2011).
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COY alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ile tutum ve degerler olmak
iizere iic ana yeterlilik alan1 ile toplamda 122 adet performans
gostergesinden olugsmaktadir. Alan bilgisi kapsaminda cografya
ogretmenlerinin  CDOP’e paralel olarak (beseri ve fiziki cografya
konular1) siralanmigtir. Alan egitimi bilgisinde ise cografya konularinin
ogrencilere en etkin sekilde 6gretilmesine dair ders plani hazirlayabilme
ve materyal tasarlama gibi pedagojik yeterlilikleri igermektedir. Tutum
ve degerler ana yeterlik alaninda ise dogayr koruma, insanlifa ait
degerlere sahip ¢ikma ve ulus-bilinci olusturmaya yonelik yeterlikleri
icermektedir. Bu c¢alismada, COY’nin belirli konular1 iizerine
odaklanilmistir. Bunlar alan bilgisi kapsaminda kavram bilgisi ile temel
veri kaynaklarimi kullanabilme, alan egitim bilgisi agisindan kazanim
analizi, yer temelli gretim ve beceri 6gretimidir. Ozellikle bu yeterlilik
alanlar1 ile performans gostergelerinin secilmesinin nedeni, bunlarin
CDOP tarafindan yenilenen egitim anlayismi iyi  yansittig
distiniilmesidir.

Her bilim alaninda oldugu gibi cografyada da terim ve kavramlar,
cografi olgu ve olaylar1 tanimlamak i¢in kullanilir (Karabag, 1998).
Klasik bir 6rnek verilecek olursa, sosyologlar “toplum”, biyologlar
“canllar”, iktisatg¢ilar ise “ekonomi” kavramlariyla tanmimlarlar
disiplinlerini (Holloway, et. al., 2003). Cografya da diger disiplinlerde
oldugu gibi kendisini tanimlayan ana kavramlara ihtiya¢ duyar (Karabag,
1998; Oztiirk, 2007). Ayn1 sebepten 6Stiirii bu kavramlarm 6gretilmesi
cografya dgretiminde dnemli bir yer tutar (Karabag, 1998; Oztiirk ve
Alkis, 2010; Oztiirk, 2007). Cografya derslerinde calisilan konuyu tiim
boyutlartyla ve ¢esitli faktorler agisindan incelenmesini gerektirecek
biitlinctil bir yaklagim ancak derslerin temalar, kavramlar ve siirecler
etrafinda organize edilmesiyle miimkiindiir (Leat, 2002; Oztiirk, 2008).

Kavram, bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak
tamimlanmaktadir (TDK, 2012). Ogrenciler derste islenen herhangi bir
konuyu kavramsallagtirdiklarinda iist diizey bir 6grenmede bulunuyorlar
demektir. Ciinkii kavramsallastirma soyutlama ve genellemeyi gerektirir.
Tekil bir olaym kavram diizeyinde anlasilmasi elde edilen teorik bilginin
farkli durumlar1 agiklamada da kullamlabilecegi anlamma gelir (Oztiirk
ve Alkis, 2010). Bu diisiincelerden harcketle COY cografya
ogretmenlerinin kavram bilgisine dnem vermistir. Bu baglamda “A.1.3.
Cografya biliminin temel kavramlarini ve temalarmi kullanr” ya da
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“A.1.7. Cografi kavram ve temalardan faydalanarak karsilastigi
problemleri ¢ozer” performans gostergeleri yer almaktadir. Bu baglamda
cografya Ogretmenlerinin temel cografya kavramlarma hakim olmalari
gerekmektedir.

Holloway vd. (2003) editorligiinii yaptigi Cografyada Anahtar
Kavramlar (Key Concepts in Geography) adli kitapta cografyanin temel
kavramlar1 farkl yazarlar tarafindan aciklanmistir. Her bir kavram farkli
gelenekten gelen iki yazar tarafindan ayri ayri ele alindig1 bu kitapta
cografyanin temel kavramlar1 su sekilde siralanmistir: mekdn; zaman;
yer; olcek; sosyal olusumlar: toplum, Kimlik, giic ve direnis; fiziki
sistemler: cevresel sistemler ve cevrimler; peyzaj ve cevre:. biofiziksel
stirecler ve formlar; peyzaj ve cevre: dogal kaynaklar ve sosyal
gelismeler; peyzaj ve cevre. diinyayr yorumlamak ve temsil etmek.
Oztiirk (2007) ise cografyanin temel kavramlarini, mekdn, olgek, yer,
konum, peyzaj, cevre, béolge, mekansal etkilesim, dagilis Ve degisim
olarak belirtir. Benzer sekilde COY igeriginde su cografi kavramlara
atifta bulunulmustur: Degisim, konum, konumsal analiz, bdlge, yer ve
mekan.

Cografyanin metodolojisini kullanabilme yeterliligi altinda yer
alan bir diger 6nemli performans gostergesi “A1.8. Cografi arastirmalarin
temel veri kaynaklarin1 kullanir” seklindedir. Cografya calismalarinda
kullanilan temel veri kaynaklarmi kitaplar, siireli yaynlar, istatistiki
kaynaklar, kartografik kaynaklar (haritalar, atlaslar vb.), hava
fotograflari, uydu goriintiileri, ortofotolar, tezler, tarihsel kaynaklar
(seyahatnameler vs.), online kaynaklar, CBS veri kaynaklar1 (Doganay,
2002; Ozgaglar, 2003; CDOP, 2005) seklinde siralamak miimkiindiir. Bu
tiir farkli kaynaklarin cografya derslerinde kullanilmasi derslerin giincel
hayatla iliskilendirilmesi ve &grencilerin CDOP’iin amagladig1 sekilde
sorgulayan ve problem ¢6zen kisiler olarak yetismelerine imkan
tantyacaktir (Oztiirk, 2005; Oztiirk, 2007; CDOP, 2005).

Bu caligmada alan egitimi bilgisi kapsaminda yukarida belirtildigi
gibi kazanim igerigi olusturma, yer-temelli 68retimi gergeklestirme ve
cografi becerileri kullanma performans gostergelerine odaklanilmistir.
Ozellikle bu ii¢ konuya odaklanilmasmin nedeni, bunlarin CDOP’iin
getirdigi yenilikler agisindan gegmis uygulamalardan onemli bir kopusu
simgeliyor olusudur. Yapilandirmaci ve aktif 6grenme odakli egitim
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anlayisinmm bir sonucu olarak CDOP’te &gretmenlerin ders kitabma
baglilig1 azaltilmaya calisilmistir. Bu ise kazanimin igerigi olusturma
isinin tamamen Ogretmenlerin mesleki bilgisi ve tecriibesine birakilmasi
ile saglanmistir. Baska bir ifade ile 6gretmenler bir doktor ya da avukat
gibi bir profesyonel olarak diisiiniilmiis ve bu baglamda kazanimin
iceriginin yerel sartlar ve imkénlar dahilinde bizzat Ogretmenler
tarafindan olusturulmas: istenmistir. Boylesi bir durum O6gretmenlerin
mesleki statiisii ve tatminini artirict bir faktordiir (Oztiirk, 2007).
Kazanmm igeriginin olusturulmasi ise dnce kazanim analizinin yapilmasi,
analizde ortaya cikan temel kavramlarin 6grencilere aktarimasi icin
yapilandirmact bir temelde etkinliklerin ve materyallerin tasarlanmasini
gerektirir (Oztiirk, 2008; Oziir, 2007).

Bu sekilde olusturulacak bir igerikte dikkat edilmesi gereken
noktalar ise soyle siralanabilir: giinliik hayatla iliskilendirilmis, cesitli
kaynaklar1 kullanan, belirli kavramlar ve temalar etrafinda organize
edilmis, 6grencilerin {iist diisiinme becerilerini ise kosan, isbirlikli bir
anlayisin hakim oldugu, belirli beceri, deger ve tutumlarin gelismesine
odakli, sorgulayict ve biitlinliik¢ii bir anlayisla olusturulmus bir icerik
(Oztiirk, 2008; Oztiirk, 2007; Karabag vd. 2007). Bunlar icinde
geleneksel olarak Tirkiye’de ihmal edilmis iki onemli husus beceri-
temelli egitim ile yer-temelli egitimdir. Bu eksiklikten hareketle CDOP,
sadece bilgi degil ayn1 zamanda beceri, deger ve tutum odakli bir
cografya egitimini onemsemektedir (Sahin, vd., 2007). COY’de buna
paralel bir sekilde toplamda yedi performans gostergesine sahip “cografi
becerileri kullanabilme™ yeterligi vardir.

Yukarida da deginildigi gibi degisimin hizla yasandigi gliniimiiz
kiiresel rekabet diinyasinda egitimde becerinin yeri ve dnemi artmaktadir.
Bu baglamda CDOP’te (2005) yer alan cografi beceriler su sekildedir:
Harita becerileri; gozlem becerisi; arazi c¢alisma becerisi; cografi
sorgulama becerisi; tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama
becerisi; zamani algilama becerisi; kanit kullanma becerisi; degisim ve
stirekliligi algilama becerisi. Bunlara ek olarak diger derslerle ortak
olmak iizere cografya derslerinde su becerilerin gelistirilmesi de
gerekmektedir: elestirel diistinme, yaratict diisiinme, iletisim ve empati,
problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, Tiirkge’yi
dogru kullanma ve girisimcilik becerileri.
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Yukarida dile getirilen diisiinceler 1s18inda cografyanin belirli
kavramlar etrafinda, biitlinliik¢ii ve gilinliik hayatla iligkili bir yaklagimla,
yaparak yasayarak, aktif bir sekilde bilginin yapilandirilmas: ve bu
esnada bir¢ok becerinin ise kosulmasiyla Ogrenilebilecegi sonucuna
ulagilabilir. Tiim bu 6zellikleri kapsayacak bir ders ise en iy1 sekilde yer-
temelli bir egitim ile saglanabilir. Ciinkii yer temelli cografya egitimi,
cografya derslerinde yerel ¢evrenin kullanilmasi anlamina gelmektedir.
Yer-temelli egitim ile 6grenciler gercek problemleri, gercek veriler,
kaynaklar ve imkénlar1 kullanarak bizzat ¢6zme imkanma sahip
olacaklar1 icin hem cografi bilgi hem de beceri ve degerlerin biitiinliik¢ii
bir sekilde gelismesi saglanacaktir (Oztiirk, 2008; Alkis, 2008).

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu c¢alisma ile 2011 yilinda kabul edilen Cografya Ogretmen
Yeterlikleri (COY)’nde yer alan bazi yeterlik alanlar ile performans
gostergeleri agisindan c¢alismaya katilan 6gretmenlerin  durumlarinin
tespiti amaclanmistir. Alan Bilgisi ve Alan Egitimi Bilgisi alanlarimdan
ozellikle CDOP tarafindan yenilenen egitim anlayismi iyi yansittig
diisiiniilen baz1 yeterlik alanlar1 {izerine odaklanilmistir. Bu sayede 2005
yilinda uygulamaya konan CDOP’e de uyum siirecinin tespiti sz konusu
olacaktir. Bu baglamda Alan Bilgisi yeterlik alaninda yer alan “temel
cografya kavramlarini kullanabilme” ve “cografi veri kaynaklarini
kullanabilme™ ile Alan Egitimi Bilgisi dahilinde yer alan “yer temelli
o0grenmeyi kullanabilme”, “cografi becerileri kullanabilme” ve
“kazanimin igerigini olusturma” yeterlikleri/performans gostergeleri
iizerinde durulmustur. Ayni zamanda Ogretmenlerin yeterliklere karsi
tutumlar1 ile Ogretmen yeterlik algilarmm da ortaya c¢ikarilmasi
amaclanmustir.

3.YONTEM
3.1.Cahsma Grubu

Bu calismanin 6rneklemini Kayseri ili ve ¢evresinde cesitli okul
tiirlerinde (Diiz lise, Anadolu Lisesi ve Meslek Lisesi olmak tizere) gorev
yapmakta olan 20 cografya dgretmeni olusturmaktadir. Miilakata katilan
ogretmenlerin 2’si bayan 18’i erkektir. Ogretmenlerin hizmet siiresi yedi
ile on alt1 yil arasinda degismektedir. Ancak elde edilen cevaplarda
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genellikle 6nemli farkliliklar olmadigi i¢in analizlerde O6gretmenlerin
calistig1 okul tiirii, cinsiyetleri ve mesleki kariyerleri bir degisken olarak
almmamustir.

3.2. Veri Toplama Araci

Bu arastrma nitel bir arastirmadir. Veri toplamak icin yari-
yapilandirilmig miilakat teknigi kullanilmistir. Yari-yapilandirilmisg
miilakat sosyal bilimlerde arastirmanin yapildig1 konuyla ilgili cevaplarin
alimmasma imkan tanimasi, bunun yaninda arastirmaci tarafindan daha
once disiliniilmeyen konularin miilakat sirasinda giindeme taginmasi
acisindan esneklik saglamasi, katilimcilarin onem verdikleri hususlari
dile getirmelerine imkéan tanimasi gibi avantajlar1 nedeniyle en ¢ok
kullanilan veri toplama tekniklerinden birisidir (Silverman, 2005;
Bryman, 2001; Robson, 1994; Mason, 1996). Yari-yapilandirmaci
miilakat tekniginin dogasma uygun olarak her katilimciya arastirmaci
tarafindan baslangicta belirlenen sorularin sorulus sirasi, sekli ve soru
sayis1 farkli olmustur (Silverman, 2005; Bryman, 2001; Robson, 1994;
Mason, 1996). Miilakatlar sirasinda 6gretmenlere ii¢ farkli alanda sorular
sorulmustur. Bu c¢alismada Ogretmenlerin  6gretmen  yeterlikleri
hakkindaki diisiinceleri ele alinmistir. Tiim miilakatlar 6gretmenlerle yiiz
yiize gergeklestirilmistir. Genellikle 35 ila 45 dakika arasinda siiren bu
miilakatlar ¢ogunlukla Ogretmenlerin bos derslerinde ve Ogretmen
dinlenme odasinin bir kosesinde gerceklestirilmistir. Miilakatlar 2012 yih
Mayis-Haziran aylarinda gergeklestirilmistir.

3.3. Veri Analizi

Miilakatlar katilimcilarin izni ile dijital kaydediciye kaydedilmis
ve ayni zamanda Onemli hususlarin notlar1 alimmistir. Sonrasinda
miilakatlar word ortaminda yaziya dokiilmiistiir. Analizler bu veriler
iizerinden gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Buna gore Oncelikle her bir O6gretmenin miilakat
dokiimlerinin ¢iktilar1 alimmustir. Bu ¢iktilarin  kenarlar1  kodlama
amactyla kullanilmistir (Silverman, 2000 & 2005). Kodlama sirasinda
arastirmaci tarafindan sorulan sorulardan ziyade veriden (katilimcinin
soylediklerinden) yola ¢ikarak hareket edilmistir (Silverman, 2000 &
2005). Elde edilen kodlar sonrasinda belli temalar altinda birlestirilerek
bir araya getirilmistir (Silverman, 2000 & 2005). Arastrmada gizliligi
saglamak amaciyla 6gretmenlerin isimleri yerine kodlama kullanilmistir.
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Bulgular kisminda Ogretmen alintilarinda Ogretmenlerin ismi yerine
“miilakat dokiimii” kelimesinin kisaltilmisi olan MD kullanilmistir.
Boylece MD1’den baslamak tizere MD20’e kadar kod olusturulmustur.

3.4. Gegerlilik ve Giivenilirlik

Arastirmanm i¢ gegerligini (inandiriciligini) artrrmak  igin
gorisme formu gelistirilirken 1lgili literatiir dikkate almmistir.
Kaydedilen goriismeler word ortaminda yaziya gecirildikten sonra e-
posta adreslerini veren toplan onii¢ katilimciya e-posta yoluyla
gonderilerek diisiincelerini yansitmayan herhangi bir hususun var olup
olmadigr sorulmustur. Bu Ogretmenlerden herhangi bir doniit
almmamustir. Arastirmanin dis gegerligini (aktarilabilirligini) artirmak
icin arastirma siireci ve bu siirecte yapilanlar ayrmtili bir sekilde
aciklanmastir.

Arastirmanin i¢ giivenirligini (tutarligmi) artirmak icin bulgular
dogrudan alint1 yapilmak suretiyle verilmistir. Bulgulara tekrar tekrar
okunarak aginalik kazanildiktan sonra kodlama islemine gegilmistir.
Kodlamalar genellikle goriisme sirasinda sorulan sorular ¢ergevesinde
olusturuldugundan, iki yazar tarafindan ayr1 ayr1 gerceklestirilen
kodlamalar hemen hemen ayn1 sonuglar1 vermistir.

4 BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde ana ve alt temalar g¢ercevesinde cografya
O0gretmenlerinin yeterligine iliskin kendilerine yoneltilmis sorular ve
onlarin vermis oldugu cevaplar yer almaktadir. Elde edilen bulgular
asagida lic ana tema altinda sunulmustur. Bu temalar alan bilgisi
yeterlikleri, alan egitimi yeterlikleri ile 6gretmenlerin yeterliklere karsi
tutumlar1 seklindedir. Her bir tema ¢esitli alt basliklar1 icermektedir.

4.1.Alan Bilgisi Yeterlikleri

Cografya Ogretmen Yeterliklerinin ilk kismini Alan Bilgisi
yeterlikleri olusturmaktadir. Buradaki ilk yeterlik alani olan “cografya
metodolojisini  kullanabilme” yeterlik alanindaki temel cografya
kavramlar1 ile cografi veri kaynaklarmi kullanabilme performans
gostergelerine yonelik bulgular asagida paylasilmistir.
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Cografya Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklart Temel
Cografi Kavramlar

Cografya 0gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 temel cografi
kavram ve temalarmin neler oldugu sorusunun kendilerine yoneltilme
nedeni onlarin derslerini kavramlar ¢ergevesinde biitiinciil bir anlayisla
planlayp planlamadiklar1 (Oztiirk, 2008, Leat, 2002) ve COY ‘de
cografya metodolojisini kullanabilme yeterligi kapsaminda dile getirilen
temel kavramlara asinaliklarini ortaya ¢ikarmak igindir.  Miilakat
sirasinda Ogretmenlere cografyanin temel kavramlarinin neler oldugu
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin cografyanin temel kavramlari olarak
dile getirdigi kavramlar agsagida Tablo 1°de 6zetlenmistir.

Ogretmenlere yoneltilen soru gergevesinde gesitli kavramlar dile
getirilmis olmakla birlikte Tablo 1’de de goriilebilecegi gibi bu
kavramlar genellikle fiziki cografya konularmi iceren kavramlardir. Bir
O0gretmen birden fazla cografi kavram soyledigi i¢in frekans boliimiinde
20°den fazla gdsterge bulunmaktadir. Ogretmenlerin temel kavramlarla
ilgili algilar1 asagidaki alintilarda daha ayrintili bir sekilde goriilmektedir:

Tablo 1. Cografya Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar: Temel
Cografi Kavram ve Temalar

Ogretmen goriisleri Frekans
Iklim 17
Yer sekilleri 17
Harita 17
Atmosfer 16
Yerkiire 16
Yeryiizii 15
Diinya 14
Nemlilik 12
Yagis 11
Niifus 9
Yerlesme 7
Ekonomi 5
Topografya 4
Ova 1
Plato 1
Cografya dersinin gerektirdigi tiim kavramlar 18

639



MUSTAFA OZTURK — ESRA EROGLU

Ben derste cografya ile alakali tim kelimeleri kullaniyorum. Bu
daha ¢ok konunun igerigi ile iliskili. Ornek vermek gerekirse;
iklim, yer sekilleri, harita, diinya, atmosfer, yerkiire vb. kavramlari
kullamyorum (MD1).

Kavram ve temalardan benim anladigim sey; yer sekilleri,
topografya, iklim, nemlilik, yagis kavramlaridir (MD5).

Bir ders siiresince cografyaya iliskin tim kavramlar kullaniliyor.
Kavram derken yani, cografyaya yukaridan bakarak dogru bir
sekilde agiklayabilmek i¢in kullanilan seylerdir (MD20).

Yukaridaki cevaplardan da anlasilacagi tizere Ogretmenlerin temel
cografi kavramlar hususunda bir karmasa yasadigi goriilmektedir.
Kavram kelimesinin karsiligi; bir nesnenin veya diisiincenin zihindeki
genel tasarimi olmasma ragmen (TDK, 2012) bazi durumlarda kavram
algisinin yer yer kelime ile es tutuldugu ya da bizatihi temel kavramlari
sOylemek  yerine  “kavram”  terimini  ag¢iklamaya  gidildigi
gozlemlenmektedir. Literatiir taramasida belirtildigi lizere mekdn, yer,
olcek, cevre gibi kavramlar COY’de yer almaktadir. Yine Holloway vd.
(2003) ile Oztiirk (2007)’de belirtilen cografyanin temel kavramlarindan
hemen higbiri aragtirmaya katilan cografya ogretmenler tarafindan dile
getirilmemistir. Ogretmenler genel cografi kavramlar yerine ozellikle
fiziki cografya kavramlarmi 6n plana ¢ikarmaktadilar. Iklim, yer
sekilleri, harita, atmosfer gibi kavramlar gercekten de cografi
kavramlardir. Ancak bu kavramlar farkli disiplinler tarafindan da oldukca
sik bir sekilde kullanilan nispeten 6zel kavramlardir. Cografyanin temel
kavramlari, cografyay1 tanimlar ve cografya metodolojisine gondermede
bulunur, 6rnegin konum analizinde kullanilir. Bu baglamda mekan, yer,
Olcek, degisim, zaman gibi kavramlar yaptigimiz ¢aligmalarda temel
basvuru kavramlaridir. COYde ve cografya literatiiriinde yer alan temel
kavramlar 6gretmenlerce bilinmemesi, bahsi gecen kriterin uygulamaya
yansimadigmi da diisiindlirmektedir.
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Cografya Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklart Temel
Veri Kaynaklar

COY’e gore cografya metodolojisinin dnemli bilesenlerinden
birist de Ogretmenlerin cografyanin  temel veri kaynaklarimm
kullanabilmesidir. Cografya c¢alismalarinda kullanilan temel veri
kaynaklar1 yukarida kitaplar, siireli yaymlar, istatistiki kaynaklar,
kartografik kaynaklar (haritalar, atlaslar vb.), hava fotograflari, uydu
goriintiileri, ortofotolar, tezler, tarihsel kaynaklar (seyahatnameler vs.),
online kaynaklar, CBS veri kaynaklar1 (Doganay, 2002; Oz¢aglar, 2003;
CDOP, 2005) seklinde siralanmusti. Bu tiir farkli kaynaklarin cografya
derslerinde kullanilmasi derslerin giincel hayatla iliskilendirilmesi ve
ogrencilerin CDOP’{in amagladig1 sekilde sorgulayan ve problem ¢dzen
kisiler olarak yetismelerine imkan taniyacaktir (Oztiirk, 2005; Oztiirk,
2007; CDOP, 2005). Bu sebeplerden &tiirii dgretmenlere derslerinde
kullandiklar1 temel cografi veri kaynaklar1 sorulmustur. Elde edilen
goriisler asagida Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Cografya Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklar: Temel
Veri Kaynaklart

Ogretmen goriisleri Frekans
Ders Kitab1 20
Harita 17

Test Kitaplar1 11
Slaytlar 2

Tablo 2’den anlasilacagi iizere tiim dgretmenlerin en temel veri
kaynagi ders kitaplaridir. Egitim 6gretim uygulamalar1 esnasinda ders
kitabinin yani sira harita kullandigin1 belirten 17 cografya 6gretmeni
bulunmaktadir. Asagida s6z konusu cografya 6gretmenlerinin goriisleri
yer almaktadir:

Agirliklt olarak ders kitabi kullantyorum. Bunun nedeni ise
miifredat cergcevesinde ilerledigimiz i¢in kitaba gdre ders isleme
zorunlulugumuz var. Bunun haricinde harita da kullamyorum.
(MD8)
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Ben ders esnasinda genellikle ders kitabi kullamyorum. Bunun
yaninda 6grencilerin dersi daha iyi anlayabilmeleri agisindan okul
imkanlar1 dahilinde haritalar1 da kullanmaya ¢alistyorum. (MD4)

Cografya Ogretmenlerine derste  kullandiklar1  veri  kaynaklar1
soruldugunda 11’inin derslerinde iiniversiteye hazirliga yonelik test
kitaplarim1  kullandiklar1  cevabi  alinmistr. Bu  &gretmenlerin
yorumlarindan bir 6rnek asagida yer almaktadir:

Ders kitaplar1 ve harita disinda derslerimde test kitaplari
kullanmaya 6zen gdsteriyorum. Ciinkii bu 6grenciler iiniversitelere
yerlesmeye ¢alismaktadir ve biz bu durumu gérmezden gelemeyiz.
O ylizden her dersin sonunda konuyla ilgili ¢ikmis sorulara yer
veriyorum. (MD10)

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden sadece iki tanesi derslerinde ders
kitab1 ve haritalarin yani sira slaytlardan faydalandiklarimi belirtmislerdir:

Bir ders boyunca ders kitabi, slaytlar ve harita kullaniyorum.
Haritalar konuya gore cesitlilik gosterdigi i¢in konuya uygun
haritay1 se¢iyorum. Giiniimiizde internet imkani ¢ok oldugu igin
hazirlanmis slaytlar oluyor. Konu ile alakali slaytlar1 bularak
kullantyorum. (MD?9)

Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 temel veri kaynagmin ders kitab1
oldugu net bir sekilde anlasilmaktadir. Ogretmenlere ek olarak genellikle
derslerinin kagta kaglik boliimiinde ders kitabina dayali olarak ders
isledikleri sorulmustur. Tablo 2’deki bulgulara paralel bir sekilde
O0gretmenlerin biiyiik oranda ders kitab1 lizerinden konular1 isledikleri
goriilmiistiir (Tablo 3).

Tablo 3. Cografya Ogretmenlerinin Ders Kitabt Kullanma Oranlar:

Ders kitabi kullanma oram Frekans
% 80 11

% 90 5

% 60 3

% 85 1
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Yukaridaki tablodan goriildiigii iizere ¢alisma grubunu olusturan
Ogretmenlerin neredeyse tamami (f=17) dersin %80°den fazlasini ders
kitabina bagl bir sekilde islemektedir:

Ben derste % 90 ders kitabimi kullaniyorum. Miifredat nedeniyle ve
Ogrencilerin ellerinde de ayni. Bunun yam sira ders kitabi1 disinda
test kitaplar1 kullaniyorum. Konu bitimlerinde hem konun
pekismesi agisindan hem de tiniversiteye giris sinavlarinda gikacak
soru tiplerine hazirlamak amaciyla test kitaplarina Onem
veriyorum. (MD12)

Derste %80 civarinda ders kitabim1 kullaniyorum diyebilirim.
Ciinkii miifredat1 takip etmek lazzim. Onun disinda haritalar ile
dersi igliyorum. (MD1)

Dersin % 60’11 ders kitab1 vasitasi ile isliyorum. Dersin kalaninda
test kitaplar1 araciligiyla test ¢oziiyoruz (MD4). Derste oran
vermek gerekirse %85 ders kitab1 kullaniyorum. Bunun diginda
okulumuzda projeksiyon var neredeyse her tinite sonunda gorsel ve
yazili tekrar amaciyla slaytlar1 kullaniyorum. (MD11)

Ogretmenlerin almtilarma bakildiginda agirlikli olarak ders kitabi
kullanmanin  iki sebeple mesrulastirildigi  goriilmektedir. Bunlar
CDOP’iin birebir takip edilmesi ve yetistirilmesi ile merkezi smavlarin
baskisidir. Ancak CDOP ders kitabin1 dgretmenler igin sadece gerekli
oldugu hallerde basvurulacak bir kaynak olarak gérmektedir. COY de
derslerde farkl tiirden kaynaklarin kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Bu
baglamda cografya derslerinde hala ders kitab1 pedagojisinin (Oztiirk,
2012) hiikkiim  siirdiigi  gorilmektedir. Bu durum cografya
O0gretmenlerinin egitim 6gretim uygulamalarmi geleneksel bir anlayisla
gerceklestirdikleri ve CDOP ile COY’iin arzuladigi anlamda
yapilandirmact egitim anlayisindan hala uzak olduklarin1 ortaya
koymaktadir.

Alan bilgisi yeterlilikleri kapsamindan son olarak cografya
metodolojisi giindeme getirilmistir. Diger bilim alanlarinda oldugu gibi
cografyanin da kendine 06zel metodolojisi bulunmaktadir (Doganay,
2011; Ozgaglar, 2003). Bu yontemler hem nicel hem de nitel veri
toplama ve analizi siireglerini icerir. Doganay (2011) cografyanin
metodoloji kapsaminda gezi-gézlem yontemi, akil yliriitme yOntemi,
time varim yOntemi, miilakat, anket ve Ornekleme yOntemlerini
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siralamaktadir. Cografya oOgretiminin temel amaglarindan birisi de
Ogrencileri bir cografyacit nasil diisiinlir ve ¢alisirsa ona benzer bir
sekilde diisiiniip ¢alismalarma imkan vermektir (Oztiirk, 2008; Oztiirk,
2006). Bu sebeplerden otiirii cografya Ogretmenlerinin cografyanin
metodolojisine asina olmalar1 beklenir. COY incelendiginde cografya
metodolojisi kapsaminda yukarida belirtilen temel kavram bilgisine ek
olarak, 6gretmenlerin ulusal ve uluslararas1 gelismeleri takip edebilme,
biyoloji, sosyoloji, jeoloji, ekonomi gibi cesitli bilim dallar1 ile
cografyanin bagini kurabilme, temel veri kaynaklarmi kullanabilme,
grafik, harita vs. kullanabilme, cografi arastirmanin sonuglarini
smiflayabilme, istatistiki analizler yapabilme, cografi sorgulamalardan
elde edilen sonuglar1 yorumlayabilme, CBS analizleri yapabilme gibi
cesitli performans gostergeleri diizenlenmistir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerden cografya metodolojisinin
icerigine iliskin goriis belirtmeleri istenmistir. Calismaya katilan tiim
ogretmenler asagida Ornekleri verildigi gibi metodoloji kavraminin
anlami iizerinde yogunlasmislaridir:

Bir cografya metodolojisinden bahsedilebilir. Ciinkii cografya bir
bilimdir ve metodoloji kullanilmasi bilim a¢isindan bir
zorunluluktur. Anlamina gelince; cografya bilimi
gerceklestirilirken nasil bir yol izlendigini ortaya koyar. (MD12)

Metodoloji demek, cografyanin yontemi demektir. Bir isi yaparken
hangi yolun takip edilmesi gerektigidir. Yontemin belirlenmesi ve
ona gore hareket edilmesi anlamina gelir. Ustelik bu kavramu
sadece cografya ile iliskilendirmek de dogru degil. Genel bir
kavramdir. Tiim bilimsel alanlarda gecerlidir. (MD14)

Metodoloji bir sistem dahilinde dersin ya da bilimin ilerlemesidir.
(MD15)

Yukaridaki 6rneklerden de goriildiigii gibi 6gretmenler genellikle
metodoloji yerine Tiirk¢e karsiligi olan yontem kelimesini ya da
yontemin tanimi olan “izlenen yol” ifadesini kullanmislardir. Bu
baglamda sdylenenler “cografya metodolojisi cografya biliminin yontemi
anlamma gelir” seklinde &zetlenebilir. COY’de gegen performans
gostergeleri ile literatiirde gegcen (Doganay, 2011) hemen hicbir metot
somut anlamda ve ayrintili bir sekilde glindeme getirilmemistir.
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4.2.Alan Egitimi Yeterlilikleri

Cografya 6gretmen yeterliklerinin ikinci kismini alan egitimi yeterlikleri
olusturmaktadir. Bu c¢alismada bu yeterlikler kapsaminda kazanim
icerigini olusturma, 6grencilere kazandirilmasi gereken bilgi, beceri ve
degerler ile yer temelli 6gretime odaklanilmustir. Ozellikle bu konulara
odaklamlmasmin nedeni, geleneksel anlayisin tersine, CDOP’iin
ogretmenleri ders-kitabi oryantasyonlu olmaktan ¢ikarip, onlara
profesyonel anlamda sagladigi manevra alaninin 6gretmenler tarafindan
halihazirda ne oranda kullanildigin1 gérmektir.

Kazamim Icerigi Olusturma

CDOP’e paralel bir sekilde COY, “B.1.3. Ogretim Programinda yer alan
kazanimlara gore icerik olusturur” seklinde bir performans gostergesi
mevcuttur. Bu gosterge ile amaglanan 6gretmenlerin ders kitab1 ya da
herhangi rehber kitaba bagli kalmaksizin tamamen kendi mesleki
uzmanligina dayanarak i¢inde bulundugu sartlar ¢ercevesinde kazanimin
icerigini olusturmasidir. Bagka bir ifade ile amag, 6gretmenlerin verilen
kazanim1 okulun i¢inde bulundugu sosyal ve ekonomik sartlar ile
ogrencilerin ihtiya¢ ve seviyelerine gore diizenleyip diizenlemediklerini
ogrenmektir. Ogretmenlere uygulamalarmda CDOP’iin kazanimlarmi
analiz edip bu kazanimlara uygun icerik olusturup olusturmadiklari
sorulmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamami kazanim
iceriginin olusturulmasi hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadigini
belirtmistir. Ogretmenlere kazanim igerigi olusturmakla kastedilen seyin
ders kitabindaki ya da diger rehber kitaplardaki bilgiler Yyerine,
O0gretmenin dogrudan kazanmimdan hareketle, kendi Ogrencilerinin
hazirbulunusluluk diizeyleri ile okulun sartlarini dikkate alarak ders plani
gelistirmesi ve uygulamasi oldugu belirtilmistir (Oztiirk, 2008; Oziir,
2007). Ogretmenlerin bu agiklamaya karsin dile getirdigi diisiinceleri
Ozetleyen iki alint1 agagidaki gibidir:

Icerik olusturmadan kastedilen &grencilerin elestiri yapmasina izin
verilip verilmemesi ise, biz 0grencilerin konusmasina her zaman
miisaade ediyoruz ama bu 6grencinin derse olan ilgisi ile de ilgili.
Bir ders boyunca dakika sayan 6grenciden olumlu yonde elestiri
yapmasini bekleyemezsiniz. Yani 6grencinin niteligi belirleyici.
(MD16)
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Icerik olusturmayr biz de kullanmak isteriz ama liselerde
uygulamalarda {niversitede uygulananlar1 ger¢ege doniistirmek
cok zor. Burada yapilan fazladan her etkinlik, sohbet elestiri
yapmak i¢in bile olsa dgrencinin zamanim ¢almak gibi oluyor. O
yiizden bu tiir uygulamalara miisaade etmiyorum. (MD4)

Goriildiigii  gibi  6gretmenler, CDOP’iin dgretmenlerin  mesleki
yargisma/profesyonelligine giivenerek onlara tamidigi bir 6zgiirlik
alanin1 iiniversite giris smavi ya da 6grenci seviyesinin diistikliigii gibi
cok klasik nedenlerle kullanmamaktadirlar. Aslinda bazi 6gretmenlerin
tamamen ders kitabi1 oryantasyonlu olduklar1 i¢in kazanimla ne
kastedildigini ¢ok iyi anlamadiklar1 da gézlemlenmistir.

Osrencilere Kazandirilacaklar Agisindan Bilgi, Beceri ve Deger
Stralamasi

CDOP, geleneksel egitim anlayisimizin tersine sadece bilgi degil ayni
zamanda beceri, deger ve tutum odakli bir cografya egitimi getirmektedir
(Sahin, vd., 2007). COY’de buna paralel bir sekilde toplamda yedi
performans gostergesine sahip “cografi becerilerini kullanabilme”
yeterligi vardir. Yukarida belirtildigi gibi giiniimiiz diinyasinin kiiresel
ekonomisi becerileri 6n plana ¢ikartan bir yapiya sahiptir. Ciinkii bilgi
ekonomisine sahip kiiresel piyasalarda de§isim o denli hizla
gerceklesmektedir ki bugiin cok ragbet gosterilen mesleklerin bundan 15
yil sonra su anda adi bile bilinmeyen mesleklerle yer degistirmesi s6z
konusudur. Dolayisiyla yasami boyunca li¢ dort meslek degistirecek
Ogrencilere bilginin yani sira beceri-temelli bir egitim verilmesi
onemlidir. Bu amagla ¢alisma grubu 6gretmenlerine bilgi, beceri, deger
ve tutumdan hangilerini Oncelikli olarak ogrencilerine kazandirmay1
amagcladiklar1 sorulmustur. Bulgular Tablo 4.’de 6zetlenmistir:

Tablo 4. Ogrencilere kazandinlacaklar agisindan bilgi, beceri, deger ve
tutum siwralamasi

Siralama Frekans
Bilgi-Beceri-Deger ve Tutum 19
Deger ve Tutum-Bilgi-Beceri 1
Beceri-Bilgi-Deger 0
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Tablo 4’de ¢ok net bir sekilde goriildiigli gibi, 6gretmenlerin giindeminde
cok agirlikli olarak bilgi 6n plana ¢ikmakta, beceri ise ikincil plana
atilmaktadir. Beceriye ne kadar 6nem verildigi asagidaki bazi alintilarda
net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir:

Ben 6grencilere verilecekler agisindan en 6nde bilgiyi goriiyorum.
Burada kesin bir ayrim yapilamaz. Illa bir oranlama gerekiyorsa
%90 bilgi kazandirilmali, kalan %10 yar1 yartya paylastiriimalidir.
Tabi bu bizim zamanimizla yeni nesiller arasinda farklilik
gosteriyor. Mesela bugiin benim torunuma, ilkokula gidiyor
kendisi, proje &devleri veriliyor. Yani bilgiden daha 6n plana
cikiyor beceri ama bu su an lise diizeyindeki egitimde yoktur.
(MD16)

Bilgi %80 civarinda onemlidir 6grencinin O0grendikleri seyler
acgisindan kalan %20°lik dilime de beceri ve deger diyebiliriz. Lise
diizeyine gelen Ggrenciler zaten belli oranda beceriye sahiptir. O
yiizden beceriyi lisede bilginin dniine koymak mantiksiz olurdu.
(MD12)

Ogretmenlerin COY ve CDOP’e ragmen genellikle olduk¢a geleneksel
bir cografya anlayisina sahip olduklar1 gériilmektedir. Ancak konuya
daha 1limh bir bakis agisiyla yaklasanlar da mevcuttur:

Bana gore %60 bilgi diyebilirim ama elbette bilginin beceriye
doniistiiriilebilmesi de 6nem tasiyor. Yani aslinda higbiri sadece
beceri sadece deger degil. Bilgi; becerinin ve degerin de
karigimryla olusuyor. (MD11)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden sadece bir tanesi onceligi deger ve
tutumlara vermistir:

Ogrenciler bilgiyi ders kitaplarindan, iiniversiteye hazirlik
kitaplarindan ya da internetten Ogrenebilirler. O yilizden bilgi
benim i¢in ilk sirada degil. Her seyden once 6gretim de dedigimiz
deger benim icin ilk siradadir. Ulkesinin degerlerine sahip cikan,
kendisi ahlaki degerler olusturmus, prensipli 6grenciler yetistirmek
bilgiden de beceriden de daha O©nemli diye diislinliyorum.
Siralamam ise deger, bilgi, beceri seklinde. (MD19)

Gergekten de sahip oldugumuz bilgilerin kisa araliklarla stirekli
degistigi bir diinyada cografya dgretimini biyiik oranda bilgiye endeksli
diistinmek ne COY’ iin ne de CDOP’ {in ruhuna uygun diismez (Sahin,

647



MUSTAFA OZTURK — ESRA EROGLU

vd. 2007). Yukarida 6gretmen MDI11’in de belirttigi gibi cografi
becerileri zaten bilgiden ayirt etmek imkansiz gibidir. Harita kullanma
becerisi ancak harita bilgisi lizerine insa edilebilir. Ancak harita bilgisi
yiiklenmis ama harita kullanamayan nesiller ise giiniimiiz diinyasinda
basarisiz olmaya namzettir. Ogretmenlerin sadece bilgi merkezli bir
cografya egitimi vermeleri yapilandirmaci egitim anlayisina da aykiridir
(Karabag ve Sahin, 2007).

Beceri egitimine oldukca az Onem vermelerine ragmen,
ogretmenlere 0zel olarak beceri baglaminda ne tiir uygulamalar yaptiklar1
sorulmustur. Ogretmenlerin hemen tamami dgrencilerinin anlatilanlardan
yola cikarak yorum yapabilme kabiliyetine sahip olmalar1 gerektigine
vurgu yapmislardir. Ancak bunun disinda ¢ok ¢esitli “beceriler” giindeme
getirilmistir:

Ogrencilerin kazanmalarmi istedigim beceriler; cografya dersinin
ne anlam ifade ettigini anlamalari, cografya kavraminin igerigini
ogrenmeliler. Bu becerileri onlara kazandirmak igin ise genel
kiiltire yonelik sorular soruyorum. Muhakeme yapmasini

saglayacak sorular soruyorum. Onlara elestirel bir bakis agisi
kazandirmaya calistyorum. (MD?2)

Ogrencilere kazandirilabilecek en dnemli beceri bence bulundugu
sehri tanimasini saglamak, yakin g¢evresinin yer alti yer dsti
kaynaklarin1 bilmek olacaktir. Oncelikle kendi yasadigi gevreyi
tanimas1 gerekir her insanin. Bunun icin Ozellikle beseri ve
ekonomik cografya dersinde Tiirkiye’yi tanitmaya uygun olmasi
gerektigi sekilde kavratmaya calistyorum. (MD13)

Ben oOgrencilerin en azindan bir haritayr tamima, iilkeleri diinya
haritas1 lizerinde yerlestirebilme, Diinya ve Tiirkiye olarak
iklimleri az c¢ok bilebilmelerini, bu bilgileri kullanabilmelerini,
iklimi etkileyen unsurlarin nedenlerini bilebilmelerini istiyorum.
Bunun i¢in yaptiklarim; harita egzersizleri yapiyoruz bol bol.
Ayrica ben bir konuyu anlatirken sadece o konuyu anlatmiyorum
cografyada tiim konular i¢ ice oldugu i¢in mesela her ders giines
isinlarindan bahsediliyor ya da diinya’nin sekli ve hareketlerinden
zaten bu konular1 diinya’dan baslayip Tirkiye’den orneklerle
tamamlryorum. (MDS)

Cok farkli konularm giindeme tagmmasina karsm, CDOP (2005)
’te yer alan harita becerileri; gozlem becerisi; arazi ¢alisma becerisi;
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cografi sorgulama becerisi; tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve
yorumlama becerisi; zamani algilama becerisi; kanit kullanma becerisi;
degisim ve siirekliligi algilama becerisi ile elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim ve empati, problem c¢6zme, karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanma, Tiirk¢e’ yi1 dogru kullanma ve girisimcilik
becerilerine ¢ok az atifta bulunulmustur. Yukaridaki alintilardan da
anlagilacagr tlizere bircok Ogretmen beceriyi yine bilgi odakh
gormektedirler. Daha somut bir ifade ile, 6gretmenler genellikle ezber
harici tiim bilgi edinimlerini beceri olarak degerlendirme egilimdedirler.
Gergekten de beceri temelli egitim ayn1 zamanda analiz ve sentez yapma,
elestirel diisiinme, analitik diisiinme, yaratici diisiinme gibi ¢esitli st
diizey diisiinme becerilerini de igerir. Ancak yukarida belirtildigi gibi
ozellikle COY cografi becerilere vurgu yapmaktadir. Calismaya katilan
ogretmenler cografi becerilerden sadece harita becerisine deginmistir.

Yer Temelli Ogrenme

CDOP ile gelen yeniliklerden bir digeri yer-temelli &gretime
verilen 6nemdir. COY’ de bu paralelde “B.4. Yer temelli dgrenmeyi
kullanabilme” yeterligi vardir. Yer temelli 6grenme yukarida da
belirtildigi gibi en basit sekilde yerel ¢evrenin ve imkanlarin cografya
egitiminde kullanilmasidir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6nemli bir
yer tutar (Alkis, 2008). Cilinkii 6grenciler ilgili konular1 somut ve
biitiinliik¢ii bir yaklagimla 6grenme imkanma kavusurlar (Oztiirk, 2005).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde yerel ¢evreyi
dersleri ile ne dl¢giide biitiinlestirdiklerini saptamak amaciyla yer temelli
ogrenmeyle ilgili uygulamalar1 sorulmustur.

Cografya Ogretmenlerinin yorumlar1 incelendiginde cografya
yeterlik kriterlerinde yer alan yer temelli 6grenme uygulamasmi 20
cografya Ogretmeninin higbirinin gerceklestirmedigi goriilebilmektedir.
Bunun sebebi sorgulandiginda yine c¢alisma grubunun tamaminin
biirokratik zorluklar ile zaman smirlamalarindan 6tiirii yerel cografyayi
derslerinde kullanamadiklar1 yaniti alimmistr. Bu durum bizlere bu
anlamda cografya Ogretmen yeterlik kriterlerine iligkin yapilan
calismalarin uygulamada bir yanit bulamadigini géstermektedir.

Yukarida alan bilgili ve alan egitimi bilgisi alanlarindaki bazi
yeterlik ve performans gostergeleri baglammda Ogretmenlerin

649



MUSTAFA OZTURK — ESRA EROGLU

uygulamalar1 irdelenmistir. Asagida ise 6gretmenlerin yeterlik algilar1 ile
yeterliklere karsi gelistirdikleri tutumlar irdelenmeye c¢aligilacaktir.

4.3.0gretmenlerin Yeterliliklere Karsi Tutumlar:

Ogretmenlerin COY” e kars1 tutumlarmi dgrenmeden 6nce onlara
yetkin bir 6gretmenin 6zellikleri sorulmustur. Bu sayede 6gretmenlerin
6z yeterlilik algilar1 ile COY’ deki yeterlikleri kiyaslama imkani soz
konusu olabilecektir. Ogretmenlere yetkin bir dgretmenin &zellikleri
soruldugunda genellikle asagida Ornegi goriildiigii gibi birden fazla
ozelligi srralamiglaridir:

Yetkin bir cografya Ogretmeni, branginda Dbilgili, bilgisini
Ogrencilere aktarabilen, cografya dersini sevdirecek, oOgrencileri
dersten uzaklastirmayacak bir 6gretmendir. (MD2)

Ogretmenlerin ~ kullandiklar1  tanimlamalar asagida Tablo 5°de
Ozetlenmistir:

Tablo 5. Ogretmenlerinin Yetkin Ogretmen Tanimlar

Tamm Frekans
Alaninda bilgili 20
Iletisim becerileri giiglii 13
Ogrencinin seviyesine inebilen 11
Yenilikleri takip eden 9
Kendini yenileyen 7
Bildigini 6grencilere aktarabilen 4
Isini seven 2

Goriildigi  gibi  6gretmenlerin - kullandiklar1 sifatlar ya da
tammlamalar COY deki kadar ayrmtili olmaktan uzaktir (Alan bilgisi,
alan egitimi bilgisi, tutum ve degerler). Dogal olarak daha genel
ifadelerin yer aldigi tanimlamalarda COY’den ziyade Genel Ogretmen
Yeterlikleri’nde yer alan yeterliklerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. En
cok dile getirilen 6zellikler acgisindan bakildiginda 6gretmenlerin alan
bilgisi, iletisim becerileri ve 6grencinin seviyesine inebilme yeterlikleri
On plana ¢ikmaktadir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlere son olarak MEB tarafindan yayinlanan
COY’iin neleri kapsadig1 (nasil bir 8gretmen profili ¢izdigi) hakkindaki
diisiinceleri, bunu daha 6nce duyup duymadiklar1 ve COY’iin halihazirda
uygulamada karsiligi olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlere gore
COY’iin ¢izdigi dgretmen profili asagida Tablo 6’da 6zetlenmistir:

Tablo 6. Ogretmenlere gire COY de 6gretmen profili

Tamm Frekans

Alaninda basarili

Hi¢ duymadim ama yetkin 6gretmen tanimliyor
Yeterlilikleri daha 6nce duymadim yorum yapmayacagim
Iletisimi giiclii

Yenilikleri takip eden/kendini yenileyen

Alanina hakim

WwhJOPRE

Tablo 6’dan gorildiigi gibi yeterlikleri daha 6nce duymadigi igin
yorum yapmayan 6gretmenler haricinde yeterlikleri daha 6nce duymus
ya da duymamis olsun tiim &gretmenler COY’iin alaninda basarili bir
o0gretmen profili ¢izdiginde hemfikirdirler:

Ogretmen yeterligini duydum daha &nce. Alaninda basarihi, kendini
yenileyebilen, degisimi takip eden, yeniliklere acik olup
olmamasina gore 6gretmenlerin degerlendirilmesidir. (MD2)

Ogretmen yeterliklerini daha énce duymustum. Igerigi; kendini
gelistirmek isteyen, bransinda basarili, kendisini yenileyebilen
ogretmenler olunmasi gerektigidir. (MD12)

Dokuz ogretmen ise daha once duymamakla birlikte COY’ii
genellikle daha oOnce yaptiklar1 yetkin 0gretmen tanimi cercevesinde
diistinmektedirler:

Cografya ogretmen yeterliklerini duymadim ama yetkin 6gretmen
tanimimizda bahsettigimiz seylerin yer aldigini diisiiniiyorum.
Alaninda basarili 6gretmenler. (MD15)

Tablo 6’da ve yorumlarda da goriilebilecegi lizere cografya
Ogretmen yeterlikleri halihazirda lise ve dengi okullarda ¢aligmakta olan
cografya Ogretmenleri tarafindan yeterince bilinmemektedir. Yeterlikleri
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bildigini iddia eden Ogretmenlerin bile genellikle kulaktan dolma
bilgilerle hareket ettikleri sdylenebilir. Ciinkii 0gretmenler genellikle
somut yorumlar yerine genel yorumlarda bulunmaktadirlar. Boylece
2011 yilinda kabul edilmesine ragmen COY ’iin uygulamada herhangi bir
karsiliginin heniiz bulunmadig1 anlasilmaktadir.

Igerigi hakkinda ¢ok fazla bilgi sahip olmadiklar1 COY bizzat
varligma iligkin 6gretmen tutumlarmni ortaya ¢ikarmak i¢cin 6gretmenlere
merkezi anlamda oOgretmenlerin ¢esitli yeterliklere sahip olmasini
beklemenin nasil bir uygulama oldugu sorulmustur. Alman cevaplar
asagida Tablo 7 belirtilmistir:

Tablo 7. COY hakkinda égretmenlerin gériisleri

Ogretmen Goriisii Frekans
Faydali buluyorum 9
Faydasiz buluyorum 11

COY’ye en genel sekilde arastirmaya katilan 6gretmenlerin yiizde
45’1 olumlu yaklasirken ylizde 55’1 olumsuz yaklasmaktadir. Olumsuz
yaklasanlar konuyu O0gretmen profesyonelligi kapsaminda
degerlendirmektedirler:

Bu wuygulamanm faydasiz oldugunu disiiniiyorum. Zaten
simnavlardan gecerek belli yerlere gelen insanlari siirekli sinamak
dogru degil diye diisiiniiyorum. Tecriibe sahibi insanlar egitmenlik
yapiyor ve tecriibeleri simnavlardan daha {istiin. O yiizden siirekli
Ogretmenleri sinamak ¢6ziim degildir. (MD13)

Bu uygulamay1 faydasiz buluyorum. Zaten smavlardan gecerek
gelmis oldugumuz bu yerde hala yeterli oldugumuz ya da
olmadigimiz bilinmiyorsa bu egitim sisteminin sorunudur. Yetersiz
Ogretmenler de varsa Ogretmenlik yapan onlar &gretmen olma
basamaginda elenmelidir. (MD19)

COY’e kars1 olumsuz bir tavir gelistiren dgretmenlerin COY *{in
birgok amacindan sadece bir tanesine odaklandiklar1 gériilmektedir. COY
hizmet-i¢i egitimler ile Ogretmenlerin kendilerini taniyabilecekleri bir
cergeve sunup, Ogretmen gelisimini saglayabilecek bir ara¢ olmakla
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birlikte, olumsuz bakan 6gretmenler is basarisi ve gelecek kaygisiyla
degerlendirmektedirler.

COY’yii faydali bulan 6gretmenlerin genel egilimi yansitan alintilar ise
asagidaki gibidir:
Faydali bir sey oldugunu diislinliyorum c¢iinkii 6gretmen oldun
diyelim hadi ben 6gretmen oldum artik ¢aligma, gelisim bitti gibi
bir sey degildir bu. Mesela sizler, {iniversite 6grencileri, ¢ok daha
yeni ve farkli bilgiler ile yetisiyorsunuz. Diinya degisiyor, tim
bunlar dikkate alinmak zorundadir. (MD16)

Ben faydali oldugunu disiiniiyorum 6gretmenleri denetlemenin.
Ciinkii Ogretmenler de zamanla smanmali ki islerine olan
dikkatlerini siirdiirsiinler. Bu bizim biiyiikk sorunumuzdur. Devlet
kadrosuna yerlestigime gore rahatladim artik mantigi. Bunun
olmamasi i¢in 6gretmenlerin yeterlikleri takip edilmelidir. (MD14)

Faydali oldugunu diislinliyorum vyeterlikler getirilmesi. Ciinkii;
sayet diyorsak gelecek nesil onlarin elinde, o halde bu nesli en iyi
sekilde yetistirecek Ogretmenlerin egitim vermesi saglanmalidir.
Ustelik bu sadece 6gretmen olmak asamasinda degil 6gretmen
olduktan sonra da devam ettirilmeli, igini iyi yapmayan
Ogretmenler gérevden uzaklastirilmalidir. (MD20)

Ik grubun aksine ikinci grup Ogretmenler COY’e
kendilerini gelistirecek bir arag¢ olarak bakmaktalar ve bu baglamda
degismekten korkmamaktadirlar. Bu g¢alisma boyunca irdelenen
bulgular dikkate alindiginda aslinda ¢alismaya katillan birgok
O0gretmenin yeterlikler baglaminda birgok eksiklikleri oldugu
gozlemlense bile bu ikinci grup Ogretmenler Ogrenmeye ve
degisime hazir bir goriintii vermektedirler.

5.SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada 2011 yilinda sonuglanan COY” iin uygulamadaki
karsihigt  cografya  Ogretmenlerinin  goriisleri  dogrultusunda
degerlendirilmistir. COY alan bilgisi, alan egitimi bilgisi ile tutum ve
degerler olmak {lizere iic ana yeterlilik alami ile toplamda 122 adet
performans gostergesinden olugmaktadir. Bu ¢ahgmada COY” {in sadece
belirli  yeterlik alanlar1 ile performans gostergeleri iizerine
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odaklanilmistir. Alan Bilgisi ve Alan Egitimi Bilgisi alanlarindan
ozellikle CDOP tarafindan yenilenen egitim anlayisi kapsaminda
gelistirilen bazi yeterlik alanlar1 tizerinde durulmustur. Bu sayede 2005
yilinda uygulamaya konan CDOP’ e de uyum siirecinin tespiti s6z
konusu olmustur. Bu ¢aligmada elde edilen bulgular ii¢ ana tema altinda
sunulmustur.

Alan bilgisi kapsaminda irdelenen cografi metodolojiyi
kullanabilme yeterligi icinde yer alan 6zellikle kavram bilgisi ile cografi
veri kaynaklarin1 kullanma noktasinda calismaya katilan 6gretmenlerin
onemli handikaplar1 oldugu gozlemlenmistir. Ogretmenlerin temel
cografi kavramlar1 bilmedikleri ve derslerinde genellikle ders-kitab1
pedagojisi uyguladiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 sekilde alan egitimi bilgisi
kapsaminda disiliniilen kazanim igerigi olusturma, cografi becerileri
O0gretme, uygun materyal ve program hazirlama, yer temelli 6gretim
gerceklestirme gibi bircok yeterlik ya da performans gostergesinin
halihazirda birgok Ogretmen tarafindan karsilanamadigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin genellikle ders kitabma bagl kalislar, ders kitabmi CDOP
ile es deger tutmalar1 ve diger kaynaklar1 yeterli diizeyde kullanmamalar1
CDOP ve COY’ iin ruhuna aykir1 uygulamalarin halen devam ettigini
gostermektedir. Genel anlamda ise calismaya katilan 6gretmenlerin COY
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gzlemlenmistir.

1990’11 yillardan itibaren tiim diinyada giindeme gelen 6gretmen
yeterlikleri, genellikle kiiresel rekabetin bir sonucu olarak
disiiniilmektedir. Kiiresel rekabette geri kalmak istemeyen iilkeler, bilgi
cagmin isgiiclinii yetistirecek Ogretmenlerde de belirli yeterliklerin
olmasini savunmaktadirlar. Ancak bu ¢alismada gozlemlendigi kadariyla
calismaya katilan dgretmenler COY’ i karsilamada halihazirda oldukca
yetersizdir. Ancak umut verici bir bulgu 6gretmenlerin yiizde 45’nin
COY’ e pozitif anlamda yaklasiyor olusudur. Bu dgretmenler COY” ii
Ogretmen gelisimi icin bir firsat olarak gérmektedirler. Bazi
Ogretmenlerin de belirttigi gibi yeterlikler potansiyel anlamda
Ogretmenlerin profesyonelligine zarar verecek bir gelisme olabilir. Ciinkii
Ogretmenin mesleki o6zgiirliik alanina miidahaleleri mesrulastirabilir.
Postmodern toplum sartlarinda “tek bir dogru” yu tiim Ogretmenlere
empoze etmek dogru degildir. Ancak bu calismada Ogretmenlerin
profesyonellik diizeylerinin oldukc¢a diisiik oldugu CDOP tarafindan
kendilerine  verilen birgok manevra imkdninin  kullanilmadigi
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goriilmektedir. Boylesi bir durumda yukardan-asagiya bir degisim ¢ogu
zaman kagmilmaz goriilmektedir.

COY’ de belirtildigi gibi yeterliklerin hizmet-i¢i egitimlerde
kullanilmas1 6nemlidir. Bu baglamda &gretmenlerin  halihazirdaki
kapasitelerini  gelistirmek i¢in stirekli mesleki gelisimin giindeme
getirilmesi Onem tasimaktadir. Ogretmen degisim literatiirii dikkate
alimdiginda stirekli mesleki gelisimin ana aracinin hizmet i¢i egitimler
oldugu goriilmektedir. Ancak hizmet i¢i egitimler kendi i¢inde c¢esitlilik
gostermektedir. Geleneksel anlamda; seminer, konferans ve calistay
formatinda genellikle okul disinda kisa bir siireligine gergeklestirilen
hizmet i¢i egitimlerin 6gretmen degisimlerini yeterince desteklemedigi
bilinmektedir (Smith and Gillespie, 2007; Hargreaves & Shirley, 2009).
Guskey (2002)’ in de belirttigi gibi Ogretmenler ancak kendi
uygulamalar1 sonucunda 6grencilerdeki gelisimi gozlemledikleri zaman
degisme egilimi gostermektedirler. Bu sebeple hizmet i¢i egitimlerin
O0gretmenlerin bizatihi okulda ve kendi simiflar1 igerisinde giinliik okul
isleyisi esnasinda gergeklestirilecek sekilde yapilmasinda fayda vardir
(Smith and Gillespie, 2007). Ciinkii 6gretmenler disaridan ya da baskalar1
tarafindan kendilerine empoze edilen degisim siireclerini ayak
uyduramamaktadirlar (Fullan, 2001). Ogretmenler COY tarafindan
kendilerinden beklenen ¢esitli uygulamalari 6nce deneyip ardindan
sonuglarmi1 goézlemleyip gerekli uyarlamalar1 kendi okul sartlarinda
yapmalidirlar. Bu uygulamalar sonucunda eger 6grenci basarisinda bir
artis  gozlemlerlerse dgretmenlerin  COY’> 1 benimsemeleri ve
uygulamaya gecirmeleri daha kolay olacaktir. Boylece 6gretmenler
hizmet i¢i egitimin pasif bir alicis1 olmaktan kurtulup, kendi
gelisimlerinin  kontroliinii ele alan aktif bir uygulayict konumuna
gececektir. Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisimlerini saglayacak ve bu
baglamda wuzun vadede yeterliklere ihtiyag¢ duymayacagi sekilde
gelisiminin saglamasi i¢in asagidaki Onerilerin de giindeme taginmasinda
fayda vardir:

e Hizmet-6ncesi ve hizmet-i¢i 6gretmen egitiminde profesyonel bir
anlayisin yerlestirilmeye calisilmasi,

e Hizmet-i¢i egitimin siirekli mesleki gelisim kapsaminda ve gercek
yasam (okullarda) sartlarinda gerceklestirilmesi,
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¢ Gegis doneminde, 6gretmen egitiminde yeterliklerin de géz dniine
alinarak programlarin gelistirilmesi,

e Yeterliklerin mesleki inisiyatife imkan tanimak i¢in miimkiin
oldugunca esnek hale getirilmesi,

e Akademisyenlerin yeterliklere sahip olmasi ve bu sayede
yeterliklere uygun 6gretmen adaylar1 yetistirilmesi.

e Ogretmenlerin mesleki sorumluluklarinin/yetkinliklerinin yerine
getirmelerine yonelik ortam hazirlanmasi saglanmalidir.
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