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OGRENME AMACLI MEKTUP YAZMA AKTIiVITESININ OGRENCIiLERIN AKADEMIiK
BASARILARINA, ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE VE FiZiK TUTUMLARINA
ETKiSi*

) Yrd.Dog¢.Dr. ikramettin DASDEMIR?
Ozet

Bu calismanin amaci, mektup yazma aktivitesinin sinif 6gretmeni adaylarinin genel fizik dersindeki akademik
basarilarina, elestirel diisinme becerilerine ve fizik dersi tutumlarina etkisini aragtirmaktir. Arastirma yart
deneysel bir arastirma olup, 44 smif 6gretmeni adayi ve bir dgretmen ile gergeklestirilmistir. Arastirma
orneklemini olusturan 6grenciler, tesadiifi olarak deney ve kontrol grubunu olusturacak sekilde belirlenmistir.
Kontrol grubuna hareket konusu geleneksel dgretim yaklasimu ile anlatilmistir. Deney grubunda ise geleneksel
ogretim yaklasiminin yani sira, 6grencilerden her ders sonunda 6grenmis olduklari konuyu arkadaslarina bir
mektupla anlatmalar1 istenmistir. Yazmis olduklart mektuplar incelenerek eksikliklerin giderilmesi
saglanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi (ABT), Elestirel Diisiinme Olgegi
(EDO) ve Fizik Tutum Testi (FTT) kullanilmistir. Bu testler uygulamaya baglamadan énce tiim 6grencilere 6n
test, uygulama gergeklestirildikten sonra da son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda hem deney
grubunun hem de kontrol grubunun ABT son test puan ortalamalarinin, 6n test puan ortalamalarindan
istatistiksel olarak anlamli oldugu, EDO ve FTT’ nin son test ortalamalarimin, 6n test puan ortalamalarindan
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir. Ayrica deney grubu ile kontrol grubu arasindaki
ABT, EDO ve FTT’nin son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig
tespit edilmistir. Arastirma sonunda benzer calismanin farkli 6rneklem gruplarinda veya farkli konularda
uygulanmasi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diigiinme, fizik tutum, hareket, mektup yazma. 262

THE EFFECT OF LETTER- WRITING ACTIVITIES FOR LEARNING PURPOSE STUDENTS’ ON
ACADEMIC ACHIVIMENT AND CRITICAL THINKING SKILLS AND PHYSICS ATTITUDES
Abstract

The purpose of this study is to investigate the effect of letter writing, a writing to learn activity, and traditional
teaching methods on academic achievement, critical thinking skills and attitudes of the primary school teacher
candidates in the general physics course. The research is a semi-experimental research and it was conducted
with a teacher and 44 the primary school teacher candidates. The students who made up the sampling were
determined randomly as the experiment and the control group. The control group was taught the subject of
motion via traditional teaching method. The experiment group was taught the subject of motion via traditional
teaching method. Moreover, at the end of each lesson the students were asked to explain the subject learned in
the lesson by writing a letter to their peers. The letters that they wrote were examined and as a result, the
deficiencies were corrected by teacher. As data collection tools, Academic Achievement Test (AAT), Critical
Thinking Skills Scale (CTSS), and Physics Attitude Test (PAT) were used in the research study. Before these
tests were implemented, pre-test was administered with all the students and after the implementation, the same
tests were executed with the students. The findings of the study revealed that post- test mean scores of both
experimental and control groups’ academic achievements tests were statistically significant when compared to
their mean pre-test scores and mean post-test scores of critical thinking skills scale and physics attitude test
were not statistically significant when compared to their mean pre-test scores. The end of the study was
recommed that this study can researched different sample and different topics.

Keywords: Critical thinking, letterwriting, motion, physicsattitude.
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OGRENME AMACLI MEKTUP YAZMA AKTIVITESININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARILARINA, ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE VE FiZiK TUTUMLARINA ETKISI

1. GIRIS

Bireysel farkliliklarmm 6n plana c¢iktig1 giiniimiizde 6grenmeyi ve dogru bilgiye ulasip, bilgiyi
siizebilmeyi Ogrenmis, yaratici, yenilik¢i, iiretken bireyler yetistirme, herkes tarafindan Onemli
gorilmiistiir (Giivercin, 2010). Fen egitiminin temel amaci; bireysel farkliliklart gbéz Oniinde
bulundurarak biitiin 6grencilerin fenle ilgili okuma aligkanligini saglamaktir. Fen okuma aliskanligi ile
bireyler arastirma yapma, elestirel diisiinme, problemleri ¢c6zme, karar verme, c¢evreleri ve diinyada
olanlar hakkinda merak duygularini gelistirme, bilgi, beceri, tutum ve degerleri daha iyi bir sekilde
anlama becerilerini kazanirlar (MEB, 2006). Ogretmenler o6grencilerine bu tiir davranislart
kazandirabilmek i¢in farkli yontem ve teknikler sunmalidir (Uzoglu, 2010). Bu yontem ve teknikler
icerisinde yer alanlardan birisi de 6grenme amacli yazma aktivitesidir. Bu 6grenme aktivitesi Emig
(1977) tarafindan ortaya konulmustur ( Uzoglu, 2010). Daha sonra Amerika, Italya, Kanada,
Avusturalya, Hollanda ve Ingiltere gibi iilkelerde 6grenme amagh yazma ile ilgili arastirmalar
yapilmaya baslanmistir (Dasdemir, Cengiz ve Uzoglu, 2015). Ulkemizde ise 17. Milli Egitim
Surasi’nda, egitim fakiiltelerinin programlarinin gézden gegirilerek, 6grencilerin yaraticiliklarini daha
iyi sekilde gelistirmeleri igin, yazili ve sozlii anlatim giiglerini gelistirilebilecek sekilde diizenlenmesi
karar1 yer alinmistir (17. Milli Egitim Surasi, 2006). Ancak yazmanin bir 6grenme araci olarak egitim
sisteminin sadece bir kademesinde bulunmasi gerektigi ya da nerede nasil kullanilacagi
vurgulanmamigtir (Dasdemir vd., 2015). So6z konusu boslugun en Gnemli sebebinin, yazma ve
O0grenme alaninda {ilkemizde yeterli bilimsel ¢alismanin yapilmamis olmasi olarak ifade edilmektedir
(Giinel, 2009). Geleneksel yazma aktiviteleri arasinda fen laboratuvarinin raporlarini hazirlama, ders
Ozeti ¢ikarma yer alirken, geleneksel olmayan yazma aktivitelerinde ise hikaye, mektup, giinliik ve siir
yazma, poster, brosiir, kavram haritas1 gibi etkinlikler yer almaktadir (Uzoglu, 2014). Literatiir
incelendiginde egitimde yazma aktivitelerinin kullanilmasinin dort temel faydasi oldugu ortaya
c¢itkmaktadir (Uzoglu, 2010). Bunlar “ 1- Bireylerin 0grenmelerinde kavram degisimlerini
kolaylastirip, iletisim ve calisma becerilerini gelistirmektedir. 2.Bireylerin daha 6nce var olan
diisiincelerini degistirip daha tutarli ve daha temelli bilgiler saglamalarina yardimci olmaktadir. 3-
Bireylerin bilginin daha uzun siire bellekte kaliciligin1 saglayarak, yeni 6grenilen bilgilerin daha kolay
ogrenilmesine yardimer olmaktadir. 4- Bireylerin zihinlerinde var olan bilgiyi islemesine olanak
saglayip zor olan kavramlarin grenilmesine yardime1 olmaktadir (Hohenshell, Hand ve Staker, 2004;
Gilinel, Handve Giindiiz, 2006; Akt Uzoglu, 2010). Uluslararasi literatiire bakildiginda 6grenme
amagli yazma ile ilgili ¢alismalara genis yer verilmektedir (Dasdemir vd., 2015). Bu calismalarin
birgogunda farkli 6grenme amagli yazma aktivitelerinin, 6grencilerin dgrenmesine yardim ettigi,
iletisim ve yorum yapma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir (Uzoglu, 2010; Uzoglu ve Giirbiiz,
2013). Beall (1998) calismasinda yazmanin kimya &gretiminde Ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistirdigini, kimya 6gretiminde basarinin artirilmasi i¢in farkli yazma tiplerinin kullanilabilecegini,
kimya egitiminde laboratuar raporlar1 yazma aktivitelerinden baska yazma aktivitelerinin kullanilmas1
gerektigini vurgulamistir. Porter ve Masingila (2000), calismalarinda matematikte kavramsal ve
prosediirel bilgi tlizerine yazmanin etkisini incelemislerdir. Calismalar1 sonunda yazma aktivitesinin
ogrencilerin matematik kavramlarin1 anlamalarma yardimci oldugunu tespit etmislerdir. Mason ve
Boscolo (2000), 4.siif fen bilimleri dersi fotosentez konusunda yaptiklar1 ¢aligmalarinda yazma
aktivitelerinin Ogrencilerin bilimsel anlama siire¢lerine yardimci oldugunu tespit etmislerdir.
Hohenshell vd. (2004) 7. ve 10. smuf &grencileri lizerine yapmis olduklari ¢alismada yazma
aktivitelerinin 6grencilerin okur-yazarlik becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Hand vd. (2006)
yaptiklar1 ¢alismada geleneksel olmayan yazma aktivitelerinin, 6grencilerin molekiiler biyolojiyi
O0grenmelerine yardim ettigini ortaya koymuslardir. Ulusal literatiir incelendiginde 6grenme amacl
yazma ¢aligsma alani yeni sekillenmekte olup oldukga sinirlidir (Uzoglu, 2010). Uzun ve Alev (2013),
10.simniflarin enerji {initesinde yapmis olduklart ¢alismada 6grenme amaglhi okuma-yazma etkinlikleri
yapmanin 6grencilerin basarilarina yardimer oldugu sonucuna varmislardir. Erduran —Avc1 ve Akgay
(2012), fen bilimleri dgretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 yazma etkinliklerinin faydali ve gerekli
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler bu yazma etkinliklerinin genelde not tutturma oldugunu, diger
yazma etkinliklerinin ise tercih edilmedigini ifade etmislerdir. Bu durumun nedenleri arasinda
Ogretmenlerin On yargi ile yaklagmalar1 olduklarini tespit etmislerdir. Yildiz ve Biiyiikkasap (2011),
O0grenme amagli yazma aktivitelerinin fen bilgisi Ogretmen adaylarmin fotoelektrik olayini
anlamalarina yardimci oldugunu tespit etmislerdir. Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkasap (2009), yapmis
olduklart ¢aligmada Ogrenme amagli mektup yazma aktivitesinin Ogrencilerin  basarilarini
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artirdigi,iletisim kurma, yorum yapma ve hatirlama yeteneklerini gelistirdigi sonucuna varmiglardir.
Bozat ve Yildiz (2015), mektup yazma etkinliginin 5. sinif elektrik iinitesinde dgrencilerin basarilarina
olan etkisini incelemislerdir. Arastirmalari sonucunda mektup yazma etkinliginin Ogrencilerin
basarilarin1 artirdigini tespit etmislerdir. Yine yapilan bir¢ok deneysel arastirma, 6grenme amagl
yazmanin Ogrencilerin bilgiyi daha iyi elde etmesine yardimeci oldugunu, bireylerin gelisimine katki
sagladigini ve farkli fonksiyonlara hizmet ettigini géstermistir (Giinel vd.,2009; Hohenshell vd., 2004;
Akt. Uzoglu, 2010). Bu c¢alismalar 1s18inda 6grenme amagh yazma aktivitelerinin oldukca etkili
olmasina ragmen okullarimizda bu etkinliklere ¢ok az zaman ayrilmaktadir (Uzoglu, 2014). Sonug
olarak ulusal literatiirde 6grenme amacli yazma aktiviteleriyle ¢ok az caligmalar yer almaktadir. Bu
caligmalar arasinda siif 6gretmeni adaylar lizerinde gergeklestirilen bir ¢alismaya rastlanmamaisgtir.
Caligma ile bu eksiklik giderilmeye ¢aligilmigtir. Calisma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda
mektup yazma aktivitesinin ulusal alan yazinin zenginlestirilmesine katki sunmak, egitim alaninda
yapilan yeniliklerde mektup yazma aktivitesinin de yer almasini saglamak ve yapilacak olan
caligmalara 1s1k tutmasma yardimci olmak amaglanmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci, mektup yazma
aktivitesinin, sinif 6gretmeni adaylarinin genel fizik dersi hareket konusundaki akademik basarilarina,
elestirel diisiinme becerilerine ve fizik dersine karsi olan tutumlarina etkisini arastirmaktir. Bu amaci

gercgeklestirebilmek i¢in asagidaki sorularin cevaplar aragtirilmstir;

1. Mektup yazma aktivitesinin simif 6gretmeni adaylarinin hareket konusunu anlamalarina bir etkisi
var midir?

2. Geleneksel 0gretimin sinif 6gretmeni adaylarinin hareket konusunu anlamalarina bir etkisi var
midir?

3. Mektup yazma aktivitesinin siif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine bir etkisi var
midir?

4. Geleneksel O0gretimin siif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine bir etkisi var
midir?

5. Mektup yazma aktivitesinin sinif 6gretmeni adaylarinin fizik dersine olan tutumlarina bir etkisi var
midir?

6. Geleneksel 6gretimin sinif 6gretmeni adaylarinin fizik dersine olan tutumlarina bir etkisi var midir?
7. Mektup yazma aktivitesi ile geleneksel 6gretimin kullanilmasi, sinif 6gretmeni adaylarinin hareket
konusunu anlamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

2.YONTEM

Arastirmada; yar1 deneysel bir yontem uygulanmistir. Bu yontem daha ¢ok degiskenlerin tamaminin
kontrol edilemedigi durumlarda kullanilir (Bastiirk, 2009). Bu ¢aligmada deney ve kontrol gruplari
arastirmaci tarafindan g¢aligma Oncesinde rastgele belirlenmistir. Kontrol grubuna hareket konusu
geleneksel O0gretim yaklagimi ile anlatilmistir. Bu 6gretim yaklagiminda 6gretmen aktif, 6grenciler
pasiftir. Ogretmen bu yontemi daha etkili kullanmak igin soru cevap yonteminden faydalanarak
ogrencileri aktif hale getirmeye ¢aligmistir. Deney grubunda ise geleneksel 6gretim yaklagiminin yani
sira, 0grencilerin her ders sonunda 6grenmis olduklar1 konuyu arkadaslarina bir mektupla anlatmalar
istenmistir. Yazmis olduklar1 mektuplar incelenerek eksikliklerin = giderilmesi saglanmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi (ABT), Elestirel Diisiinme Olgegi
(EDO) ve Fizik Tutum Testi (FTT) kullanilmistir. ABT arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. ABT
sorularinin giivenirlik ve gecerligini saglamak i¢in fen egitimi alaninda bir uzmanin goriis ve onerileri
dikkate alinmistir. Onun goriisleri dogrultusunda ABT 25 sorudan olusturulmustur. ABT, giivenirlik
katsayisinin hesaplanabilmesi i¢in, daha 6nceden genel fizik 1 dersini almig olan siif ogretmeni
adaylarma uygulanarak giivenirlik katsayis1 0,72 olarak belirlenmistir. EDO orijinal hali ingilizce
olup, Koékdemir (2003) tarafindan Tiirkceye uyarlanmasi yapilarak 75 maddeden 51 maddeye
diisiiriilmiistir. Bu maddelerin giivenirlik kat sayis1 0,88 olarak hesaplanmistir. EDO likert tipi bir
olcek olup “’1- Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kismen Katilmiyorum, 4-Kismen Katiliyorum,
5-Katiliyorum, 6-Tamamen Katiliyorum” olacak sekilde hazirlanmistir. EDO’den bir 6grenci
minimum 51, maksimum 306 puan alabilir. FTT ise Akpinar (2006) tarafindan gelistirilen bir 6lgektir.
Bu o6lgek alt1 alt faktorden olusmustur (Akbulut, 2013) .Bunlar:

1. Fizik dersine yonelik ilgiyi sorgulayan maddeler.

2.Fizik dersi ile ilgili benlik kavramini sorgulayan maddeler.

3. Okul dis1 fizik ile ilgili ¢aligma istegini sorgulayan maddeler.
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4. Fizik dersi ile yasam arasindaki iliski hakkindaki diisiinceleri sorgulayan maddeler.
5. Fizik dersinin gerektirdigi calismalar ile ilgili diisiinceleri sorgulayan maddeler.
6. Fizik dersi ile ilgili genel diisiinceyi sorgulayan maddeler olarak gruplandirilmustir.
Bu o6lgegin Cronbach-a i¢ tutarlilik katsayist (Akpinar, 2006) tarafindan 0,92, (Akbulut, 2013)
tarafindan 0,94 olarak hesaplanmistir. Bu 0l¢ek likert tipi olup “1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-
Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4- Katiliyorum, 5- Kesinlikle Katiltyorum” seklindedir. FTT’ de
olumsuz maddelerdeki puanlama tersten yapilmigtir. FTT’ den bir 6grenci minimum 36, maksimum
180 puan alabilir.

2.1.Arastirmanin Orneklemi
Bu arastirmanin 6rneklemini Ordu iiniversitesi egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi 6grencileri (N geney)
=24, Ngonroy =20) olusturmaktadir. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda
yapilmistir. Arastirmaci calismaya baslamadan nce ABT, EDO ve FTT testlerini hem deney, hem de
kontrol gruplarina 6n test, ¢alisma sonunda ise son test olarak uygulamigtir. Uygulama hafta iki ders
saati olarak dort haftada tamamlanmigtir
2.2. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin varyanslarinin homojenligi, verilerin normal dagilim gostermesi,
parametrik testlerin daha giivenilir olmasindan dolay1 deney ve kontrol gruplarini karsilastirmak igin
On test ve son test bagimsiz gruplar t testi, gruplarin kendi iginde 6n test- sontest puan ortalamalarini
karsilastirmak i¢in bagiml1 t testi kullanilmigtir.

3. BULGULAR
Aragtirmada kullanilan ABT, EDO), FTT inden elde edilen veriler asagida tablolar halinde verilmistir.

Tablo 1.Deney ve kontrol gruplarin ABT 6n test-son testlerinden elde ettikleri puanlarin bagimsiz t-
testi sonuglari

Testler Gruplar N X SS t df p

On test Deney 24 27.23 9.993 1.318 42 0,194
Kontrol 20 23.40 9.472

Son test Deney 24 55.00 17.500 0.931 42 0.357
Kontrol 20 50.10 17.953

Max puan:100

Tablo 1°deki veriler incelendiginde deney grubunun 6n test basar1 puan ortalamasi 27,23 iken, kontrol
grubunun 6n test basar1 puan ortalamasi 23,40’dir. Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test bagari
puan ortalamalar1 arasinda bagimsiz t testi analizine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur (tup= 1.318; p=0,194; p>0,05.) Yine deney grubunun son test basari puan ortalamast 55,00
iken, kontrol grubunun son test basar1 puan ortalamasi 50,10’dur. Deney grubu ile kontrol grubunun
son test basar1 puan ortalamalar arasinda bagimsiz t testi analizine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur (ta2= 0.869; p=0,357; p>0,05).

Tablo 2.Deney grubu 6grencilerinin ABT 0n test-son testlerinden elde ettikleri puanlarin bagimli t-
testi sonuglari

Testler Gruplar N X SS t df p
Ontest  Deney 24 27.23 9.993 -6.366 23 0,000
Sontest  Deney 24 55.00 17.500

Max puan:100

Tablo 2’deki veriler incelendiginde deney grubunun 6n test basar1 puan ortalamasi 27,23 iken, son test
basar1 puan ortalamasi 55,00°dir. Deney grubunun on test, son test basari puan ortalamalar1 arasinda
bagiml t testi analizine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (tp3= -6.366; p=0,000;
p<0,05). S6z konusu farklilik son test lehinedir.

Tablo 3. Kontrol grubu 6grencilerinin ABT 6n test ve son testlerinden elde ettikleri puanlarin bagimli
t-testi sonuglari
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Testler Gruplar N X SS t df D
On test Kontrol 20 23.40 9.472 -7.549 19 0,000
Sontest Kontrol 20 50.10 17.953

Max puan:100

Tablo 3’teki veriler incelendiginde kontrol grubunun 6n test basar1t puan ortalamasi 23,40 iken, son
test basar1 puan ortalamasi 50,10’dur. Kontrol grubunun 6n test ve son test basar1 puan ortalamalari
arasinda bagimli t testi analizine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (tq9= -7.549;
p=0,000; p<0,05). S6zkonusu farklilik sontest lehinedir.

Tablo 4.Deney grubu dgrencilerinin EDO 6n test ve son testlerinden elde ettikleri puanlarin bagimli t-
testi sonuglari

Testler Gruplar N X SS t df p
On test Deney 24 185.74 14.094 -0.173 23 ,864
Sontest Deney 24 186.52 15.717

Max puan: 306

Tablo 4’teki veriler incelendiginde deney grubunun EDO 6n test basar1 puan ortalamas1 185,74 iken,
son test puan ortalamasi 186,52°dir. Deney grubunun EDO 6n test ve son test puan ortalamalar
arasinda bagimli t testi analizine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (tps)= -0.067;
p=0,864; p>0,05).

Tablo 5. Deney grubu 6grencilerinin FTT 6n test ve son testlerinden elde ettikleri puanlarin bagimli t-
testi sonuglari

Testler Gruplar N X SS t df p
On test Deney 24 98.12 16.520 -0.078 23 ,938
Son test Deney 24 98.56 23.629
Max Puan:180 266

Tablo 5’teki veriler incelendiginde deney grubunun aldigi FTO 6n test basar1 puan ortalamasi 98.12
iken, son test puan ortalamasi 98.56’dir. Deney grubunun FTO &n test ve son test puan ortalamalart
arasinda bagimsiz t testi analizine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yoktur (tp3= -0.078;

p=0,938; p>0,05).

Tablo 6. Kontrol grubu 6grencilerinin EDO 6n test ve son testlerinden elde ettikleri puanlarmn bagiml
t-testi sonuglari

Testler Gruplar N X SS t df D
On test Kontrol 20 182.86 17.851 0.658 19 0,514
Sontest Kontrol 20 186.20 16.734

Max Puan:306

Tablo 6°daki veriler incelendiginde kontrol grubunun EDO 6n test puan ortalamasi 182.86 iken, son
test puan ortalamasi 186,20°dir. Kontrol grubunun EDO 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
bagimli t testi analizine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (tu9= 0.658; p=0,514;
p>0,05).

Tablo 7.Kontrol grubu dgrencilerinin (FTO) 6n test-son testlerinden elde ettikleri puanlarm bagimli t-
testi sonuglari

Testler Gruplar N X SS t df p
On test Kontrol 20 115.54 23.750 1.171 19 0.248
Sontest Kontrol 20 107.45 22.038

Max Puan:180

Tablo 7°deki veriler incelendiginde kontrol grubunun"FT(") On test puan ortalamasi 115.54 iken, son
test puan ortalamasi 107.45tir. Kontrol grubunun FTO 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
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bagiml t testi analizine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (tugy= 1.171; p=0,248;
p>0,05).

4.TARTISMA , SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada 6grenme amagli mektup yazma aktivitesinin 6grencilerin akademik basarilarina, elestirel
diistinme becerilerine ve tutumlarina olan etkisi aragtirilmistir. Calismaya baglamadan 6nce hem
deney, hem de kontrol gruplarina uygulanan ABT 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir (Tablo 1). Bu sonuca dayanarak, deney ve kontrol
grubu 6grencilerin basar1 seviyelerinin birbirine denk oldugunu sdylenebilir. Calismanin sonunda
deney ve kontrol gruplarina uygulanan ABT son test puan ortalamalarinin kargilastirilmasinda, deney
grubundaki 6grencilerin puan ortalamalariin kontrol grubundan 4,90 puan daha yiiksek oldugu fakat
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir (Tablo 1). Bu sonuca dayanarak
mektup yazma aktivitesinin sinif Sgretmeni adaylarinin hareket konusunu anlamada geleneksel
ogretimle ayn1 etkiye sahip oldugu sonucuna varilabilir. Bu sonu¢ (Akcay, Ozyurt ve Akcay 2014;
Bozat ve Yildiz 2015; Yildiz ve Biiyiikkkasap 2011; Tekin ve Aslan 2015; Uzoglu, 2014)
caligmalartyla uyumlu degildir. Bu durum konularin ve 6rneklemin farkli olmasindan kaynaklandigi
diigiiniilebilir. Yine ¢alismadan hem deney grubunun hem de kontrol grubunun 6n test, son test puan
ortalamalar1 Kkarsilastirildiginda son test puan ortalamalarinin, 6n test puan ortalamalaridan
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi sonucuna varilmigtir (Tablo 2 ve Tablo 3). Bu sonuca
dayanarak farkli 6gretim teknikleriyle hareket konusunun islenmesinin Ogrencilerin akademik
basarilarina olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir. Bu sonug (Bozat ve Yildiz 2015; Dasdemir vd.,
2015; Tekin ve Aslan 2015; Uzoglu, 2014) calismalariyla uyumludur. Diger yandan hem deney hem
de kontrol grubuna uygulanan elestirel diisiinme testinden elde edilen On test, son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ¢itkmamustir (Tablo 4 ve Tablo 6). Fark
¢ikmamasinin nedenleri arasinda bireylerde elestirel diisiinmenin gelisebilmesi igin uzun bir siirenin
gecmesine ihtiya¢ oldugu dusiiniilmektedir (Uzoglu, 2014). Ayrica hem deney hem de kontrol
grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme puan ortalamalarinin ii¢ ile dort puan araliginda oldugu
bunun da kismen katilmiyorum ile kismen katiliyorum arasinda yer aldig1 tespit edilmistir. Bu veriler
dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin fazla olmadig1r sonucuna
varilabilir. Yine hem deney hem de kontrol grubuna uygulanan tutum testinin én test- son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 tespit edilmistir. Bu sonucun
Uzoglu(2012)nin ¢alismasiyla uyumlu oldugu, Uzoglu (2014)"in ¢alismasiyla uyumlu olmadig: tespit
edilmistir. Bu farklihigm caligma siiresi ve Omeklem farkliiginda kaynaklanmis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Uzoglu (2012) ilkdgretim yedinci sinif &grencileriyle yapmis oldugu c¢alismasi 4
hafta, Uzoglu (2014) {iniversite fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yapmis oldugu ¢alismasi da 12 hafta
stirmiistiir. Bu caligmada 4 haftada simif 6gretmeni adaylariyla gerceklestirilmistir. Ayrica deney
grubunun 0On test- son test tutumlari karsilastirildiginda son test puanin daha yiiksek oldugu, kontrol
grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda ise 6n test puan ortalamasinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir (Tablo 5 ve Tablo 7). Bu sonuglara dayanarak geleneksel 6gretimle
islenen hareket konusunun sinif 6gretmeni adaylariin fizik dersine olan tutumlarini olumsuz yonde
etkiledigi sOylenebilir. Bu olumsuz etkinin ise hareket konusunu &grencilerin anlamalarinin zor
oldugundan (Bozdogan ve Uzoglu, 2014) kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Mektup yazma aktivitesinin
ise hareket konusunda sinif 6gretmeni adaylarmin fizik dersine olan tutumlarina kismi olarak olumlu
yonde bir katk: sagladig1 sdylenebilir.

Bu calisma sadece mektup yazma aktivitesinin etkililigi {izerine yapilmigtir. Bundan sonraki
calismalar mektup yazma ve diger yazma etkinliklerinin farkli drneklem ve farkli konular iizerinde
yapilmasi aragtirmacilara 151k tutabilir.
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