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Ozet

Cahsmanin amaci, ortaokul Tlrkge ders kitaplarindaki sézcik 6gretimi etkinliklerini siklik ve gesitlilik
acisindan dil biliminin alt ve uygulamali alanlari gergevesinde sistemli bicimde degerlendirerek eklenebilecek
etkinlik tirlerine yonelik 6neriler sunmaktir. Calismada temel nitel arastirma deseni kullanilmigtir. Veriler
dokiiman incelemesi ile ortaokul Tirkge ders kitaplarindan elde edilmistir. Bu dogrultuda 5.sinifta 147, 6.
Sinifta 121, 7. sinifta 142, 8. sinifta 151 etkinlik (toplam 561 etkinlik) 12 dil bilimi alanina gére olusturulan 54
farkli degerlendirme 6lgiitu agisindan betimsel analiz teknigiyle ¢dziimlenmistir. Calismanin gegerligini ve
glvenilirligini saglamak amaciyla inceleme iki farkli alan uzmani tarafindan da yapilmistir. Bulgular g farkh
sonug agisindan degerlendirilmistir: 12 dil bilimi alani igin 5. sinifta 10, 6. sinifta 9, 7. sinifta 10, 8. sinifta 8
farkli alandan yararlanildigi; 54 farkli degerlendirme Olgiitl agisindan 5. sinifta 18, 6. sinifta 17, 7. sinifta 16, 8.
sinifta 14; s6zclk 6gretimi icerikli etkinliklerin genel sikhgi ise 5. sinifta 147, 6. sinifta 121, 7. sinifta 142, 8.
sinifta 151 olarak tespit edilmistir. Kitaplardaki toplam etkinlik sayilarina gore s6zcik 6gretimi etkinlikleri igin
% 40- 53 arasinda degisen bir oran s6z konusudur. Dil biliminin 12 alani agisindan yararlanilan alan sayisi 8-10
arasindadir. 54 farkli degerlendirme 6lgiti igin ise sonucun 14-18 arasinda olmasinin 6lgiit sayisinin yarisi bile
olmamasi nedeniyle etkinliklerde gesitligin artirilarak farkh tirde sozciik 6gretimi etkinliklerinin de ders
kitaplarina dahil edilebilecegi distnilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilimi, Etkinlik tiirl, Ortaokul Tirkge ders kitaplari, S6zciik 6gretimi

Abstract

The aim of the study is to systematically evaluate the vocabulary teaching activities in secondary
school Turkish textbooks in terms of frequency and diversity within the framework of the sub and applied
fields of linguistics. Basic qualitative research design was used in the study. The data were obtained from all
levels of secondary school Turkish textbooks via document analysis. Accordingly, 561 activities were analyzed
with the descriptive analysis technique in terms of 54 different evaluation criteria created according to 12
linguistics fields. The findings were evaluated in terms of three different outcomes: For 12 linguistic fields 10
different fields were used in 5th grade, 9 in 6th grade, 10 in 7th grade, 8 in 8th grade; in terms of 54 different
evaluation criterias 18 in 5th grade, 17 in 6th grade, 16 in 7th grade, 14 in 8th grade; the general frequency
of vocabulary teaching activities was 147 in 5th grade, 121 in 6th grade, 142 in 7th grade, 151 in 8th grade.
According to the total number of activities, there is a ratio ranging between 40 and 53 % for vocabulary
teaching activities. The number of fields utilized in terms of 12 fields of linguistics is between 8-10. For 54
different evaluation criteria, the result is between 14-18, which is not even half of the number of criteria, and
it is thought that different types of activities can be included in the textbooks by diversifying the types of
activities.
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1. Giris

Dil 6gretiminin hedef dilde dil bilimsel yeterligi, alimlama-tretme becerilerini ve 21. yy
becerilerini gelistirmeye dayali oldugu bilinmektedir. Bunun yani sira dil biliminin alt (ses bilimi, bicim
bilimi, sézciik bilimi, s6z dizimi, anlam bilimi) ve uygulamali (gésterge bilimi, metin dil bilimi, séylem
¢éziimlemesi, bilgisayarli dil bilimi, edim bilimi, sézliik bilimi, sosyo / toplum dil bilimi, psiko dil bilimi,
bicem bilimi, budun dil bilimi vb.) alanlarinin verilerinden de bilingli / bilingsiz bicimde yararlanan dil
kullanicisi bilgilendirme / iletisim slrecinde basari saglayarak amacini etkili bicimde gerceklestirmek
ister. TUm bu yeterlik ve beceriler s6zcik bilgisi temelinde gerceklestigi icin sézclklerin vericinin hedef
dilde alici Gizerinde amacladigi etkiyi olusturabilmesi slirecinde temel yapi tasi oldugu séylenebilir. Birey
sorunlarini ve ihtiyaglarini aktarabilmek igin ilgili dilde bu durumu igeren sézcikleri bilmek zorundadir.
Sozcikleri bildigi olgclide temel ihtiyacglarini tiimce - s6zce olusturmadan da karsilayabilir, duygu ve
distncelerini sozciuk dizeyinde de belirtebilir. Ancak alici tizerinde amaglanan etkiyi olusturmak /
vericinin amacini dogru bicimde anlamlandirmak vb. dil islevlerini yerine getirmek igin dilin yukarida
belirtilen tamamlayici bilesenlerine ihtiyag vardir.

Richards (1976) ve Nation (2001), s6zcugl bilmek icin anlam(lar)ini, s6zIi ve yazili bicimlerini,
bicim bilgisini, dil bilgisel ulamini, es dizimlerini, siralamasini, cagrisimlarini, sikhgini (akt. Oxford, 1990)
bilmek gerektigini belirtmistir. S6zclik dagarcigi konusmadaki / yazmadaki sozclklerden (Uretici) ve
dinlemedeki / okumadaki sézctiklerden (alici) olusur (Neuman & Dwyer, 2009). Genis sozcik dagarcigl
olan 6greniciler anlamlari kullanma, distinme ve sézclikler arasi iliski kurmada etkin olurlar (Diamond
& Gutlohn, 2006). Ozetle sdzcligli bilmek ve zengin bir sdzciik dagarcig igin sdzcigiin bicimsel,
anlamsal ve islevsel 6zelliklerine yonelik farkindalik sahibi olmak 6nemlidir.

Sozciik bilgisinin 6nemini dil bilimci Wilkins (1972, s. 97) su soziyle 6zetlemistir: "Soylemek
istedigini iletmek icin gerekli s6zcik dagarcigina sahip degilsen, dil bilgisel acidan tiimce lretebilmenin
fazla bir degeri yoktur. Dil bilgisi olmadan ¢ok az sey aktarilabilirken, s6zclik dagarcigi olmadan hicbir
sey aktarilamaz." Zimmerman (1997, s. 5) ise “Sozcik dilin temelidir ve dil 6grenicisi icin son derece
onemlidir.” disincesini savunmustur. Schmitt (2000) de s6zciik bilgisinin iletisimsel yeterlik ve dil
ediniminin merkezi oldugunu vurgulamistir. Harmer (1991) da dil yapisinin "iskelet", sozcik
dagarciginin da bu iskeleti olusturan "hayati organlar ve et" islevine sahip oldugunu belirtmistir.
Walters (2004) ise bir dili s6zciikler olmadan 6grenmenin olanaksiz oldugunu; iletisimin sozciiklere
dayali oldugunu vurgulamistir.

1.1. Sozciik Ogretimi

1.1.1. Dil Ogretiminde Sézciik Bilgisi Calismalarinin Onemi

Dil yeterligi, donanimsal ve edimsel yeterlikten olusur. Donanimsal yeterlik, dil bilgisi ve
metinsel yeterlikten olusur. Dil bilgisel yeterlik; s6zcik bilimsel, bicim bilimsel, s6z dizimsel, ses bilimsel
ve yazi bilimsel 6zellikleri icerir (Bachman, 1990). Hedef dilde sinirli sézclk hazinesi basarili iletisimi
engeller (Algahtani, 2015). Sinirl s6zcik dagarcigina sahip 6grenici; alimlama ve Gretme konularinda
yetersiz kalarak diger derslerde basarisiz olabilir (Nurlu ve Sarica, 2015).

Sozciikler; reklam yapma, anlamlandirma, sarki soyleme, iletisim kurma, okuma, yazma,
konusma, detay verme, tarif etme, hissetme, problem ¢dzme, hatirlatma, emretme, saygi gosterme,
iltifat etme, selamlama, duygulari ifade etme, tercime etme, ikna etme vb. eylemleri gerceklestirmek
icin 6nemlidir (Scott, vd., 2012). Dil derslerinin amaci sirekli ayni becerilerin ve yetkinliklerin
gelistirilmesi degildir. Dil derslerinin dile ¢ok boyutlu bakabilme becerisi kazandirmasi gerekir.
Alimlama ve Uretme becerilerinin yenilenmis Bloom Taksonomisi’'nde oldugu gibi bilgiye ek olarak



Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarindaki Sozciik Ogretimi... 1060

kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme ve yaratma becerileriyle birlikte gelistirilmesi
beklenir. Bu dogrultuda materyal ve etkinliklerin cesitlendirilmesi dnemlidir. Ayni uygulamalarin
tekrari aliciyr koreltmekle birlikte art alan bilgisini devindirememesine neden olarak sozciikleri ve
dolayisiyla dili cok boyutlu agidan kavramasini engeller. Bu da bilgilendirme ve iletisim siireclerinde
kesintilere ve basarisizliklara neden olur. Akademik yasamdaki bu eksikliklerin bireyin giinliik yasami,
aile, is vb. ortamlardaki alimlama ve tretme siireglerini de etkiledigi séylenebilir.

1.1.2. Sézciik Ogretiminde Baglamin (Context) Onemi

Sozciik 6gretiminde baglamsallastirilmis materyallerin kullanilmasi, degerlendirme araglarinin
gercek dil kullanimina uygun bicimde tasarlanmasi ve kisisellestiriimesi 6nemlidir (Hadley, 1993).
Ogrenici bu sézcige ihtiyac duyacagina ikna edilirse / inandirilirsa etkili ve kalici sézciik dgretimi
gerceklesir (Allen, 1983). Bu nedenle 6gretici, 6grenicilerin iletisimi icin gerekli sézclikleri baglama
uygun kullanmayi 6gretmeli (Wallace, 1982), kendilerini ifade edebilecekleri iletisimsel baglamlar
saglamalidir (Halliwell, 1992). Ausubel (1968)’in Ogrenme Kuramina gére, grenmenin etkili ve kalici
olmastiicin anlamli olmasi gereklidir. Ozetle, materyalin anlamli olmasi icin 6grenicinin art alan bilgisiyle
iliskilendirilebilir olmasi ve farkli baglamlarin derslere dahil edilmesi gereklidir. Onemli olan sézciigiin
gercek baglamini yasatmak, gerekliligine ve 6nemine 6greniciyi 6rtik bicimde ikna edebilmektir.

Sozciiklerin baglam icinde ele alinmasi, dil biliminin anlam bilimi disipliniyle ilgili oldugu kadar
metin dil bilimi disipliniyle de ilgilidir. Metin dil biliminde, séylemi bir bitiin yapan baglarin belirlenmesi
hedeflenirken tiimce ve metin baglami izerinde de durulur (Yaman ve Akkaya, 2012). Modern sdzciik
O0gretimi 2 tlr baglamda gergeklesebilir: Pedagojik baglamlar, bilinmeyen sozcikleri 6gretmek icin 6zel
olarak tasarlanirken; dogal baglamlar gercek yasamin icindendir (Beck & Mckeown, 1983). S6zclklerin
farklh baglamlara nasil uyarlanacag bilinmelidir (Tanner & Green, 1998). Ozetle s6zctigii bilmek metin
dil bilimsel, anlam bilimsel ve sdylemsel cercevede nerede, kime karsi, ne amagla, kim tarafindan, nasil
ve ne zaman kullanilacagini diger bir deyisle baglama uygun kullanmayi / anlamlandirmayi bilmek
olarak tanimlanabilir.

iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimi (CLT), 6grenilenlerle yasam baglamlari arasinda baglanti
kurulmasina yardimci olur. Boylelikle problem ¢6zme, elestirel diisinme, karar verme vb. beceriler de
gelisir (Berns & Erickson, 2001). Tahmin etme / ¢cikarim yapma becerilerini, 6zerk 6grenmeyi, iletisimsel
yeterlikleri gelistirmek igin s6zcliglin anlamini baglamdan ¢ikarma etkinlikleri énemlidir (Arikan ve
Alemdari, 2012). iletisimsel baglamin olusturulmasinda gercek nesneler kullanilabilir (Mumford, 2005).
Posterler, reklamlar, etiketler, biletler, televizyon, gazeteler, telefonlar, oyuncaklar, kuklalar vb. gercek
nesneler ve Oneri metni yazma, dava agma, form doldurma, afis olusturma, internette bilgi
paylasiminda bulunma, hastaneye-okula-tatile gitme vb. giinliik hayatin igerisinden olan her baglam
sozclik 6gretiminde kullanilabilir. Baglam olmadan yapilan etkinlikler amacgsiz ve nitelikli olmayan
uygulamalara donilsebilmektedir. Bu nedenle bilinmeyen sozcikler (zerine tiimce Uretilirken
Ogreniciye belirli bir baglamda tiimceler kurabilecegi uygulamalar yaptiriimasi énemlidir. Béylece
tiimceler arasinda anlamli ve mantikh gecisler saglanabilir. Ogrenici ne lizerine diisiinecegini bilir ve
ona gore Uretim yapar. Sonug olarak ‘Babamin ...... sI var, annem pazardan ...... aldi.” vb. amagsiz,
disinddrici ve Uretici boyutu olmayan, 6grenicinin beyin firtinasi yapmasini engelleyen, derse ilgiyi
azaltan uygulamalardan ziyade nitelikli, bilingli, amacli ve anlaml etkinlikler yapilabilir.

1.1.3. Sézciik Ogretiminde Yéntemler, Teknikler ve Etkinlikler

Makro becerileri (akicilik, soylem, islev, bicem, tutarlilik, beden dili, agimlama, 6zetleme vb.),
mikro becerileri (ses birimi, bigcim birimi, s6z dizimi, 6bekler vb.), lretici ve alimlayici (temel) dil
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becerilerini, 21. yy becerilerini basarili bicimde kullanabilmenin temelini olusturan sézcik bilgisi dilde
yeterligi saglama acisindan énemlidir. Bu dogrultuda hedef kitle 6zellikleri ve ihtiyaclarina goére dogru
materyal, yontem, teknik, etkinlik tlirl segimleriyle s6zciik 6gretimi yapilmasi gereklidir. Ulusal Okuma
Paneli (2000) ve Pinter (2006) tek teknik kullanmak yerine gesitli ve nitelikli ydontem ve tekniklerinin
kullanilmasini 6nermistir. Kullanilacak yéntem ve teknikler; duruma, gruba, zamana, sdzcuk tirine -
yapisina gore sekillenir (Cicek ve Dilekgi, 2022).

Sozclik 6gretiminde tesadifi 6grenme, kasitli 6grenme (Anuthama, 2010), acgik (6greticinin
sunumuyla) ve ortik (bir baglam icinde) 6grenme (Altay ve Dikilitas, 2016) gibi yontemler
kullanilmaktadir. Gairns ve Redman (1986) gorsellerin (bilgi kartlari, fotograflar, tahta cizimleri, gercek
nesneler), mimik ve jestlerin, agiklamalarin, tanimin, es anlamlarin, karsitliklarin, dlgeklerin, grafiklerin,
Ust anlamlarin, s6zliklerin, baglamlarin, tahminde bulunmanin, rol oynamanin, isbirliginin, pandomim
hikayelerin, oyunlarin, anketlerin, problem ¢ézmenin kullanilabilecegini belirtmistir. Nation (1994)
gorevlerle 6gretme, gercek diinyayla iliskilendirme, haber basliklarini kullanma, akran 6gretimi,
kodlamalar, fiziksel tepki, benzesimlerden yararlanma, baglanti kurma, sézciglii betimleme vb.
tekniklerden bahsetmistir. Gu ve Johson (1996) 6 farkli teknikten s6z etmistir: Tahmin etme (art alan
bilgisi, dil bilimsel ipuglari ve baglam kullanimi), sézliik kullanimi (6grenme ve kavrama), not alma
(anlam ve kullanim temelli), tekrarlama (sozcik listesi, sozlii ve gorsel tekrarlar), kodlama
(iliskilendirme / detaylandirma, imge, gorsel / isitsel / anlamsal / baglamsal kodlama, s6zciik yapisini
kullanma), etkinlestirme (imge- sdzcik-sesletim iliskilendirmesi / resmederek ezberleme).

Schmitt (1997), Oxford'un (1990) dil 6grenme stratejilerinden uyarladigl sézciik 6grenme
stratejilerini iki gruba ayirmistir: 1. Anlaminin kesfi igin belirleme stratejileri- (metnin bir bélimina-
ekleri-kokleri-resimleri- jestleri ¢cozimleme, baglamdan tahmin etme, tek dilli sozliik, sézclik listeleri),
2. Pekistirme stratejileri —sosyal stratejiler -(resim-imge, deneyimle-benzerleriyle iliskilendirme,
¢agrisim, zit anlam-esanlam kullanma, anlam haritalari / 6lgekler, gruplandirma, agimlama, anahtar
sozclikler, fiziksel tepki, tekrarlar, not alma, sézlik tutma, medya (sarkilar, filmler vb.), es dizimlilik,
tiimce-hikaye tUretme, akran-grup calismasi). Cook (2008) 2 teknikten bahsetmistir: 1. Anlama yénelik
(baglamdan tahmin etme, sozliik kullanimi, kokteslik iliskisi); 2.Edinime yédnelik (tekrarlama, ezberleme,
zihinde diizenleme, bilinenle iliskilendirme).

Multimedya metinlerde gorseller, videolarla ve seslerle birlikte bir baglam olusturdugu igin
sozcikler daha kolay 6grenilebilir (Al-Seghayer, 2001). Sozciiklerin nasil bigimlendirildigini gormek ve
anlamlarini tahmin edebilmek i¢in diyaloglar ve sinif tartismalari kullanilabilir (Demirbulak, 2008).
Sozciikleri anlama igin baglam ipuglari (neden-sonug, agiklama, érnekler vb.), ezberleme igin bigim
bilgisi; algilama icin animsatici araglar, anahtar sozciikler, imgeler, fiziksel tepki, bigimsel gruplamalar,
sozcuk aileleri, tarihsel / yazimsal benzerlikler (Nattinger, 2013) kullanilabilir. S6zciik olusturma (ekler-
kokler), tamim ipuglari (agimlamalar, anlam iliskileri), ¢ikarim ipuglari (baglamsal), ¢agrisimlar
(iliskilendirme, es dizimlilik) (Brown ve Lee, 2015) da sozcik 6gretiminde kullanilabilir. Anlam haritasi
(Stahl ve Vancil, 2015); bulmaca, gruplandirma, mizik, zihinsel imaj, s6zclk tiiretme, anlam analizi,
dort kare stratejisi, gbzlem, betimleme, taklit, kavram gelistirme, sdzclik haritasi, otuz {izerine on arti
yontemi, Venn semasi (Karagol ve Tarakgl, 2019) da sozciik 6gretiminde tercih edilen tekniklerdendir.
Tekrar okuma / yazma, film, benzer bicim ve hecelemeye sahip s6zctikleri ayni anda 6gretme, ipucu
kullanma, birlestirilmis yontem (Ugur ve Giin, 2019); s6zItG / yazili anlatimda kullanma, tahminleri
sozlikten kontrol etme, yasantilardan yararlanma, kavram-sézcik havuzu, dil bilgisi ¢alismalari, s6z
sanatlari, anlatim bozukluklari, anlatim bigimleri (Simsek ve Demirel, 2020), soru-cevap, ¢éziimleme -
birlesim, dramatizasyon, not alma, bosluk doldurma, kavram haritasi (Karadag, 2021) vb. teknikler
sozclik 6gretiminde yaygin olarak kullaniimaktadir.
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Sozcuk ogretiminde farkli olani bulma etkinlik tird ile imgeler, gorsellestirme vb. etkinlikler
hazirlanabilir (Philip, 2001). Sprenger (2014) tekrarlama, sozciik ¢ercevesi kullanarak yoklama (6rnegin,
Ogrenicinin adini soylediginizde 6grenicinin esanlamli, zit anlaml veya tanimini vermesi gereken
sOzcliglu soyleme), s6zclgl iceren siir-sarki uydurma gibi uygulamalari 6nermistir. Altay ve Dikilitas
(2016) alici sézciik ¢alismalarin (tahmin etme, sozliikten 6grenme vb.) ve liretici sézciik ¢alismalarinin
(so6zcik tamamlama, tekrar yazma, tlimceyi kopyalama, serbest yazma vb.) kullanilabilecegini ifade
etmistir. Demirel (2020) ise dogru/ yanlis, eslestirme (gorsel / sézcik / tanim / esanlam / s6zcliglin
kalan kismi vs.), siralama, evet / hayir, bosluk doldurma (tiimce ici / metin igi), coktan se¢meli (tanim,
timcedeki boslugu tamamlama, timcenin diger yarisini tamamlama, esanlam / zit anlam bulma),
tiimce / s6zcukteki bosluklari /paragraf / diyalog / form tamamlama, 5N 1K / yorum sorulari, agimlama,
anlatma vb. etkinlik tirlerinin kullanilabilecegini belirtmistir. Bunlar disinda dinleme ve gérseli ¢cizme /
boyama / nesneyi gésterme / dogru resimle eslestirme, tahmin oyunlari, okuma ve ¢izme / isaretleme,
uymayani c¢ikarma, etiketleme, metin okunurken gorselleri siralama gibi etkinliklerden de sézciik
ogretimi calismalarinda yararlanilabilir.

1.2. Dil Biliminin Alt ve Uygulamali Alanlari

Dil biliminin pek ¢ok alani bulunmaktadir. Bu bélimde ¢alismada yararlanilan alt ve uygulamali
alanlarla ilgili kisa tanimlara yer verilmistir.

1.2.1. Dil Biliminin Alt Alanlari (Dil bilgisi bilesenleri)

Ses Bilimi: Belirli dillerin veya genel olarak dilin ses sistemleriyle ilgilenen alandir. Dilin ayirt edici ses
birimlerinin agiklanmasiyla, vurgu, tonlama, ses olaylari vb. ile ilgilenir (Richards ve Schmidt, 2002).
Bigim Bilimi: Sozciiklerin anlamli en kiiglik birimler olan bigim birimlerden nasil olustuguyla, sézciklerin
yapisiyla ilgilenir. Tium dillerde sozciiklerin i¢ yapisi vardir ve sozcikler bicim birimlerden olusur
(Spencer, 2003).

Sézciik Bilimi: S6zciik dagarciginin yapisini arastirir. ic anlamsal yapilar, sézciik birimleri arasindaki
iliskileri inceler. S6zcik biliminin bulgulari s6zliik bilimi tarafindan kodlanabilir (Bussmann, 2006).

S6z Dizimi: Timce olusturmak icin sozclklerin bir araya getirilmesiyle, timcelerin / 6beklerin
¢6zimlenmesiyle ilgilenir. S6zclklerin diziliglerini, aralarindaki iliskileri inceler. Bilesenlerin sirasi, s6z
dizimsel baglanti, kurucu yapi, dizisel-dizimsel iliskiler, timce tirleri, anlamsal roller, karmasik
timceler, bas-degistirici- ad-eylem 6bekleri iligkileri vb. ile ilgilenir (Brown ve Miller, 2013).

Anlam bilimi: Anlamin ¢éziimlenmesiyle, agiklanmasiyla ilgilenir. Bilesen ¢dziimlemesini, varsayimlari,
es anlam-zit anlam vb. anlam iliskilerini, tGmce-s6zcik anlamini, anlamsal degisimleri, etimolojik
¢alismalari, prototipleri, gobnderimsel anlami, eszamanli-artzamanl ¢alismalari vb. inceler (Bussmann,
2006).

1.2.2. Dil Biliminin Uygulamali Alanlari

Bilgisayarli dil bilimi: Ses birimleri, so6zclik birimleri, tlimceler-paragraflar-metinler gibi dil
birlesenlerini birlestirmek ve ¢oziimlemek icin program ve uygulamalarin retilmesiyle / kullanilmasiyla
ilgilenir (Bolshakov & Gelbukh, 2004).

Ceviri bilimi: Ceviri sorunlarini ele alan, bir geviri kurami araciligiyla olgulari degerlendirmeye,
sorunlara ¢6ziim getirmeye c¢alisan, gésterge bilimi- edim bilimi- yorum bilimi vb. dallarin katkilarindan
yararlanan karma nitelikli daldir (Vardar, 2002).
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Edim bilimi: Anlamin konusanlardan nasil etkilenebilecegiyle, dinleyicilerin anlami baglam iginde nasil
yorumlayabilecegiyle ilgilenir. izole tiimce ile bir metin arasindaki farkla, sézciigiin baglam icinde nasil
yorumlandigiyla, konusmanin nasil yonetildigiyle vb. konularla ilgilenir (Bauer, 2007).

Gosterge bilimi: Dil ici (yazi birimi, bigim birimi, sdézclk birimi vb.) ve dil disi gbsterge (gorsel, sembol
(simge), ikon, belirti, belirtke vb.) dizgelerinin birbiriyle iliskisiyle / anlamlandiriimasiyla ilgilenir
(Vardar, 2002). Son yillarda medya, film, hukuk, mimarlik, mizik, psikoloji, reklam vb. alanlarda da
gosterge bilimsel ¢alismalar yapilmaktadir.

Metin dil bilimi: Tumce / sozcelerde anlamin olusumu, metnin yapisi-islevi, ¢ozimlenmesi ve
yorumlanmasiyla ilgilenir. Farkl metin tirlerindeki dilsel olgulari inceleyerek &geler arasindaki
iliskilerin anlamin olusumuna katkisini belirler. Blyik- klguk 6lgekli yapi, tst yapi, metinsellik ol¢ttleri
vb. cerceveler temelinde metin ¢oziimlemeleri yapilir (Beaugrande & Dressler, 1981).

Soylem ¢éziimlemesi: Konusma ve yazi dilindeki timcelerin daha buyldk anlamh birimleri nasil
olusturdugunun incelenmesiyle ilgilenir. Edat, adil, kip vb. seciminin soylemi nasil etkiledigi, séylemdeki
ifadeler arasindaki iliskiler, konusmacilarin yeni bir konuyu tanitmak- konuyu degistirmek, diger
katilimcilarla rol iliskisi vb. inceleme konulari vardir (Richards & Schmidt, 2002). Alanda yazili séylem
cahismalari icin metin dil bilimi terimini kullanilabilmektedir. Ancak yazili metinlerin metin dil bilimi,
sozli metinlerin séylem c¢oziimlemesinin inceleme nesnesi olduguna yoénelik alanda net bir bilgi
bulunmamakta, arastirmacilar farkh kullanimlari tercih edebilmektedirler.

Sézliik bilimi: S6zlik yazma sanati olarak tanimlanabilir. S6zlik bilimci, sozlikler yazan, sozllklere
katkida bulunan kisidir. So6zliik olusturma ilkeleri, sozlik tirleri (deyimler, atasézi, esanlamlilar vb.),
elektronik sozliikler gibi sdzllkle ilgili tiim detaylarla, olusum siirecinden basimina ve kullanimina kadar
sozllkle ilgili her konuyla ilgilenir (Kirkness, 2004).

1.3. Dil Bilimi ve Sozciik Ogretimi

Yalnizca ses bilgisi, sdzclik bilgisi ve tiimce ¢alismalari yapmak dil 6gretimi igin yeterli degildir;
elbette bunlar dil 6gretiminin 6nemli bilesenleridir ancak konuya dil bilimi-uygulamah dil bilimi
acisindan yaklasildiginda yapilacak pek cok is vardir (Kocaman 2009, s.29). Dil biliminin verilerinden
ana dili 6gretimi siirecinde pek ¢ok asamada yararlanmak miimkindir. Dili iyi kullanabilmek, iletiyi
kullanildig1 sartlar icinde degerlendirebilmek, okunan /dinlenen bir metni metin dil biliminin
verilerinden yararlanarak ¢dziimleyebilmek, yazarin GslGbu hakkinda gergekgi fikirler edinebilmek, s6z
varhigini zenginlestirebilmek bu asamalar arasinda sayilabilir (Yaman ve Akkaya, 2012).

Ana dili olarak Tirkce 6gretimi alaninda s6zctik 6gretiminde yontem / teknik /etkinlik tizerine
yapilmis calismalarda etkinlik tiirleri derlemeleri de yapilarak ders kitaplarindaki sézciik 6gretimi
etkinliklerinin s6z varhgi kazanimlariyla uyumlu olmadigindan, s6zciik 6gretimi etkinliklerinin sistemli
bir sekilde hazirlanmadigindan, kullanilan tekniklerin en ¢ok anlam bulmaya yonelik oldugundan
bahsedilmistir (Karatay, 2007; Ozbay ve Melanlioglu, 2008; Liile Mert, 2013; Dilidiizgiin, 2014). Ayrica
o0gretmenlerin ders kitaplarindaki soézciik galismalarini yetersiz bulduklari, sézclik galismalarinin
sistemli bir sekilde ele alinmasinin gerekli oldugu, Tiirkce Dersi Ogretim Programini sdzciik 6gretimi
acisindan inceleyen arastirmalarin sayisinin olduk¢a az oldugu ve yontem / teknikleri siniflandirma
noktasinda tutarsizliklarin bulundugu ifade edilmistir (Yilmaz ve Dogan, 2014; Okur ve Dagtas, 2014).
So6zcik calismalarinin hep ayni yontemle ele alindigl, derslerdeki sdzciik 6gretimi calismalarinin daha
cok geleneksel yollarla yapilmaya ¢alisildigi, 68retmenlerin etkili sekilde kullanabilecegi yontem ve
tekniklerin neler oldugunu ortaya koyabilecek arastirmalar yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Sozclk
ogretimi acgisindan programli bir uygulama olmadigl, materyaller ve 6gretmenler acisindan ciddi
eksiklerin oldugu sonucuna ulasan g¢alismalar da bulunmaktadir (Nurlu ve Sarica, 2015; Tanriverdi ve
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Oztiirk, 2019; Karagél ve Tarakgi, 2019). Tiirkce 6gretmenlerinin {niversite egitimlerinde sozciik
ogretimi konusunda yeterince bilgi edinemedikleri; anlamini bilmedigi s6zcikleri tespit edip tahminde
bulunmanin- tahminlerini sézlikten kontrol edip anlamini 6grenmenin ve dil bilgisi ¢alismalarinin
toplamda kullanilan yéntemlerin en az % 50’sini olusturdugu, etkinliklerin genellikle bilgi ve kavrama
diizeyinde olup Ust diizey bilissel becerilere hitap eden etkinliklerin az oldugu, Turkce ders kitaplarinin
O0gretmenlere ve 6grencilere cesitlilik sunmadigi da alandaki ¢calismalarin bulgulari arasindadir (Goger
ve Kilig, 2020; Simsek ve Demirel, 2020; Aydin ve Aydin, 2020; Omeroglu ve Hakkoymaz, 2022; Cicek
ve Dilekgi, 2022). Alan yazindaki tim bu calismalar géz 6niine alindiginda, bu calismada dil bilimsel
acidan sistemli bir listelemenin yapilmis olmasi, 4 farkh seviyedeki ders kitabinin karsilastiriimasi,
yontemleri ve teknikleri uygularken arka planda hangi dil bilimsel yeterliklerin kullanildigini belirtmesi
bu calismanin alandaki diger calismalardan farkhlasan yonini olusturmaktadir.

Calisma, Turkce derslerinde sdzciik 6gretiminde dil bilimi alanindan yararlanildigina ve bu
slrecte gbz ardi edilen farkli dil bilimi alanlarinin da sézciik 6gretimi calismalarina dahil edilebilecegine
yonelik farkindalk olusturmayi da amacglamaktadir. Calismanin alanda sozcik 6gretimine yonelik
farkindaligi artiracak olmasi nedeniyle 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu agidan ¢alismada yer alan
Olcltlerde dil bilimsel agidan teknik ve diizenli bir siniflandirmanin yapilmis olmasi, dil biliminin alt ve
uygulamali alanlar kullanilmadan sézciik 6gretiminin yapilamayacagl gercegine vurgu yapmasi
¢alismayi yapilan diger ¢alismalardan ayirmaktadir. Bu amaglarla ¢alisma siiresince su sorulara yanit
aranmistir:

1. Ortaokul Tirkge ders kitaplarindaki sdzciik 6gretimi etkinlik tirleri dil bilimi agisindan nasil
siniflandirilabilir?

2. Seviyelere gore en ¢ok ve en az kullanilan etkinlik tirleri nelerdir?
Sozclk 6gretimi etkinliklerinin kitaplardaki oranlari seviyeler arasi karsilastirildiginda nasil bir
dagihm gostermektedir?

2. YOntem

2.1. Aragstirma Deseni

Calismada temel nitel arastirma deseni kullaniimistir. Temel nitel arastirma, anlamin nasil insa
edildigi, insanin hayati nasil anlamlandirdigini agiga ¢ikararak yorumlama temeline dayanir ve egitimde
bulunan en yaygin arastirma bicimidir. Veriler gériisme, gézlem ya da dokiiman analizi yoluyla toplanir
(Merriam, 2009). Calismada bu desenin kullaniima gerekcesi verilerin dokiman analizi yoluyla
toplanarak incelenen etkinlikleri olusturulan temalara, kategorilere, kodlara ve alt kodlara goére
yorumlamaya dayali olarak gergeklestirilmesi nedeniyledir.

2.2.Veri Toplama

Veriler dokiiman incelemesi teknigiyle ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki s6zclik 6gretimi
etkinliklerinden elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirma verilerinin temel kaynagi olarak gesitli
yazili ve basili materyallerin toplanmasi, gbézden gecirilmesi, belirli 6lcltlere gére ¢ozliimlenerek
degerlendirilmesidir (Berg, 2001).

Ogretmen ve 6grenci icin sistemli bir 6gretime ve istenilen yer-zamanda tekrarlar yapabilmeye
olanak saglamasi, kolay ulasilabilir ve maliyetsiz olmasi, LGS ve YKS gibi sinavlarda ders kitaplarindaki
iceriklerin yer almasi gibi pek ¢cok nedenden dolayi ders kitaplarinin 6gretmenler ve 6greniciler igin
temel basvuru kaynagi oldugu bilinmektedir. Nitekim Ozbay (2003)'in yaptigi arastirmaya goére de
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Turkce 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklari 6gretim malzemeleri arasinda Tiirk¢e ders kitaplari
%94 ile ilk sirada yer almistir.

incelenen ders kitaplari, 2022-2023 egitim-d6gretim yilinda kullanilanlar arasindan Bursa
ilindeki bir devlet ortaokulunda goérev yapan Tirkce 6gretmenleriyle goriisilerek secilmistir. 5.sinif
ders kitabi Anittepe Yayincilik’a (MEB Yayinlarina ait bu seviyede mevcut bir kitap bulunmadigi icin); 6,
7 ve 8. sinif ders kitaplari MEB yayinlarina aittir. 5. Sinifta 147, 6. Sinifta 121, 7. Sinifta 142 ve 8. Sinifta
151 sozcik o6gretimi icerikli etkinlik olmak Uzere toplamda 561 etkinlik c¢alismanin verisi
olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

ilk asamada alan yazindaki arastirmacilarin sézciik 6gretiminde kullanilan yéntem ve teknik
siniflandirmalari (Gairns ve Redman, 1986; Oxford, 1990; Nation, 1994; Gu ve Johson, 1996; Schmitt,
1997; Al-Seghayer, 2001; Philip, 2001; Cook, 2008; Demirbulak, 2008; Anuthama, 2010; Nattinger,
2013; Sprenger, 2014; Brown ve Lee, 2015; Stahl ve Vancil, 2015; Altay ve Dikilitas, 2016; Karagol ve
Tarakel, 2019; Ugur ve Giin, 2019; Simsek ve Demirel, 2020; Demirel, 2020; Karadag, 2021)
derlenmistir. Sonrasinda derlenen o&lgltler yazar tarafindan ilgili olabilecek dil bilimi alanina gore
siniflandiriimistir. Buna gore sozciik 6gretiminde kullanilan etkinlik tlrleri dil biliminin alt ve uygulamal
alanlariyla yakindan iliskilidir (bkz. Tablo 1). Bazi uygulamalar birden ¢ok dil bilimi alanini
ilgilendirmektedir. Aslinda dil biliminin tim alanlari birbiriyle i¢c ice gecmis, birbirinin veri ve
uygulamalarindan yararlanan alanlardir. Dolayisiyla burada kesin cizgiler ¢izmek olanaksizdir. Bu
nedenle etkinlik tird yogunlukta olan alan cercevesinde degerlendirilmistir. Buna gore sdzcik
ogretiminde kullanilan etkinlik tirleri dil bilimi agisindan Tablo 1’deki sekilde siniflandirilabilir:
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Tablo 1. Sézciik Ogretiminde Kullanilan Etkinlik Tiirlerinin Dil Bilimi A¢isindan Siniflandiriimasi

Dil Biliminin Alt
ve Uygulamal
Alanlari

Etkinlik tiirleri

Ses bilimi

Bicim bilimi

Sozclik bilimi

Soz dizimi

Anlam bilimi

Bilgisayarli dil
bilimi

Ceviri bilimi

Ses birimi calismalari (ses birimi / seslem / sdzclk sesletimleri, vurgu, tonlama,
ezgi, uzun / kisa Gnliler, dinleme / konusma calismalari), Dikte /ortografi/ yazim,
ses olaylari olan sozcigiin altini ¢izme / ¢o6ziimleme- Yazi birimi galismalari
(karmasik yazi birimlerle / bazilari verilmis yazi birimlerle anlama gore s6zcugun
tamamini yazma) vb.

Seslem (s6zclgu diger seslemi ile eslestirme)- Ek / kok / kokteslik ¢alismalari
(siniflandirma / ¢6ztimleme / birlestirme/ iliski kurma)- S6zciik birimi parcalama
/ yapi inceleme- Benzer bigim ve seslemlerle iliski kurma vb.)

S6zclk oyunu (bulmaca, tabu, bingo, karton oyunlari, bilmece vb.), S6zcik
betimleme-tiiretme- sdzciik yazimi lizerine calisma- Anahtar sozcikler, s6zciiksel
kodlama, sozciik haritalar, sézcik havuzu, sézcuk ulamlar / aileleri, s6zcik
listeleri- Tekrarlama, iliskilendirme, eslestirme, gruplandirma, 6rneklendirme-
Tarihsel / yazimsal benzerliklerden yararlanma- S6zciik tirlerini bulma / altini
cizme /gbrevini belirtme (adil, 6nad, nesne, eylem, belirteg vb.)- Gegis ve baglanti
ifadelerine dikkat ederek metin ¢6zimleme / metin olusturma, s6zctgin
tiimceye / metne anlamsal katkisini bulma / altini ¢izme- Obegin / sdzctgin
anlamini / dnemini agiklama, metinde koyu yazilmis sozciiklerin anlama katkisini
bulma/ renkli yazilan sézclikleri ¢6zimleme, bilinmeyen sozctkleri belirleme-
Sozclik 6begini diger yarisi ile eslestirme vb.

Tumce kullanimi (timcedeki bosluklari sézcikle tamamlama), timceyi
¢O6ziimleme, Timce lretme (6rnek timce olusturma), Es dizimlilik, Dil bilgisi
¢alismalari (anlatim bozuklugu vb.)

Anlam iliskilerini (esanlam, es sesli, zit anlam, tst anlam, alt anlam, gercek/ mecaz
/yakin / yan anlam, cokanlamlilik vb.) bulma, altini ¢cizme- Deyim (metinden
bulma, altini ¢cizme, anlami bulma /agiklama / ¢oziimleme, bosluklari doldurma,
diger yarisi ile eslestirme, anlami verilen deyimi yazma, metne katkisini yazma,
anlami ile eslestirme vb.)- Sozclklerin anlamini agiklama / ¢6ziimleme, bosluklari
anlama dayali bicimde doldurma, s6zciiglin anlaminin metne katkisini yazma- S6z
sanatl (metinde / 6rnekte altini cizme / bulma vb.)- Sézcikleri anlamsal agidan
¢oztimleme (s6zciikten anlami-anlamdan s6zciigli tahmin etme / bulma, s6zctik-
anlam eslestirmesi vb.)- Ornek baglamdan / metin baglamindan sézciigiin
anlamini bulma- timceyi /metni ¢cozimleme (dogru anlami se¢me / isaretleme)-
Anlam / zihin / kavram haritasi, anlamsal kodlama, balik kilgigi, tanimlar-
Benzesimler / baglantilar / ¢cagrisimlar- Cikarim yapma, birlesim, neden-sonug,
soru-cevap, gruplandirma, ac¢imlama, ezberleme, karsithklar, iliskilendirme,
sOzclik turlerinin anlama katkisini bulma vb.

Dijital uygulamalar (Web 2.0 / 3.0 / 4.0 vb. araclar, yapay zekd uygulamalari,
bilgisayar oyunlari)- Medya / sosyal medya- Multimedya / video / ses kaydi / sarki
/ muzik / film vb.

S6zclgin Turkgesini bulma
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Dil Biliminin Alt

ve Uygulamali
Alanlari

Etkinlik tiirleri

Edim bilimi

Gosterge bilimi

Metin dil bilimi
/ soylem
¢Ozlimlemesi

Sozluk bilimi

Farkli metin ici baglamlar, s6zciiglin metindeki /timcedeki islevi (se¢me /
isaretleme / tahmin etme)- Ger¢cek yasamdan durum kesitleri (gazete, reklam,
dergi, haber vb. alintilar)- iletisimsel ve bildirimsel gérevler- Ozgiin (otantik)
materyaller / metinler- Gergek nesneler- Deneyimle iliskilendirme, yorumlama,
problem ¢6zme, kisisellestirme, gézlem yapma- Metin disi baglamlar (s6zcigiin
metin disindaki islevi), baglamsal kodlamalar, verilen sézciklerin dnemi vb.
Resim, fotograf, simge (sembol), cizim, cizelge, harita, tablo, grafik, gdzlem,
Olcek, anket, bilgi kartlari- Drama / rol yapma/ simulasyon, gosteri, jestler /
mimikler / beden dili / taklitler, fiziksel tepki, pandomim (olusturma /
¢Oziimleme)- Gorsel-isitsel kodlama, sesletim- imge iliskisi olusturma,
betimleme- Dort kare teknigi, Venn semasi vb.

Hedef sozclkleriiceren sozll veya yazil diyalog, hikaye, siir vb. metinler (anlatma
/ olusturma / ¢o6zlimleme, yorumlama), not alma, metindeki bosluklari sézclikle
tamamlama- Ozgiin (otantik) metinler- Gercek yasamdan metin kesitleri (gazete,
dergi, haber, broslir vb.), senaryolar, simiilasyonla- Sinif tartismalari, etkilesimli
szl anlatim turleri (miinazara, panel, miilakat, sunum vb.)- Metinde bilinmeyen
sozclkleri belirleme vb.

Sozlik olusturma (sozcligt anlami ile sozligune ekleme)- Sozliik kullanimi
(cevrimici —basih sozlikten anlam bulma / kontrol etme)- Sozliik karsilastirma-
Yazim kilavuzu kullanimi vb.

Tablo 1’de yer alan él¢iitler dil biliminin alt ve uygulamali alanlarina gére daha detayl bicimde

siniflandirilarak betimsel analiz yapabilmek igin gerekli olan kod, kategori ve temalar olusturulmustur

(bkz. Tablo 2). Buna goére inceleme 6ncesi 2 tema, 11 kategori ve 11 kod olusturulmustur.
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Tablo 2. Betimsel Analiz icin Kullanilan Kod, Kategori ve Temalar

Tema Kategori Kod
Dil Biliminin Alt Alanlari (Dil Ses bilimi Ses birimi-yazi birimi ¢cozimlemeye/
Bilgisi Bilesenleri) yorumlamaya / birlestirmeye yonelik
etkinlikler
Bigim bilimi Bicim birimi ¢6zimlemeye/ yorumlamaya /

birlestirmeye yonelik etkinlikler

Sozcuk bilimi S6zcuk birimi olusturmaya / ¢6zimlemeye
/ yorumlamaya yonelik etkinlikler

S6z dizimi Timce olusturmaya / ¢céziimlemeye /
yorumlamaya yonelik etkinlikler

Anlam bilimi S6zclk / tUmce/ paragraf / metin anlami
icerikli etkinlikler

Dil Biliminin Uygulamal

Bilgisayarl dil bilimi Teknoloji ve dijital araglarin kullanildig
Alanlari -
etkinlikler
Ceviri bilimi Dil ici ya da diller arasi gevirilerin

yapilmasinin gerekli oldugu etkinlikler

Edim bilimi Baglamin ve sdzciglin islevsel boyutunun
yer aldigi etkinlikler

Gosterge bilimi Dil disi gostergelerin yer aldigi etkinlikler
Metin dil bilimi / S6zIU veya yazili metin olusturma /
soylem ¢oziimlemesi ¢6zimleme / yorumlama ve

degerlendirmeye yonelik etkinlikler

Sozlik bilimi So6zlik olusturmaya / degerlendirmeye /
kullanmaya yonelik etkinlikler

Kodlar bitiincil kodlama yontemine gore siniflandirildiktan sonra, betimsel kodlama yontemi
kullanilarak daha da detaylandiriimistir. Biitlincil kodlama, her tiirli veriye yukaridan genel bir bakisla
kodlamanin yapilmasidir. Betimsel kodlama, dokiimanlarin igeriginin detayli bicimde envanterinin
¢ikarildigi kodlamalardir (Saldafa, 2019). Bu dogrultuda 11 koddan 54 alt kod (ses bilimi igin 4, bigim
bilimi icin 3, s6zciik bilimi igin 9, séz dizimi icin 5, anlam bilimi icin 10, bilgisayarl dil bilimi igin 3, ¢eviri
bilimi icin 1, edim bilimi icin 7, gésterge bilimi icin 5, metin dil bilimi / séylem ¢éziimlemesi icin 3, sézliik
bilimi igin 4) turetilmistir (bkz tablo 3). Belirlenen bu alt kodlar incelenen etkinlikler icin degerlendirme
olcitlerini olusturmustur. Olgitler 1 dil bilimi (Prof. Dr.) ve 1 Tiirkge egitimi uzmanina (Dr. Ogr. Uyesi)
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sunulup gorisleri alinmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimlere gore dizenlemeler ve eklemeler
yapilarak olgitler (alt kodlar) Tablo 3’teki son seklini almistir.

Toplamda 561 sozclik 6gretimi etkinligi Ses bilimi, Bicim bilimi, Ceviri bilimi, S6zciik bilimi, S6z
dizimi, Anlam bilimi, Bilgisayarl dil bilimi, Edim bilimi, Gdsterge bilimi, Metin dil bilimi, S6ylem
¢6zlimlemesi, S6zliik bilimi olmak Uzere 12 dil bilimi alanina gore bulgular bélimiinde yer alan ve Tablo
3’te sunulan 54 farkli degerlendirme o6lgiti agisindan incelenmistir. Verileri olusturan 561 s6zclik
ogretimi etkinligi betimsel analiz teknigiyle ¢ozimlenmistir. Betimsel analiz gorisme, gozlem veya
inceleme sonucu elde edilen verilerin ¢alismanin amaci dogrultusunda belirlenmis temaya veya
Olgutlere gore siniflandirilarak yorumlanmasidir (Gray vd., 2007). Veriler 4 farkli seviye igin 2 alan
uzmani tarafindan da incelenmistir. Buna gore 54 6l¢it (X) 4 farkl sinif = toplam 216 degerlendirme
Olgltd icin 1. Uzmanla 182 (% 84) ; 2. Uzmanla 186 madde (% 86) lizerinde goris birligi saglanmistir.
Goris birligi saglanamayan 6lcitlerde uzlasma yoluna gidilerek bir sonuca varilmistir.

2.4. Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Calismada elde edilen verilerin ve analiz sirecinin gecerlik ve glvenirliginin saglanmasi
amaciyla 4 seviyedeki ders kitaplarinda yer alan s6zciik 6gretimi etkinlikleri 1 Tirkce egitimi ve 1 dil
bilimi alaninda iki uzman tarafindan da incelenmistir. ikinci ve ticiincii kodlayici ile galismayi yiiriiten
arastirmacinin (birinci kodlayici) ayni seviyeler Gzerinde yaptiklari kodlamalar Miles ve Huberman’in
(1994) guvenirlik formuline tabi tutulmustur [Glvenirlik = Gorus Birligi / (Goris Birligi + Goris
Ayrihg X 100)]. Formile gore hesaplamanin % 80 lizerinde olmasi bir galismanin givenirligi icin
yeterlidir (Miles & Huberman, 1994). Bu calismada 1. Uzmanin (Tirkge egitimi-Dr. Ogr. Uyesi)
kodlamasindaki uyum orani 182 olg¢iit uyumu dzerinden % 84, 2. Uzmanin (Dil bilimi-Prof.Dr.)
kodlamasindaki uyum orani 186 6lgiit uyumu igin % 86 olarak tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu oran
calismanin gecerliginin ve glivenirliginin saglandigini géstermektedir.

3. Bulgular

Bulgular Tablo 1’de yer alan 12 dil bilimi alaninin ve etkinlik tirlerinin detayl bicimde
siniflandirildigl 54 alt koddan olusturulan 6lclite gore degerlendirilmis olup sonugclar cesitlilik ve siklik
degerleri agisindan Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarindaki Sézciik Ogretimi Etkinlik Ttirlerinin Dil Bilimi Agisindan

Siniflandiriimasi
Dil Biliminin ilgili Dil Bilimi Etkinlik Tiirleri
Alt/ Alani (Alt kodlar) bl o N %
Uygulamali  (Kategoriler) LE’: % LE’: %
< g =, ) =, )
Alani = = = =
(Temalar)
Dil Biliminin Ses bilimi Ses birimi /seslem / sesletim, vurgu, -
Alt Alanlari tonlama, ezgi, uzun / kisa Gnliler
(Dil Bilgisi cahismalari
Bilesenleri)
Dikte / ortografi / yazim ¢alismalar - - - -
Ses olaylari olan s6zcigun altini ¢izme / 7 3 - 6
¢O6zimleme
Karmasik yazi birimlerle / bazilari verilmis 3 4 4 7
yazi birimlerle anlama gore s6zcligin
tamamini yazma
Bicim bilimi S6zcugl diger seslemi ile eslestirme - - - -
Ek / kok siniflandirma / birlestirme/ iliski 6 12 2 -
kurma
Benzer bigim ve seslemleri kullanma - - - -
Sozclik bilimi S6zciik oyunu (bulmaca, tabu, bingo, 4 7 8 5

karton oyunlari, bilmece vb.)

Sozclk betimleme-tiiretme, sozciik yazimi - - - -
Uzerine galisma

Anahtar sozciikler, sozciiksel kodlama, - - - -
sOzclik haritalari, s6zclik havuzu, sozcik
ulamlari / aileleri, sézcik listeleri

Tekrarlama, iliskilendirme, gruplandirma, - - - -
orneklendirme

Tarihsel / yazimsal benzerliklerden - - - -
yararlanma



Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarindaki Sozciik Ogretimi...

1071

Dil Biliminin ilgili Dil Bilimi Etkinlik Tiirleri
Alt/ Alani (Alt kodlar)
Uygulamali  (Kategoriler)
Alani
(Temalar)

(4) fuis °g

(4) fiuis -9

(4) fiuis £

(4) fuis °g

Sozcuk tarlerini bulma, altini cizme,
gorevini belirtme

S6zcugun timceye / metne katkisini bulma
(anlamsal, bigimsel, islevsel)

Farkh yazilmis s6zcikleri ¢ziimleme,
bilinmeyen sézcikleri belirleme

Sozcik 6begini diger yarisi ile eslestirme

S6z dizimi Timcedeki bosluklari sézclkle tamamlama

Tumceyi ¢c6ziimleme (6gelerine /
bilesenlerine ayirma)

Ornek tiimce olusturma
Es dizimlilik

Dil bilgisi ¢alismalari (anlatim bozuklugu
vb.)

Anlam bilimi Anlam iligkilerini bulma, eslestirme, altini
gizme

Deyim (metinden bulma, altini ¢cizme,
anlami bulma /agiklama / ¢oziimleme,
bosluklari doldurma, diger yarisi ile
eslestirme, anlami verilen deyimi yazma,
metne katkisini yazma, anlami ile
eslestirme)

S6z sanati (metinde / verilen drnekte altin
cizme / bulma)

~N

32

14

Vo]

11

=
(Y]

19

10

22

10
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Dil Biliminin ilgili Dil Bilimi Etkinlik Tiirleri
Alt/ Alani (Alt kodlar)
Uygulamali  (Kategoriler)
Alani
(Temalar)

(4) fuis °g

(4) fiuis -9

(4) fiuis £

(4) fuis °g

Sozciikleri anlamsal agidan ¢6ziimleme
(s6zciikten anlami-anlamdan s6zclgl
tahmin etme / bulma, sdzcuk-anlam
eslestirmesi, bosluklari anlama dayali

bicimde doldurma, s6zciiglin anlaminin

metne katkisini yazma)

Ornek baglamdan / metin baglamindan
s6zcligiin anlamini bulma

Tumceyi /metni anlamsal acidan
¢oziimleme (dogru anlami secme /
isaretleme)

Anlam / zihin/ kavram haritasi, anlamsal
kodlama, balik kilgigi, tanimlar

Benzesimler / baglantilar /cagrisimlar

Cikarim yapma, ¢6ziimleme, birlesim,
neden-sonug, soru-cevap, gruplandirma,

acimlama, aciklama, ezberleme, karsitliklar,

iliskilendirme
Sozclk turlerinin anlama katkisini bulma

Uygulamal Bilgisayarli Dijital uygulamalar (Web 2.0/3.0/4.0
Dil Bilimi Dil Bilimi araglari, yapay zeka uygulamalari,
Alanlari bilgisayar oyunlari)

Medya / sosyal medya

Multimedya / video / ses kaydi/ sarki /
muzik / film

Ceviri bilimi S6zcuglin Turkgesini bulma

Edim bilimi S6zcligin metindeki / timcedeki islevi icin
dogru anlami segme / isaretleme / tahmin

etme

1

[e)]

=
~N

=
o

11

N
(0]
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Dil Biliminin ilgili Dil Bilimi Etkinlik Tiirleri
Alt/ Alani (Alt kodlar)
Uygulamali  (Kategoriler)
Alani
(Temalar)

(4) fuis °g

(4) fiuis -9

(4) fiuis £

(4) fuis °g

Gergek yasamdan durum kesitlerinin
kullanimi (gazete, reklam, dergi, haber vb.
alintilar)

iletisimsel ve bildirimsel gérev verme
Ozgiin (otantik) materyal / metin kullanimi
Gercek nesnelerin kullanimi

Deneyimle iliskilendirme, yorumlama,
problem ¢ézme, kisisellestirme, gdzlem
yapma

S6zctgun metin disindaki islevini / 6nemini
belirleme, baglamsal kodlama

Gosterge Resim, fotograf, simge (sembol), ¢izim,
bilimi cizelge, harita, tablo, grafik, gbzlem, dlcek,
anket, bilgi kartlari vb. kullanimi

Drama / rol / simulasyon, gosteri vb.
yapma

Jestler / mimikler / beden dili / taklitler,
fiziksel tepki, pandomim (olusturma /
¢oziimleme)

Gorsel-isitsel kodlama, sesletim- imge
iliskisi olusturma, gorsel betimleme

Dort kare teknigi, Venn semasi vb.
kullanimi

Metin dil Hedef sozclikleri iceren sozli-yazil diyalog,

bilimi / hikaye, siir vb. metinler (anlatma /

soylem olusturma / ¢6zimleme, yorumlama), not

¢O6ziimlemesi alma, metindeki bosluklari s6zciikle
tamamlama vb.

17

12
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Dil Biliminin ilgili Dil Bilimi Etkinlik Tiirleri
Alt/ Alani (Alt kodlar) bl o N ]
Uygulamali  (Kategoriler) % %n § %n
Ye g S, S, S S,
Alani I I3 S S
(Temalar)
Sinif tartismalari, etkilesimli s6zIG anlatim - - - -
turlerinden yararlanma (miinazara, panel,
milakat, sunum vb.)
Ozgiin (otantik) metinler, gercek yasamdan - - - -
metin kesitleri (gazete, dergi, haber, brosur
vb.), senaryo, similasyon kullanimi
Sozluk bilimi S6zcligl anlami ile s6zligiine ekleme 7 6 - 28
Cevrim i¢i —basil s6zlikten anlam bulma / 18 19 17 13

kontrol etme

Sozlik karsilastirma -

Yazim kilavuzu kullanimi -

Seviyelere Gore Kullanilan Dil Bilimi Alani 10 9 10 8

Olgiitleri Olusturan Toplam Dil Bilimi Alani Sayisi 12
Seviyelere Gore Kullanilan Etkinlik Cesitliligi 18 17 16 14
54

Olgiitleri Olusturan Toplam Etkinlik Tiirii Sayisi

Tablo 3’te gorildugl Uzere, ortaokul Tiirkge ders kitaplari 12 dil bilimi alanina gére 54 olgiit
acisindan incelenmistir. inceleme sonucunda 5. sinifta 10, 6. sinifta 9, 7. sinifta 10, 8. sinifta 8 farkl dil
bilimi alanindan yararlanildigi; cesitlilik agisindan 5. sinifta 18, 6. sinifta 17, 7. sinifta 16, 8. sinifta 14
farkli etkinlik tiriniin yer aldigi tespit edilmistir. Buna gore, sdzcik 6gretiminde tim seviyelerde
kullanilan dil bilimi alanlari sunlardir: Ses Bilimi (Karmasik yazi birimlerle / bazilari verilmis yazi
birimlerle anlama gére sézciigiin tamamini yazma); Sozciik bilimi [S6zclik oyunu (bulmaca, tabu, bingo,
karton oyunlari, bilmece vb.)- sézciigiin timceye / metne katkisini bulma]; S6z dizimi (Ornek tiimce
olusturma); Anlam bilimi [Deyim (metinden bulma, altini cizme, anlami bulma /agiklama / ¢6ziimleme,
tiimce olusturma, bosluklari doldurma, diger yarisi ile eslestirme, anlami verilen deyimi yazma, metne
katkisini yazma, anlami ile eslestirme)- S6z sanati (metinde / verilen érnekte altini ¢izme / bulma)-
Sézciikleri anlamsal agidan ¢éziimleme (sézciikten anlami-anlamdan sézciigii tahmin etme / bulma,
sézciik-anlam eslestirmesi, bosluklari anlama dayali bicimde doldurma, sézciigiin anlaminin metne
katkisini yazma)- Benzesimler / baglantilar /cagrisimlar]; Ceviri bilimi (Sézciigiin Tiirkcesini bulma);

Metin dil bilimi / séylem ¢6ziimlemesi [Hedef sézciikleri iceren yazili diyalog, hikdye, siir vb. metinler
(olusturma / ¢éziimleme, yorumlama), not alma, metindeki bosluklari sézciikle tamamlama]; Sézlik

bilimi (Cevrimici / basili s6zliikten anlam bulma / kontrol etme).
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Yukaridaki sonuglar degerlendirildiginde, uygulamalarin her seviyede ayni tarzda
surdiridlmesinin alicilari korelterek dersleri daha sikici hale getirdigi distintilmektedir. S6zclik 6gretimi
tim seviyelerde sézciigiin anlamini tahmin etme - sézliikten kontrol etme- tiimce kurma ve sézliige
ekleme (bkz. Resim 1,2,3 ve 4) biciminde ¢ogunlukla ayni tekrarli etkinliklerle gergeklestirilmektedir.
Tablo 3’te de gorildigu Uzere, pek ¢ok farkli dil bilimi alani s6zcik 6gretiminde kullanilabilir. Burada
54 farkh sozciik 6gretimi etkinligi birlestirilerek basliklandiriimigtir. Bulgulara bakildiginda, 54 tiirden
her seviye icin 20 tiirtin bile kullanilmamis olmasi gesitligin az oldugunu gostermektedir. Derslerin
evrensel uygulamalar takip edilmeyerek glincellenmemesi nedeniyle 6grenicinin her seviyede ayni
tirde etkinliklerle karsilasmasi alan igin eksiklik ve olumsuzluk olarak gorulebilir.

Tim seviyelerde hig¢ yararlanilmamis dil bilimi alanlari ile etkinlik tirleri ise su sekildedir: Ses
Bilimi (Ses birimi /seslem / sézciik sesletimleri, vurgu, tonlama, ezgi, uzun / kisa inliiler ¢alismalari-
Dikte / ortografi / yazim ¢alismalari); Bigim bilimi (Sézciigi diger seslemi ile eslestirme- Benzer bigim
ve seslemleri kullanma); Sézciik bilimi (S6zciik betimleme-tiiretme, s6zclik yazimi lizerine ¢alisma-
Anahtar sézclikler, sézciiksel kodlama, sézciik haritalari, sézciik havuzu, sézciik ulamlari / aileleri,
sézciik listeleri- Tekrarlama, iliskilendirme, eslestirme, gruplandirma, 6rneklendirme- Tarihsel /
yazimsal benzerliklerden yararlanma- Sézciik ébegini diger yarisi ile eslestirme); Soz dizimi [Tiimceyi
¢céziimleme (6gelerine / bilesenlerine ayirma), Es dizimlilik, Dil bilgisi ¢alismalari (anlatim bozuklugu
vb.)]; Anlam bilimi (Tiimceyi /metni anlamsal agidan ¢6ziimleme (dogru anlami secme / isaretleme)-
Cikarim yapma, ¢éziimleme, birlesim, neden-sonug, soru-cevap, gruplandirma, a¢gimlama, agiklama,
ezberleme, karsitliklar, iliskilendirme); Bilgisayarh dil bilimi (Dijital uygulamalar (Web 2.0 /3.0 /4.0 vb.
araclari, yapay zekd uygulamalari, bilgisayar oyunlari)- Medya / sosyal medya- Multimedya / video /
ses kaydi/ sarki / miizik / film); Edim bilimi (Sézciigiin metindeki / tiimcedeki islevi icin dogru anlami
secme / isaretleme / tahmin etme)- Gercek yasamdan durum kesitlerinin kullanimi (gazete, reklam,
dergi, haber vb. alintilar)- lletisimsel ve bildirimsel gérev verme- Ozgiin (otantik) materyal / metin
kullanimi- Gercek nesnelerin kullanimi- Deneyimle iliskilendirme, yorumlama, problem ¢6zme,
kisisellestirme, gézlem yapma- Sézciigiin metin disindaki islevini / énemini belirleme), bagdlamsal
kodlama); Goésterge bilimi [Drama / rol / simiilasyon, gésteri vb.yapma- Jestler / mimikler / beden dili
/ taklitler, fiziksel tepki, pandomim (olusturma / ¢éziimleme)- Gorsel-isitsel kodlama, sesletim- imge
iliskisi olusturma, gérsel betimleme- Dért kare teknigi, Venn semasi vb. kullanimi); Metin dil bilimi /
soylem ¢oziimlemesi (Sinif tartismalari, etkilesimli sézlii anlatim tiirlerinden (miinazara, panel,
miilakat, sunum vb.) yararlanma -Ozgiin (otantik) metinler, gercek yasamdan metin kesitleri (gazete,
dergi, haber, brosiir vb.), senaryo, simiilasyon kullanimi); Soézliik bilimi (S6zliik karsilastirma- Yazim
kilavuzu kullanimi).

Tablo 3’teki sonuglar degerlendirildiginde, bilgisayarh dil bilimi, edim bilimi ve gésterge bilimi
alanlarindan yeterince yararlanilmadigi gorilmektedir. Oysa dil biliminin bu uygulamali alanlarinin
verilerinin de sozciik 6gretimi agisindan olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. incelenen Kitaplardaki Sézciik Ogretimi Etkinliklerinin Dagilimi

Seviye Kitaptaki Toplam Etkinlik Sayisi Kitaptaki Sézciik Ogretimi Etkinligi Sayisi  Oran

5. sinif 359 147 %41
6. sinif 265 121 %46
7. sinif 291 142 %49

8. sinif 285 151 %53




Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarindaki Sozciik Ogretimi... 1076

Tablo 4’e gore, ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki sozclik 6gretimi etkinlik sayilarinin seviye
artikca dalgah bir dagihm gosterdigi ve toplam etkinlik sayisi icerisindeki orani hesaplandiginda seviye
ylkseldikce arttig1 goriilmektedir. Oranlar arasinda biyik fark olmamasina ragmen etkinlik oraninin en
fazla 8. sinifta en az 5. sinifta yer aldig1 gorilmektedir.

Tablo 5. Seviyelere Gére En Cok ve En Az Kullanilan Dil Bilimi Alanlari ve Etkinlik Tiirleri

Seviye En cok kullanilan En az kullanilan
5. sinif S6z dizimi (6rnek timce olusturma) Ceviri  bilimi (s6zclglin Turkgesini
bulma)
6. sinif Sozluk bilimi (¢evrim ici —basili s6zlikten Anlam bilimi (anlam / zihin/ kavram
anlam bulma / kontrol etme) haritasi, anlamsal kodlama, balik kilgigi,
tanimlar)
Ceviri  bilimi (s6zciglin Turkgesini
bulma)
7. sinif Sozclk bilimi (sozcik tirlerini bulma, Ceviri bilimi (s6zctigin Tarkgesini
altini gizme) bulma)
S6z dizimi (6rnek timce olusturma) Gosterge bilimi (resim, fotograf, simge
(sembol), cizim, cizelge, harita, tablo,
grafik, gozlem, olgek, anket, bilgi
kartlari vb. kullanimi)
8. sinif Sozcik bilimi [s6zclkleri anlamsal agidan  Anlam bilimi [deyim (metinden bulma,

¢6zimleme (s6zclikten anlami-
anlamdan sozcligli tahmin etme / bulma,
sozcik-anlam eslestirmesi,
dayali

s6zcligin  anlaminin  metne katkisini

bosluklari

anlama bicimde doldurma,

altini cizme, anlami bulma /agiklama /
¢O6ziimleme, bosluklari doldurma, diger
yarisi ile eslestirme, anlami verilen
deyimi yazma, metne katkisini yazma,
anlami ile eslestirme vb.)]

yazma vb.)]
Sozlik  bilimi

sozligline ekleme)

(sozctugd anlami ile

Tablo 5’e bakildiginda, 5. sinifta en ¢ok s6z dizimi (bkz. Resim 1) en az geviri bilimi alanindan;
6. sinifta en ¢ok sozliik bilimi (bkz. Resim 2) en az anlam bilimi ve geviri bilimi; 7. sinifta en ¢ok s6zcik
bilimi (bkz. Resim 3) ve s6z dizimi en az geviri bilimi ve gdsterge bilimi; 8. sinifta en ¢ok sézciik bilimi ve
sozlik bilimi (bkz. Resim 4) en az anlam bilimi alanlarindan yararlanildigi gérilmektedir. Seviyeler
arasindaki farkhliklar olmasi gereken bir durum olarak degerlendirilebilir. Ders kitaplarinin en ¢ok 5 yil
sureyle kullanildigl distndldiginde, 6grencilerin seviyeleri arttikga bu kitaplari kullanmaya devam
edecekleri varsayilabilir. Bu dogrultuda, 6grencinin her seviyede benzer uygulamalarla karsilasmasi
sozclik 6gretimi agisindan cesitlilik saglamayacaktir. Aksine kitap icinde temalar arasi, kitap disinda
seviyeler arasi farkhlklar ve gesitlilikler 6gretime nitelik kazandiran durumlar olarak degerlendirilebilir.
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Resim 1. 5. Sinif Ders Kitabinda En Cok Kullanilan Sézciik Ogretimi Etkinlik Tiiriinden Bir Ornek

S6z dizimi (6rnek tiimce olusturma) s.29

2. ETKINLIK Dinlediginiz metinde anlamini bilmediginiz kelimeleri yazarak bu keli-
melerin anlamim tahmin ediniz. Kelimelerin anlamim sézlukten bulunuz, kelimeleri birer
cumlede kullanimiz. Bu kelimeleri kendi sozlugiuniize de ekleyiniz.

Tahminim:

................... Sézlitk anlama:
Ciumlem:

Tahminim:

------------------- Sozluk anlamai:
Ciumlem:

Tahminim:

"""""""""" Sozluk anlama:
Cimlem:

Tahminim:

Soézluk anlama:

Cimlem:

Resim 2. 6. Sinif Ders Kitabinda En Cok Kullanilan Sézciik Ogretimi Etkinlik Tiiriinden Bir Ornek

Sézliik bilimi (¢cevrimici —basili sézliikten anlam bulma / kontrol etme) s.46

1. Etkinlik: izleyeceginiz filmde anlamini bilmediginiz kelimeleri asagiya not aliniz. Bu kelimelerin
anlamlarini tahmin ediniz. Tahminlerinizin dogrulugunu TDK Tiirkce Sézliik’ten kontrol ediniz.

Kelime veya
Kelime Grubu | Tahminim

Resim 3. 7. Sinif Ders Kitabinda En Cok Kullanilan Sézciik Ogretimi Etkinlik Tiiriinden Bir Ornek

Sézciik bilimi (s6zciik tiirlerini bulma, altini ¢izme) s.116

Okudugunuz metinden basit, tiiremis ve birlesik fiillere ornekler (en az
ikiser tane) bularak uygun kutulara yaziniz.

Basit Fiiller Tilremis Fiiller Birlesik Fiiller

1077
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Resim 4. 8. Sinif Ders Kitabinda En Cok Kullanilan Sézciik Odretimi Etkinlik Tiiriinden Bir Ornek

Sozliik bilimi (sézciigi anlami ile sézliigiine ekleme) s.256

1. ETKINLIK

Anlamlar verilen sdzcukleri bularak numaralandirilmis yerlere yaziniz.

- = = - - - - - i . - - o ¢
J kliipeste aba X

¢ cevale  masnt P
S . misina halya havali tahayyiii musamaha Capara Jf
1. Bir tar bahk ag:, 1grip.
e 2. Bir gesit olta, ¢ok igneli olta.
2 3 (7) 3. Hosgora.
5 ( j a (_J( I, :I' I I J 4. Tutumsuz.
(_J 6(7 )( J(—] ( J : ( ) e 5. Hayalde canlandirma.
(7J - (_J (—) (7) 7 6. Yunun doévulmesiyle yapilan kalin ve kaba
(XA O o () umas
( ] ( ] [ J ( j ( ) 7. Gemide guverte hizasinda iskarmoz baglari-
(H] 10(' j(—j( j(* )( ]( j (7) na tutturulan dikmelerin dis yuzlerine kaplanan
(—) : ) : ( J = (777) (:) kaplamalarin olusturdugu siper, borda kaplama-
(-J (7J (_J (7 ) larinin en Usta, guverteden yukar kalan bolum,
& T fo= korkuluk, parapet.
(' ] 11( ]( ]( ]Ef%(—%:% 8. Tath dus, hayal.

9. Yapay ve sentetik ham maddeden tek
kat cekilmis, degisik kalinhkta iplik.

10. Yore.

11. Balik sepeti.

mégrendnginiz sozcukleri olusturdugunuz sozluge ekleymiz)

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Alanda s6zclk 6gretiminin farkh boyutlari Gzerine yapilmis pek ¢ok calisma bulunmaktadir.
Calisma sozcik Ogretiminde yontemle / teknikle / etkinlikle ilgili yapilmis diger calismalarla
karsilastirildiginda (Tirkge egitimi ve dil bilimi agisindan sézcik 6gretiminin birlikte ele alindigi bir
calisma bulunmadigi icin) sonuglarin benzer sekilde oldugu ancak birebir ayni olmadig goriilmektedir.
Olgiit sayisi bakimindan Karatay (2007) 10 élciit; Ozbay ve Melanlioglu (2008) 27 él¢iit; Dilidiizgiin
(2014) 10 élgit; Karagdl ve Tarakg (2019) 23 blgiit; Simsek ve Demirel (2020) 25 élgiit; Omeroglu ve
Hakkoymaz (2022) 16 olglt agisindan sozcik 6gretimi calismalarini degerlendirirken bu ¢calismada 54
Olclt acisindan inceleme yapilmistir. Etkinlik tiirii acisindan Karagél ve Tarakgl (2019) 5. sinif Turkge
ders kitabinda 22, 6. sinifta 16, 7. sinifta 12, 8. sinifta 15; Simsek ve Demirel (2020) 5.sinifta 19, 6. sinifta
14, 7. sinifta 12, 8. sinifta 16; Omeroglu ve Hakkoymaz (2022) 5. sinifta 12, 6. Sinifta 13, 7. Sinifta 12,
8. Sinifta 11 tlr etkinlik tespit etmislerdir. Bu ¢alismada ise 5. Sinifta 18, 6. Sinifta 17, 7. Sinifta 16, 8.
Sinifta 14 farkli etkinlik tiriine ulasilmistir. Diger ¢alismalarda olgiit sayisi az oldugu igin gikan sonuglar
Olclt sayisi oranina gore ¢ok blylk bir eksiklik gostermezken bu calismada ¢ikan sonuclar 6l¢iit
sayisinin vyarisi bile degildir ki 54 06lgut igerisinde o6lgit sayisini artirabilecek farkh igerikler de
bulunmaktadir. Ancak diger calismalarda olglitler tek bir igerikten olusmaktadir. Etkinlik sayisi
acisindan Simsek ve Demirel (2020) 5.sinifta 83 etkinlik, 6. sinifta 69 etkinlik, 7. sinifta 75 etkinlik, 8.
sinifta 70 etkinlik (toplam 297 etkinlik); Omeroglu ve Hakkoymaz (2022) 5. sinifta 151 etkinlik, 6. Sinifta
132 etkinlik, 7. Sinifta 89 etkinlik, 8. Sinifta 101 etkinlik Gzerinden (toplam 473 etkinlik) incelemelerini
yapmislardir. Bu ¢alismada ise 5.sinifta 147 etkinlik, 6. Sinifta 121 etkinlik, 7. sinifta 142 etkinlik, 8.
sinifta 151 etkinlik (toplam 561 etkinlik) incelenmistir. Bu dogrultuda incelenen etkinlik sayisi toplami
da diger ¢alismalardan fazladir.

Calismanin alan yazindaki diger calismalarla ortak bulgusu soézciik 6gretiminde kullanilan
ybntemlerin / tekniklerin / etkinliklerin az olmasi ve ders kitaplarinin bu konuda cesitlilige sahip
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olmayarak aliciya farkl tiirler sunamamasidir (Yilmaz ve Dogan, 2014; Nurlu ve Sarica, 2015; Tanriverdi
ve Oztiirk, 2019; Karagdl ve Tarakgl, 2019; Aydin ve Aydin, 2020; Omeroglu ve Hakkoymaz, 2022, Cicek
ve Dilekgi, 2022). Kitaplardaki etkinliklerin genel 6zeti, baglamdan yararlanarak sézctgin anlamini
tahmin etme-sozliikten kontrol etme ve sOzclgiu timcede kullanmadir. Alanda yillardir yapilan
calismalar da bu durumu destekleyici niteliktedir. Nitekim yapilan calismalarda da (Nurlu ve Sarica,
2015; Fidan, 2019; Simsek ve Demirel, 2020; Aydin ve Aydin, 2020) Tirkge ders kitaplarinda sézcik
calismalarinin hep ayni yontemle ele alindigi; baglamdan hareket ederek tahminde bulunma, sézliikten
kontrol etme ve timcede kullanma etkinlikleri basta olmak tGzere hep ayni tekniklerin kullanildigi tespit
edilmistir. Calismanin bulgularinin daha 6nce yapilan calismalari destekleyici bicimde olmasi ve
etkinliklerin hala ayni tiirde yapiliyor olmasi ne yazik ki bu konuda alandaki eksikligin devam ettigini
gostermektedir.

Karadiiz ve Yildirim (2011) da sozcilik 6gretimi agisindan 6gretmenlerin istekli olduklari, dogru
yontemleri sectikleri fakat uygulama konusunda plansiz ve bilingsiz olduklari sonucuna ulasarak sézciik
bilgisi calismalarinda yeni diisiincelerin ve ¢oklu 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi gerektigi goriisini
savunmuslardir. Ugar (2012) da 6gretmenlerin programda gecmeyen ama alanda gecen yontem-
tekniklerden c¢ok fazla haberdar olmadiklarini tespit etmistir. Ayrica Ugur (2014) da Turkcge
O6gretmenlerinin ¢ogunlukla program ve kitaplarda yer verilen yontemleri / teknikleri bilip kullandig
ancak uygulama agisindan zaman ve emek gerektiren bazi yontemlerin / tekniklerin bazi 6gretmenlerce
bilindigi halde kullanilmadigl sonucuna ulasmistir. Karagoél ve Tarakel (2019), 6gretmenler agisindan
ciddi eksiklerin oldugunu; Cicek ve Dilek¢i (2022) oOgretmenlerin sézclik 6gretimi yontem ve
tekniklerinin tamamindan yararlanmadiklarini ifade etmislerdir. Tanriverdi ve Oztiirk (2019),
derslerdeki s6zciik 6gretimi calismalarinin daha cok geleneksel yollarla yapilmaya calisildigini tespit
etmisler ve sozcik 6gretiminde 6gretmenlerin etkili sekilde kullanabilecegi yontemlerin ve tekniklerin
neler oldugunu ortaya koyabilecek arastirmalar yapilmasi gerektigine dikkat cekmislerdir. Tim bu
bulgular da sozcik o6gretimi konusunda sahaya inilerek Tirkge Ogretmenlerinin gelisimi icin
Universitelerle ortaklasa calismalarin yapilmasi gerektigini destekler niteliktedir.

Dil biliminin her alt ve uygulamali alani ayri bir ¢calisma konusu olacagi i¢in bu ¢alismada her
alan detaylica incelenmemistir. Calismanin sonuglari dastnildiginde, ders kitaplarinin sdzcik
Ogretimi konusunda gelistirilmesi ve materyallerin / etkinliklerin gesitlendirilmesi gerekli gorulerek su
Onerilerde bulunulabilir:

Kelime 6gretimi vb. derslerde etimolojik koken, bicim birimi, sézclik birimi vb. incelemelerden
daha ¢ok sozciik Ogretiminde ilke ve yontemler, 6lgme ve degerlendirme c¢alismalari, sozcik
Ogretiminin sorunlari lzerinde durularak meslege baslandiginda nelere dikkat edilmesi ve egitim
derslerinde Ogrenilen bilginin alanin temel konulariyla nasil bitlnlestirilmesi gerektigiyle ilgili
uygulamali galismalar yapilmasi gerekli goriilmektedir. S6zciik 6gretiminde yeni yontemler, teknikler,
materyaller, etkinlik turleri gelistiriimeye ¢alisilabilir. Bu dogrultuda derslerin sézciik bilimi ve diger dil
bilimi alanlariyla da iliskilendirilmesi, derslerde lise bilgilerinin tekrar edilmesi yerine diger bir deyisle
bilgi (hatirlama) ve kavrama (anlama) basamaginin 6tesinde uygulama, analiz, sentez (degerlendirme)
ve yaratma sireclerine gecilerek derslere daha giincel ve lretici boyutlar kazandirilmasi gerektigine
inanilmaktadir. Dolayisiyla burada o6nemli olan 6gretmen adaylarinin meslege basladiklarinda
Ogrencilerinde sozciik bilgisini gelistirmeye yonelik neler yapabilecekleri ve ders kitaplarini / derslerini
nasil daha nitelikli, ilgi cekici ve eglenceli hale getirebileceklerinin izerinde durulmasidir. Bu dogrultuda
salt s6zclik 6gretimine yonelik ders planlarinin hazirlatiimasi ve 6gretmen adaylarinin derslerde mikro
O0gretim c¢alismalari yaparak 6gretim Uyesinden aldigi geri bildirimlerle kendini gelistirmesi ve
eksiklerinin farkina varmasi onlar igin yarar saglayacaktir. Nitekim Goger ve Kilig (2020) da Tirkge
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ogretmenlerinin Universite egitimlerinde so6zclik 6gretimi konusunda yeterince bilgi edinemediklerini
bu nedenle Tirkce Egitimi Lisans Programinda sozcik 6gretimiyle ilgili derslerin ve uygulamalarin
artirilmasi gerektigini savunmuslardir. Omeroglu ve Hakkoymaz (2022) da siirekli tekrar eden yéntem
ve teknikleri kullanmak yerine farkli yéntem ve tekniklere gére hazirlanmig etkinliklere yer verilmesinin
yarar saglayacagini, bu durumun dersi tekdiize olmaktan ¢ikararak 6grencileri motive edecegi ve kalici
bir 6grenme ortaminin olugsmasina katkida bulunacagini belirtmislerdir.

Sozclik o6gretiminde bilgisayarh dil bilimi alani (Web 2.0, 3.0, 4.0 vb. araclar, yapay zeka
uygulamalari, sosyal medya, multimedya, video, ses kaydi vb.) kullanilabilir. Aslan ve Titlinis’in (2022)
de calismalarinda 20 6grencinin dijital teknoloji, internet, multimedya ve dijital uygulamalar hakkindaki
gorislerini almasi ve 6grencilerin sdzclik 6gretiminde teknoloji kullanimini geleneksel s6zclik 6gretim
yontemlerine tercih etmesi sonucu bu 6neriyi destekler niteliktedir.

Ayrica sozcliklerin gergcek yasamdaki kullanimina ve islevlerine yonelik olarak edim bilimi alani
verilerinden de yararlanilabilir. Clinkii so6zciikler sadece edebi eserlerde yer almamaktadir, glinlik
yasamda sozcikler olmasa bilgilendirme, iletisim ve etkilesim edimleri gerceklesemez. Dolayisiyla
ogreniciye kendi yasamina dokunan gercek ve somut orneklerle sézcigiin 6nemi ve gerekliligi
yasatilabilir. Gésterge bilimi alaninda 6zellikle gorsel gostergelerle sdzciik 6gretimine yonelik ders
kitaplarinda hicbir etkinlige rastlanilmamis olmasi bir eksikliktir. Hedef sézcliklerle farkl tirlerde sozIi
ve yazili metinler Gretmeyi / c6zimlemeyi iceren metin dil bilimi ve séylem ¢éziimlemesi alanlarinin
verilerinden de daha fazla yararlanilmasi ders kitaplarini zenginlestirecektir.

Tirkge Dersi Ogretim Programinin teknolojik ve bilimsel gelismelerin, vyeniliklerin ve
degisimlerin daha kisa slrede gerceklestigi g6z oninde bulundurularak daha sik glincellenmesi
gerektigi diistinilmektedir. Bu komisyonda 6gretmenlerin yani sira liniversitelerden Tiirkce, dil bilimi
ve yabanci dil bolimlerinden uzman 6gretim Gyelerinin yer almasi alan igin yararli olacaktir. Okur ve
Dagtas (2014) calismalarinda, Tiirkge Dersi Ogretim Programini sdzciik 6gretimi acisindan inceleyen
arastirmalarin sayisinin oldukca az oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu agidan Tiirkce Dersi Ogretim
Programina yonelik sézclk 6gretimi icerikli calismalarin sayica artirilmasinin alandaki bu eksiklige katki
saglayacagi dustinlilmektedir.

Ders kitaplarinin farkli seviyelerdeki yazarlarinin diger seviyelerdeki kitaplardan haberdar
olarak hedef kitabi tasarlamasi 6nemli goriilmektedir. Aksi takdirde seviyeler arasinda gesitlilige ve
nitelige ulasilamamasi durumuyla karsilasilabilir. Bu komisyonda da Universitelerden Tirkge, dil bilimi
ve yabanci dil bélimlerinden uzman 0Ogretim Uyelerinin yer almasi farkh bakis acilarindan
yararlanilmasini saglayabilir. Bu konuda Yilmaz ve Dogan (2014) da 6gretmenlerin ders kitaplarindaki
sozcuk g¢alismalarini yetersiz bulduklarini; ders kitabi yazarlarinin g¢alismalarini hazirlarken buylk
oranda kendi kisisel ve mesleki deneyimlerinden hareket ettiklerini; 6gretmenler, ders kitabi yazarlari
ve sozcik calismalarinin sistemli bir sekilde ele alinmasinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Cicek ve
Dilekgi (2022) de ders kitaplarinin yeteri kadar farkl sézciik 6gretimi yontem ve teknigini icermedigini
ifade etmislerdir.

Masal, hikaye, fabl, siir vb. edebi eserlerin disinda glincel ve yasamin icinden metinler s6zcuk
ogretiminde kullanilabilir. Haber metinleri, filmler, fragmanlar, bloglar, tweetler, etiket (hashtag),
gonderi (post), reels, sosyal medya iletileri, videolar, reklamlar, yemek tarifleri, hastane-mize-otobis
vb. ortamlardaki olasi akislar vb. otantik metinlerle alici sadece yabanci dilde degil ana dilinde de
karsilasmaktadir. Bu tiir metinlerle dersler daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir.

Sozcuk dagarcigini gelistirmeye yonelik yapilan etkinliklerde amag elbette sadece soézcik
bilgisini artirmak degildir. Bununla birlikte 6grenicinin alimlama-iiretme becerilerinin de gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Bu durum tumlesik beceriler (integrated skills) adi altinda ele alinmaktadir. Bu
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dogrultuda kisinin konusma becerisi ile dinleme becerisini, yazma becerisiyle okuma becerisini
(dinlerken / okurken yazmasi, yazarken konusmasi / okumasi vb.) gelistirdigi soylenebilir. Bu
dogrultuda alimlama ve lretme etkinliklerinin yerleri degistirilerek 6grenicilerin ayni etkinlikle farkh
becerilerini gelistirmeleri saglanabilir. incelenen etkinliklerde sézciik égretiminin daha ¢ok yazma ve
okuma becerileriyle bitinlestirildigi de dikkati cekmistir. Bu durumun konusma ve dinleme becerilerini
arka planda biraktigi soylenebilir. Bu acgidan sozciik 6gretimi etkinlikleri konusma ve dinleme
becerilerini daha fazla kapsayacak bicimde dizenlenebilir. Ayrica seviyeler arasinda farkl etkinlik
turlerinin farkh siklikta kullanilmasi kitaplara zenginlik katarak her seviyede ayni tir etkinliklerin
tekrarlanmasi sorununu en aza indirgeyebilir.

Tirkce Egitimi ana bilim dallarinda lisans ve lisanststi derslerinin disiplinler arasi ¢alismalarla
(dil bilimi ve ingilizce, Almanca vb.) daha kapsamli bigimde yiiriitiilmesi saglanabilir. Bunun disinda
dgretmen adaylarinin hazirlandigi OABT sinavlarinda sodzciik 6gretimi alanina yénelik, ortaokul
seviyesinde gerekli olan icerik ve uygulamalar kullanilarak sorular nicelik- nitelik agcisindan gelistirilebilir
ve meslek yasamlarinda kullanabilecekleri bilgilere dayali hale getirilebilir. Ayrica Tirkce 6gretmenleri
ile gorev yaptiklari ildeki tGniversitelerdeki 6gretim elemanlari bir araya getirilerek sdzcik 6gretimine
yonelik karsilikli beslemeler yapilabilir ve gelisimler saglanabilir.

Calismada etkinliklerin metinlere dengeli bicimde dagilip dagilmadigi, toplam etkinlik sayisi
icerisinde sozclik 6gretimi etkinlik sayisinin yeterli olup olmadigi, ders kitaplarindaki her temaya disen
sozclik Ogretimi etkinligi sayisi (temalar arasinda esitlik olup olmamasi gerektigi), etkinliklerin
kazanimlari karsilayip karsilamadigi / uyumu, 6gretilen sozcliklerin seviyeye uygunlugu, 6gretilecek
sozcliklerin neler olmasi gerektigi, her tema igin etkinlik tirl( dagilimlari, kullanilan yéntemin sz
varligina etkisi vb. konular ¢alismanin sinirlari geregi incelenmemistir. Ancak sonraki calismalarda
incelenebilir. Ayrica 1981 ilkdgretim Okullari Tiirkce Programinda sézciik secimine iliskin olarak:
“Ogrencilere kazandirilmasi gereken kelimeler, kelime gruplari, deyimler, terimler vb. onlarin giinliik
hayatlarinda karsilasabilecekleri ve asil 6nemlisi, kendi diisiincelerini, duygularini, dileklerini yas ve
diizeylerine gére ayrintilari ile incelikleri ile anlatabilmede islerine yarayacak, kullanacaklari kelimeler,
kelime gruplari, deyimler, terimler vb. olmalidir (MEB 2000, s. 32)” ibaresi yer almasina ragmen bu
durumun 21.ylzyilda her gegen giin artarak 6nem kazandigi bu teknoloji caginda ne kadar uygulandigi,
ders kitabina segilen metinlerde buna ne derece dikkat edildigi, Turk¢e 6gretmenlerinin bu duruma
y6nelik olarak ders kitaplari disinda neler yaptiklari / yapmadiklari da ayri bir arastirma konusu olabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Linguistic proficiency in the target language (words, pronunciation, grammar), receptive and
productive skills (listening-reading / speaking-writing) and 21st century skills [Basic literacy (visual,
media, critical, cultural, technology, internet, knowledge, etc.), competencies (critical thinking and
problem solving, creativity, cooperation, communication, etc.) and character traits (curiosity,
entrepreneurship, courage, adaptability, leadership, social and cultural awareness, etc.)]. In addition,
sub (phonology, morphology, lexicology, syntax) and applied fields of linguistics (semiotics, text
linguistics, discourse analysis, semantics, computational linguistics, pragmatics, lexicography, socio
linguistics, psycholinguistics, stylistics, ethnology, etc.) language users, who benefit from the data of
its fields consciously or unconsciously want to achieve their goal effectively by achieving success in the
information or communication process. Since the usage of all these competencies and skills is based
on vocabulary, it can be said that words are fundamental in the process of creating the intended effect
of the sender to the receiver in the target language.

Words are important to perform actions such as advertising, signifying, singing,
communicating, reading, writing, speaking, elaborating, describing, feeling, problem solving,
reminding, commanding, respecting, complimenting, greeting, expressing emotions, translating,
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persuading, etc. (Scott, et al., 2012). The aim of language lessons is not to develop the same skills and
competencies repeatedly. Language lessons should provide the ability to look at language in a
multidimensional way. Reception and production skills are expected to be developed together with
comprehension, application, analysis, synthesis, evaluation and creation skills in addition to knowledge
as in Bloom's revised taxonomy. In this direction, it is important to diversify materials and activities.

Repetition of the same practices prevents the receiver from comprehending words and
language from a multidimensional perspective by causing him/her to be unable to use his/her
background knowledge. This leads to interruptions and failures in information and communication
processes. It can be said that these deficiencies in academic life also affect the individual's reception
and production processes in daily life, family, work, etc. environments.

The communicative language teaching approach (CLT) helps to make connections between
what is learned and life contexts. In this way, skills such as problem solving, critical thinking, decision
making, etc. are developed (Berns & Erickson, 2001). To develop prediction/inference skills,
autonomous learning and communicative competencies, it is important to finding the meaning of the
word from the context (Arikan & Alemdari, 2012). Real objects can be used to create communicative
context (Mumford, 2005). Real objects such as posters, advertisements, labels, tickets, television,
newspapers, telephones, toys, puppets, etc. and any context from daily life such as writing a proposal
text, filling out a form, creating a poster, sharing information on the internet, going to hospital-school-
vacation, etc. can be used in vocabulary teaching. Activities without context can turn into aimless and
unqualified practices. For this reason, while producing sentences on unknown words, it is important
to provide the learner with practices in which he/she can construct sentences in a certain context. In
this way, meaningful and logical transitions between sentences can be achieved. The learner knows
what to think about and produces accordingly. Thus, qualified, conscious, purposeful and meaningful
activities can be carried out rather than aimless, thought-provoking and non-productive practices such
as 'My father has ...... , my mother bought ...... from the market', which prevent the learner from
brainstorming and reduce interest in the lesson.

To ensure success in language teaching, the methods, techniques and activity types used in
vocabulary teaching are also important. In this direction, it is necessary to diversify the activities
created and used in language lessons more. Trying to teach vocabulary with the same methods and
techniques all the time makes the receiver inefficient and prevents her/him from being able to develop
her / his background knowledge, comprehension of words and therefore usage the language from a
multidimensional perspective. In this direction, it is considered necessary to teach vocabulary with
correct and effective material, method, technique, activity type and application selections for the
characteristics and needs of the target audience.

The study also aims to raise awareness that the field of linguistics is utilized in vocabulary
teaching in Turkish lessons and that different fields of linguistics that are ignored in this process can
also be included in vocabulary teaching studies. The study is important because it will raise awareness
about vocabulary teaching in the field. In this respect, the fact that a technical and regular classification
was made in terms of linguistics in the criteria in the study and that it emphasizes the fact that
vocabulary cannot be taught without using the sub and applied fields of linguistics distinguishes the
study from other studies. For these purposes, answers to the following questions were sought during
the study:

1. How can the types of vocabulary teaching activities in secondary school Turkish textbooks
be classified in terms of linguistics?

2. What are the most and least used activity types according to the levels?
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3. What is the distribution of vocabulary teaching activities in the textbooks when compared
across levels?

Method

Basic qualitative research design was used in the study. The data were obtained by document
analysis technique and analyzed by descriptive analysis according to the classification created by the
researcher. In the study, vocabulary teaching activities in secondary school Turkish textbooks were
examined in terms of activity types. A total of 4 textbooks, 5th, 6th, 7th and 8th grade, constitute the
research object of the study. The data were evaluated according to 54 evaluation criteria created from
12 sub and applied linguistic fields.

Results

According to the results of the study, it was determined that 10 different linguistic fields in 5th
grade, 9 in 6th grade, 10 in 7th grade, 8 in 8th grade was used; 18 materials and activity types in 5th
grade, 17 in 6th grade, 16 in 7th grade, 14 in 8th grade was used; as for frequency 147 activities in 5th
grade, 121 in 6th grade, 142 in 7th grade, 151 in 8th grade was used. It is believed that these results
aren’t satisfactory in terms of quality and quantity, it is necessary to follow different views by carrying
out interdisciplinary studies with linguists and foreign language experts to develop Teaching Turkish
field.

Conclusion and Suggestions

According to the results, these linguistic fields and activity types were used at all levels:
Phonology (Writing the whole word according to meaning with complex graphemes / some of which
are given graphemes); Lexicology [Wordplay (puzzle)]; Syntax (Sample sentence generation);
Semantics [Idiom use (finding from the text, underlining, finding / explaining / analyzing the meaning,
forming a sentence, filling the blanks, matching with the other half, writing the idiom with the meaning,
writing its contribution to the text, matching with its meaning), Use of rhetoric (underlining / finding
in the text / in the given example, forming a sentence, analyzing a sentence)- Semantic analysis of
words (predicting / finding the word from the meaning-meaning to the word, word-meaning
matching), using connotation]; Translation science (Find the Turkish word for the word); Text linguistics
/ discourse analysis [Written dialogue containing target words, stories, poems, etc. texts
(creating/analyzing, interpreting), taking notes, completing the gaps in the text with words];
Lexicography (Finding /checking meaning from the printed / digital dictionary).

These linguistic fields and activity types were not used at all levels: Phonology [(Phoneme
/sound / word pronunciations, stress, intonation, melody, long / short vowels exercises)- Dictation /
orthography / spelling studies]; Morphology (Matching the grapheme with the remaining grapheme)-
using similar morphemes and phonemes); Lexicology [Word description-derivation, study on word
spelling- Keywords, lexical coding, word maps, word pooling, word categories / families, word lists-
Repetition, association, matching, grouping, exemplification- Historical / spelling similarities-matching
the word with other half of it ]; Syntax [Analyzing the sentence (its elements / components)
Collocation, Grammar studies (explanation disorder, etc.); Semantics [Semantic analysis of the
sentence /text (choosing / marking the correct meaning)- Inferring, analysis, combination, cause-
effect, question-answer, grouping, paraphrase, explanation, memorization, contrasts, association];
Computer linguistics [digital applications (Web 2.0 / 3.0 / 4.0 tools, artificial intelligence applications,
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computer games)- Media / social media- Multimedia / video / sound recording / song / music / film];
Pragmatics [The function of the word in the text / sentence (choosing / marking / predicting the correct
meaning)- Real-life situations (quotes from newspapers, advertisements, magazines, news, etc.)-
Communicative and declarative tasks- Authentic materials/texts- Using real objects- Relating to
experience, interpretation, problem solving, personalization, observation-word function/importance
outside the text), contextual encoding]; Semiotics [Drama / role-playing / simulation, demonstration,
etc.- Gestures / facial expressions / body language / imitations, physical reaction, pantomime (creation
/ analysis)- Audio-visual coding, pronunciation-image relationship, description- Four-frame technique,
Venn diagram, etc.]; Text linguistics / discourse analysis [Class discussions, interactive oral expression
types (discussion, panel, interview, presentation, etc.)]; Lexicography [Dictionary comparison, spelling
guide usage).

The common finding of the study with other studies in the literature is that the
methods/techniques/activities used in vocabulary teaching are few and the textbooks do not have
diversity in this regard and cannot offer different types to the receiver. It has been determined that
vocabulary studies in Turkish textbooks are always handled with the same method; the same
techniques are always used, especially the activities of making predictions based on context, checking
from the dictionary and using the target word in sentences. The fact that the findings of the study are
supportive of the previous studies and that the activities are still done in the same type unfortunately
shows that the deficiency in the field continues.

Since each sub and applied field of linguistics will be the subject of a separate article, every
field hasn’t been examined in detail. The main purpose of this study is to present different perspectives
to researchers by raising awareness that the data of linguistics is also used / should be used in
vocabulary teaching. When the results are evaluated, the following suggestions can be made:

Conducting Turkish education undergraduate and graduate courses in a more comprehensive
manner with interdisciplinary studies (using linguistics and foreign language data such as English,
German, French, etc.) will contribute to the field.

New methods, techniques, materials and activity types can be developed in vocabulary
teaching. In this direction, it is believed that the courses should be associated with lexicology and other
linguistics fields, and instead of repeating high school knowledge in the lessons, in other words, more
up-to-date and productive dimensions should be added to the courses by moving beyond the
knowledge (recall) and comprehension (understanding) steps to the application, analysis, synthesis
(evaluation) and creation processes.

In undergraduate and graduate levels in Turkish education departments etymological origin,
morpheme, lexical unit etc. shouldn’t only be taught in lessons. It should be tried to develop new ways
of teaching vocabulary and different perspectives can be gained to teachers who are trained in this
field. Web-based tools (2.0, 3.0, 4.0 etc.), social media, multimedia, video, sound recording, etc. for
computer linguistics data in vocabulary teaching can also be used. The significance and necessity of
the word must be brought to life by real and concrete examples which is related to the student's own
life. The fact that there was no activity in the field of semiotics, especially in the textbooks on the
teaching of verbs with visual signs, is a major deficiency. Further utilization of data from the fields of
text linguistics and discourse analysis, including the production / solving of oral and written texts in
different types of target words, will enrich the textbooks.

It is thought that the Turkish language Curriculum should be updated more frequently based
on technological and scientific developments, considering that innovations and changes take place in
a shorter time compared to the past. It will be beneficial for the commission members who prepare
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the Turkish textbooks to consist of academic members who are experts in their fields at universities,
to make the books more qualified in terms of all aspects of language teaching. It is necessary to
cooperate with Turkish teachers and universities in the city. For this purpose, in trainings for Turkish
teachers can bring them together with lecturers who are experts in the field, and mutual nourishment
and development can be made for Turkish lessons.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim sirecte “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolima olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir. Calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan
veriler Uzerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu galisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir. Calisma dokiiman incelemesi oldugu icin Etik Kurul izni
alinmasini gerektiren c¢alismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan
edilmemistir.

Catisma Beyani

Arastirmanin yazar olarak herhangi bir kisi, kurum ya da kurulusla g¢ikar/¢atisma beyanim
olmadigini ifade ederim.



