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Abstract

The aim of this study is to investigate the attainments gained by students in the
context of the 47. Tubitak High School Research Project Contest via developing their
research project preparation skills. In this study, action research is used by an aproach
which applicant is a researcher as well. The research process has two dimensions. One
dimension is developing the application with the other research project advisor
teachers and the other is collecting the data through the aim of this study. The study
was conducted with 32 high school students who develop research projects and 8
project advisor teacher. In this qualitative study, data is collected by using observation
method and open-ended question forms. By the analysis of the data, it is found that
the project development process provides a common researcher identity both for
students and advisor teacher by strenghtening the relationship between them, and
contributes positively to pupils’ various features such as scientific research skills,
curiosity, self reliance, communication skills.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Project based learning, is a student-centered learning approach which gives place to real life issues and
applications. Since it develops pupils’ problem solving skills it's particularly useful for higher level cognitive
and/or affective domain attainments (Demirel, 2004:237). Basic feature of this student-centered model, is
working on a real problem/scenario in an interdisciplinary manner, in small groups where pupils mostly
think, solve problem (developing hypothesis, building strategies, test, evaluate), access to information,
process, discuss, come to an agreement. A remarkable application in Turkey on account of project based
learning and developing research projects is Tubitak Research Project Contest Among High School
Students (TPC). TPC brings project based learning into pupils’ learning experiences by pupils’ research
project development process. In this context, the preparation and participation activities for TPC and what
sort of attainments gained by students via TPC process is considered as a research problem.

Purpose

The purpose of this study is to investigate the attainments gained by students in the context of the 47.
Tubitak High School Research Project Contest via developing their research project preparation skills. This
aim is investigated through the following sub-aims:

e How research project development process affects pupils’ views about Science,
1. According to pupils’ opinion?
2. According to teachers’ opinion?

What are the factors motivating in research project development process,
According to pupils’ opinion?

H> W

According to teachers’ opinion?

How will the experiences gained by pupils in the research development process affect their future,
According to pupils’ opinion?

o w

According to teachers’ opinion?
e What are the difficulties the pupils have during the research project development process,

~

According to pupils’ opinion?
8. According to teachers’ opinion?

Method

In this study, action research is used by an approach which applicant is a researcher as well. The research
process has two dimensions. One dimension is developing the application with the other research project
advisor teachers and the other is collecting the data through the aim of this study. In this action research,
an action application group is established in which 8 project advisor teachers took place. They prepared an
action application plan and they followed up the application process by weekly meetings. The study was
conducted with 32 high school students who develop research projects and 8 project advisor teachers. The
data of this qualitative study is collected by using observation method and open-ended question forms.
The project development process is observed for two months in their natural environment such as project
study rooms, representation in classes, conference room, weekly meetings of the action application group
and teachers’ advisory activities. The observation notes regarding project development process are
recorded under two different titles: "observations of pupils’ activities” and “observations of teachers’
activities”. In this study open-ended question forms developed for pupils and for teachers as another type
of data collection. The data is collected from 32 pupil forms and 8 teacher forms.

Findings
By the analysis of the data, the findings reached by the observation of project developer students and
advisor teachers and the findings reached by the pupil and teacher question forms seemed to support

each other. And this evidence could be a clue for the quality of their collaboration in research development
process. Furthermore, the pupil and teacher answers about this process are strongly in line with each other
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and also the observations of the interaction between pupils and advisor teachers shows that the project
development process provides a common researcher identity both for students and advisor teacher by
strengthening the relationship between them, and contributes positively to pupils’ various features such as
scientific research skills, curiosity, self-reliance, communication skills.

Discussion & Conclusion

Pupils seem to give great importance to the project development process and they have strong
expectations for developing their skills by this sort of process. Pupils and teachers believe that participation
to research project development process will have positive effects on pupils’ future. In terms of project
development limitations both pupils and teachers expresses the lack of information/experience about the
process and shortness of time. So, one other important result is that pupils and teachers need to be
supported about research methodology. The main result of this study can be expressed as “however
research project development process have some limitations, this process reveals fruitful results; it
strengthens pupil-teacher collaboration and interaction, have remarkable contributions on students’
advancement such as understanding and using scientific methodology, and develop their affective and
social personality features.

The proposals depending on the results of this study are represented below:

« Seminars should be organized by academicians/researchers for pupils and teachers intended for
developing their research information and skills.

« Guidelines, videos, short films should be produced including project development process.
« Advisor teachers could be linked with an academician during the project development process.

« TPC schedule should be published earlier, so that development process in schools can be better
planned against time shortness.

« Ministry of National Education or local authorities should provide a researcher identity card which will
let pupils free transportation for their inquiry trips.

141



TUBITAK Ortadgretim Proje Yarismasina Hazirlanan Ogrencilerin Proje
Gelistirme Siirecinin incelenmesi: Bir Eylem Arastirmast

Yusuf Sozer
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Oz

Bu calismada, 47. TUBITAK Ortaégretim Ogrencileri Arastirma Projesi Yarismast

baglaminda dgrencilerin arastirma projesi hazirlama becerileri gelistirilerek bu

siirecte  edindikleri kazanimlarin incelenmesi  amaclanmist.  Bu  calismada | indni Universitesi
uygulayicinin aynt zamanda aragtirmact oldugu bir yaklasimla eylem arastrmast | Egitim Fakiiltesi Dergisi
yoéntemi kullandmustur. Arastirmact bir yandan belirlenen diger égretmenlerle birlikte | Cilt 18, Sayi 2, 2017
uygulamayu gelistirerek stirdiirmiis diger yandan ¢alismanin amacwina yénelik veri | ss. 139-158
toplamustir. Bu ¢alismanin verileri, Batman Kiiltir ve Mesleki Anadolu Kiz Meslek @ DOI: 10.17679/inuefd.334887
Lisesi programina kayitlt proje hazirlayan 32 Ggrenci ile bu égrencilere proje

danismanligt yapan 8 Ggretmenden elde edilmistir. Verilerin toplanmast amaciyla

gozlem ve acik uglu soru formu kullandmstir. Verilerin analizi sonucunda proje

hazirlama stirecinin 6grenciler ile 6gretmenler arasindaki iliskileri gliclendirerek onlart

ortak bir “arastirmact potasinda” erittigi, dgrencilerin bilimsel arastrma becerileri,

merak duygusu, ézgiiven duygusu, iletisim becerileri gibi farklt 6zelliklerini gelistiren

¢ok yonlii katkiar sagladigt bulgularina ulasudmustur.
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GIRIS

Ogrenmenin bireyin 6zellikleri ile ilgili olmasi gercegi, giin gectikce daha fazla kabul gérmekte ve
ogrenme Ogretme strateji, yontem ve tekniklerinin de 6grenci merkezli olarak gelistiriimesine neden
olmaktadir (Selguk, 2004, s. 172; Saban, 2004, s. 38). Bu cercevede gelistirilen yontemlerden biri de “Proje
Tabanli Ogrenme (PTO)" yéntemidir. Proje denildiginde akla gelen belirli bir konunun veya problemin
derinlemesine incelenerek, bilimsel yontemler araciligiyla bu konu veya probleme iliskin arastirmalar
yapma, arastirmalar sonucu elde edilen bulgularin degerlendirilerek ortaya bir sonu¢ koyulmasi ve bu
sonucun da bir rapor haline getirilmesidir (Cubukgu, 2014, s. 528). Proje tasari ya da tasari gelistirme
anlamina gelen tekil 6grenmeden cok belli bir amaca donuk iliskisel 6grenmeye isaret eder. Projeyi bir
hedef olarak degil, alt yapi unsuru olarak alan PTO, 6grenmenin uriin degil siire¢ boyutunu vurgulamakta
ve 6grenmeyi arzulanan élciide bireysellestirmektedir (Ozerbas ve Ozerbas, 2015, s. 378-379). Bu 6grenme
yaklagiminda gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer verilir. Ogrenciler yaparak égrenme, fikir
Uretip uygulama imkanlari bulurlar, yetiskinlerin profesyonel islerine benzer bicimde dogrudan gercek
hayat problemleri ile ugrasirlar (Krajcik ve Blumenfeld, 2006). Proje gelistiren &grenciler farkli konu
alanlarinin iceriklerini izole veya suni kurgular olarak degil de gercek uygulamalar ve butlnlestirmeler
yoluyla 6grenmektedirler (Bradford, 2005, s. 29). Bu modelin temel &zelligi diger disiplinlerle de baglantili
olarak gercek bir problem/senaryo Uzerine insa edilmesi, kuglk gruplarda agirlkh olarak distinme,
problem ¢6zme, bilgiye erisim, isleme, uzlasma, sunum gibi aktiviteler yapilmasidir. Bu yaklasimda
ogrenciler kendi ©grenme deneyimleriyle mesgul olurken; &gretmenler, &grencilerin projelerini
gerceklestirebilmeleri icin onlara yardimci olmaktadir. Ogrenciler, siirec boyunca yaptiklari calismalari rapor
haline getirerek calismanin sonunda sunarlar (Demirel, 2004, s. 237-238). PTO, &grenme siirecinde
ogrencileri aktif kilarak onlarin yaraticihigini, 6zglvenlerini, motivasyonlarini, isbirlikli ¢alisma ve sosyal
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Erdem, 2002; Onen, Mertoglu, Saka ve Gurdal, 2010).

PTO kapsaminda yapilandinimis 6grenme aktivitelerine daha az yer verilirken akademik
danismanhk saglanarak proje/problem temelli ve girisimcilik/bireysel inisiyatif odakli olarak strdirilen
ogrenme etkinlikleri daha fazla &ne cikarilmaktadir. Bu tir uygulamalardan biri de arastirma projesi
gelistirmedir. Ogrencilerin grenmelerini bireysel olarak yénlendirmeleri konusunda yeterli bir danismanlik
almalarinin aktif 6grenme deneyimi, elestirel disinme, problem ¢ézme, isbirlikli 6grenme, arastirma
becerileri gelistirme gibi proje tabanli 6grenmelerin ciktilarina ulasmada kilit rol oynadigi sdylenebilir
(Stewart, 2007, s. 1). Savery'e gore (2006, s. 13), ele alinan probleme ¢6zim Uretmenin 6drencinin
sorumlulugunda olmasi ve siirecin 6grenci tarafindan vyiritilmesi halinde 6grencinin  6grenme
motivasyonu yikselmektedir.

Basaran (1992, s. 251), 6grencinin gldilenme nedenleri olarak dogal ve yapay gudilenme
kiimeleri altinda toplanabilecegini belirtir. Ogrenilen konular, égrencinin gereksinmelerini gideriyor ya da
sorunlarini ¢ézilyor ise 6grencinin dogal olarak gldilendigi gorulir. Ancak, 6grenci 6grenmenin kendine
saglayacadi yarari ya da guddlerini doyurma degerini géremediginde 6gretmenin oédlller (6zendiriciler ve
pekistiriciler) ya da cezalar (6nleyiciler ve yasaklayicilar) koyarak saglamaya calismasi gidi kaynaginin
yapay oldugunu gosterir. PTO cercevesinde 6grenciler proje calismasina konu olarak giinlik hayat
icerisinden ozellikle de kendilerini ilgilendiren bir problem icin ¢6ziim gelistirmeye calistiklarinda dogal bir
gudilenme saglanacagi séylenebilir. Ogrencinin dogal olarak giidilenmesi, 6renme siireci boyunca daha
6grenme motivasyonunun yiksek olmasini saglayabilir.

Proje ve problem tabanli 6grenmenin basarili olabilecegini gdsteren pek cok kanitlar ortaya
konmus olmasina ragmen bunun uygulanisinda geg¢mis hatalarin tekrari olasihgini da goéz 6niinde
bulundurmak gerekir. Egitim programlarinin bu tir yaklagimlara uygun dizenlenmemis olmasi, sinif
mevcutlarinin durumu, materyal eksiklikleri, 6gretmenlerin yeterli destege ve otonomiye sahip olmamasi
gibi sinirliliklar bu tiir uygulamalarin daha fazla okula yayginlasmasini &nleyebilir (Barron ve digerleri, 1998).
Ayrica, dikkate alinmasi gereken diger bir durum da bu yéntemin hayatla okulu yakinlastirmasi sebebiyle
sosyo-kiilturel ve bilimsel ilerleyisle birlikte bicimlenmesini sirdirmesidir. Bu baglamda, énceleri daha ¢ok
yalnizca bir ders kapsaminda dersin icerigiyle buttnlestirilen projeler gelistirme anlayisina dayal iken
zamanla disiplinler arasi yaklasimin ve gercek yasamla iliskilendirmenin daha fazla agirlik kazandigi bir hal
almistir. Degisimler bazi okullarda projenin bir ydntem olarak kullanilmasindan 6te okullar proje tabanli
ogrenme yerleri haline getirme noktasina ulasmistir (Gultekin, 2009, s. 41).

Ulkemizde &grencileri proje tabanli é§renmeye tesvik eden dikkat cekici uygulamalardan biri,
yaklasik yarim asra yaklasan ve 2016 yili itibariyle 47 si diizenlenmis olan TUBITAK Ortadgretim Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarismasi (TPY)'dir. ilki 1969 yilinda gerceklestirilen bu yarisma baslangicta yalnizca
Biyoloji ve Fizik dallarinda gergeklestiriimisken halihazirda Biyoloji, Cografya, Degerler Egitimi, Fizik, Kimya,
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Kodlama, Matematik, Psikoloji, Sosyoloji, Tarih, Teknolojik Tasarim, Turk Dili ve Edebiyati olmak {zere
toplam 12 dalda gerceklestiriimektedir. Yarisma kapsaminda ortadgretim 6grencileri séz konusu 12 daldan
birinde arastirma projesi gelistirmektedirler. Yarismaya katilacak arastirma projesi 1 veya en fazla 2 6grenci
tarafindan  gelistirilmektedir. Proje gelistiren &grenciler danisman olarak bir 6gretmen ile
calisabilmektedirler ancak bu bir zorunluluk degildir. Proje calismalari raporun hazirlanmasi ile sona erer.
TPY basvurusu sirasinda proje raporundan ayri olarak calisma takvimini gosteren proje plani da
istenmektedir. TPY rehber kitapciginda bu yarismanin temel amaci olarak, “6grenci/dgrencilerin bizzat proje
calismalarinda yer almalarini saglayarak gelecekte problem ¢6zen, sorunlara ¢ozim lreten bir elestirel
bakis acisi kazanmalarini saglamak” ifade edilmistir. Diger bir amac olarak da, “geng beyinleri diistinmeye,
gobzlem yapmaya, merak etmeye, merak ettiklerini arastirmaya tesvik etmek” oldugu vurgulanmistir (Tlrkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2015).

Bu yarnisma, Ulkemizdeki tiim lise 6grencilerinin katilimina acik olsa da égrenci katilimi cogunlukla
okul kiltiiriine bagl kalabilmektedir. PTO yéntemini etkin bir bicimde kullanan bir okul kiiltiiri olusturmak
bakimindan TPY bir firsat olarak gorilebilir. TPY ulusal diizeyde amacindan uygulanisina varana dek
ogrencilere bilimsel bir kimlik kazandirmayi hedefleyen ve ayni zamanda proje tabanli 6grenme olanagi
saglayan bir etkinliktir. Literatirde proje tabanli 6grenmeleri ve/veya proje tabanli 6grenmeler ile
geleneksel 6grenmeleri karsilastirmayr konu edinen pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Bu calismalar
cogunlukla bir okulda ve cogunlukla bir sinifta proje tabanli 8grenme ydnteminin belli bir ders veya konu
bazinda uygulanmasi ve bu uygulamanin etkilerini incelemeye doniiktir. Buna karsin ulusal diizeyde proje
tabanli 6grenmeye katki sunan TPY'nin egitsel niteligini, 6grencilere sagladigi kazanimlari ve mevcut
sinirhliklarini ve nasil daha nitelikli hale getirilebilecegini inceleyen vyeterli diizeyde arastirmanin
bulunmadigi degerlendirilmistir. Bu konunun farkli yonleriyle, cesitli drneklemlerle calisiimasi, problem
alaninin daha iyi anlagiimasina, TUBITAK Yarisma komisyonu icin yararli dénitler saglayarak uygulamanin
ilerleyen yillarda etkililiginin daha da artmasina, benzer proje tabanli 6grenme etkinlikleri tasarlayan
uygulayicilara ve arastirmacilara katki saglayacagi sdylenebilir.

GUnimuzde bazi okular proje hazirlamaya tesvik eden ulusal ve uluslararasi yarismalara veya
programlara katilarak adeta birer proje Uretim merkezleri haline gelirken bazi okullar hatta kimi illerdeki
tim okullar bu tir etkinliklerden cok uzak kalabilmektedir. Ornegin, Akcéltekin (2014) calismasinda
Ardahan ilindeki hicbir okulun 44. TPY'ye katiimamasinin nedenlerini belirlemeye calismistir. Ardahan ili
Ortadgretim okullarinin hicbir alanda proje gondermemelerinin muhtemel nedenleri olarak da dgrencilerin
buylk bir ¢cogunlugunun o6gretmenleri tarafindan arastirma yapmaya yonlendirilmedikleri, arastirmalari
esnasinda gerekli kaynaklara yeterince ulasamadiklari, arastirma yaparken 6gretmenlerinden gerekli ilgi ve
destegdi goremedikleri sonucuna ulasmistir.

Ogrencilerin arastirma projeleri gelistirme faaliyetlerine katiimlarinda bulunduklari kurumun
yOnetici ve O6gretmenlerinin yaklagsiminin kritik éneme sahip oldugu soylenebilir. Bu calismada eylem
arastirmasi yoluyla bir yandan 47. TPY'ye yonelik olarak Batman Kultir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
ogrencilerinin arastirma projeleri gelistirmelerinin  saglanmasi 6te yandan 6grencilerin bu sirecte
ogrencilerin edindikleri kazanimlarin ve yasadiklari gugliklerin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda su alt amaclara yanit aranmistir:

* Proje calismalari 6grencilerin bilime bakisini;

(1) 6grenci gorislerine gore nasil etkilemistir?

(2) 6gretmen gorislerine gore nasil etkilemistir?

* Proje calismasi stirecinde 6grencileri motive eden unsurlar;

(3) 6grencilere gore nelerdir?

(4) ogretmenlere gore nelerdir?

» Proje calismalari stirecinde 6grencilerin yasadiklari deneyimler 6grencilerin geleceklerini;

(5) ogrencilere gore nasil etkileyebilir?

(6) 6gretmenlere gore nasil etkileyebilir?

« Proje calismalari siresince 6grencilerin karsilastiklari sinirliliklar;

(7) 6grenci gorislerine gore nelerdir?

(8) 6gretmen gorislerine gore nelerdir?

YONTEM
Bu calismada arastirmanin amaci dogrultusunda eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, 6grenmenin, 6gretimin, programlarin daha iyi hale getiriimesinde uygulayicilar (6gretmenleri)

degisimin temel 6gesi olarak goren cesitli formlarda arastirmalari tanimlar (Collins ve O'Brien, 2003, s. 5).
Eylem arastirmasinda, eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek icin gercek sinif veya okul
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durumu calisma sireci olarak ele alinir (Hensen, 1996; McTaggart, 1997; Schmuck, 1997; aktaran Johnson,
2014). Ogretmenlerin kendi dgretim yollarini, 6grencilerin nasil daha iyi 6grendigi ile ilgili okul ve sinif
temelli egitimsel uygulamalari gelistirmeyi amaclayan uygulayicilarin (genellikle gretmenler) ayni zamanda
arastirmaci olarak davrandigi sistemli arastirmalardir (Demirel, 2010, s. 54).

Bu calismada uygulayicinin ayni zamanda arastirmaci oldugu bir yaklasim kullanilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005, s. 297). Arastirmaci bir yandan belirlenen diger 6gretmenlerle birlikte uygulamay gelistirerek
surdirmis diger yandan arastirma amacina yonelik veri toplamistir.

Eylem Arastirmasi Siireci
Bu calismanin amaci dogrultusunda 2015-2016 egitim-6gretim yili basindan itibaren bir mesleki ve

teknik ortadgretim kurumunda ilgili dgretmenlerin ve okul ydneticilerinin katkilari gerceklestirilen eylem
arastirmasi strecinin asamalari Sekil 1'de gosterilmistir.

Uygulamanin ) Arastirma
analizi/ problemine
degerlendirme karar verme
2_/
Veri Arastirma
toplam sorularini
a belirleme
1 |
\ J/
\ L /[

i | Calisma
e Evlem grubunun
calismalar y olusturulmasi
/=, uygulama (_j
N plan —
gelistirme

Sekil 1. Eylem Arastirmasi Slreci

Sekil 1'de gorildigi gibi, eylem arastirmasi sireci arastirma problemine karar verme adimi ile
baslamaktadir. Bunu sirasiyla arastirma sorularini belirleme, eylem uygulama plani gelistirme, izleme plani
gelistirme, veri toplama izlemekte ve slire¢ uygulamanin analizi/degerlendirme adimi ile son bulmaktadir.
Eylem arastirmasi slirecinin isleyisi asagida betimlenmistir.

a) Arastirma problemi ve sorularinin belirlenmesi: Batman Kiltir ve Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi 6grencilerinin TPY'ye katiimadigi ve 6grencilerin arastirma projeleri gelistirmekten uzak olduklari
degerlendirilmistir. Arastirmanin problemi, &grencilerin arastirma projesi gelistirmelerini saglamak, bu
strecin ogrencilere sagladigi kazanimlari ve bu esnada ortaya c¢ikan sinirliliklar incelemek olarak
belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda yaniti aranan sorular (alt amaglar) gelistirilmistir.

b) Calisma Grubunun Kurulmasi ve Eylem uygulama planinin gelistiriimesi: Calisma grubu eylem
arastirmasini - gerceklestiren arastirmaci  (okulda gorevli bir ©6gretmen), proje yarismasi etkinligi
hazirliklarindan sorumlu okul yodneticisi ve okulda proje danismanligi gérevi Ustlenen Bilgisayar, Biyoloji,
Edebiyat, Fizik, Matematik, Tarih branslarindan birer 6gretmen olmak tzere 8 kisiden olusmustur. Calisma
grubu ile birlikte Tablo 1'de sunulan eylem uygulama plani hazirlanmistir.
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Tablo 1
Eylem Uygulama Plani

iS/ZAMAN 2015 2016
Literatlir Taramasi X X
Tanitim Calismalari X X
Proje Ekiplerinin X X
Kurulmasi
Projelerin Hazirlanmasi X X X X

Basvurularin
Gerceklestirilmesi

Tablo 1'de goruldugi gibi, TPY'ye yonelik literatiir taramasi, tanitim calismalari, proje ekiplerinin
kurulmasi, projelerin hazirlanmasi ve basvurularin gosterilen zaman araliklar icinde gerceklestirilmesi
planlanmistir.

Tanitim calismalar esnasinda TPY hakkinda bilgilendirme yapilmis. Proje fikri olan 6grencilerin
oOzellikle calisma grubunda yer alan &gretmenlere ulasmalari istenmistir. Bu yolla 20 proje grubu
olusmustur. Bu gruplarin 12'si 2'ser 6grenciden, 8'i ise tek 6grenciden olusmaktadir. Bu gruplarin tamami
danisman 6gretmen destegi almistir. Danisman 6gretmenler, kendi branslari disindaki proje dallarinda da
danismanhk yapmislardir. 47. TPY'ye yonelik olarak calisma grubundaki 6gretmenlerin danismanliginda 32
ogrenci Sosyoloji (7), Psikoloji (6), Matematik (2), Teknoloji Tasarim (2), Tarih (1), Degerler Egitimi (1) ve
Turk Dili ve Edebiyati (1) olmak Uzere 7 farkl dalda toplam 20 proje gerceklestirmistir.

¢) izleme Calismalari: Proje gelistirme siirecinde birliktelik saglanmasi bakimindan proje ekiplerinin
kurulusu, proje konularinin belirlenmesi, literatlir tarama, amacg, ydntem, veri toplama, veri analizi,
raporlama, basvuru siregleri her hafta dizenlenen calisma grubu toplantilari yoluyla izlenmis ve
degerlendirilmistir.

d) Verilerin Toplanmasi: Bu calismanin verileri, 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda TPY'ye yénelik
Batman Kiltir Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde proje hazirlayan 32 6grenci ile bu 6grencilere proje
danismanhgi yapan 8 6gretmenden elde edilmistir. Veriler, yapilandinlmamis gézlem ve agik uglu 6grenci-
o6gretmen soru formlarindan elde edilmistir.

Calismada arastirma problemine ve izleme ¢alismalarina uygunlugu g6z éniine alinarak gdzlem
yonteminden yararlaniimistir. Gozlem sirasinda olasi yeni durumlari da veri olarak islemeyi mimkun kilmasi
bakimindan yapilandiriilmamis gézlem yéntemi tercih edilmistir. Bu cercevede, okulda gergeklestirilen TPY
calismalari, 10.10.2015-10.12.2015 tarihleri arasinda saha notlari seklinde kaydedilmistir. Ogrencilerin proje
calismalarini yarattikleri odalar, sunum yaptiklari siniflar, konferans salonu, uygulayici 6gretmenlerin izleme
toplantilari ve 6gretmenlerin danismanlik faaliyetleri gézlem alanlari olarak belirlenmis. Gézlem kayitlari,
ogrenci faaliyetleri ve 6gretmen faaliyetleri olmak tzere iki ayri bashk altinda tutulmustur.

Ayrica, gozlem yoluyla elde edilen verileri anlamlandirmak ve ¢alismanin amaclari dogrultusunda
daha gugli bir kavrayisa ulasmak icin derinlik odakli veri toplamaya uygun olan acik uglu soru yénteminden
yararlaniimistir. Bu amacla, 6grencilere ve danisman 6gretmenlere yénelik 5'er sorudan olusan iki ayri acik
uclu soru formu hazirlanmistir. Soru formlari hazirlanirken 6énce soru havuzu olusturulmus daha sonra
Batman Universitesi Kimya, Psikoloji, Sosyoloji dallarinda égretim Gyelerinin gérislerine sunularak dnerileri
dogrultusunda 6grenci-6gretmen soru formlarina son sekli verilmistir.

f) Uygulamanin Analizi ve Degerlendirme

Saha notlar biciminde tutulan gozlem kayitlari 6grenci ve danisma 6gretmen gozlemleri olarak iki
ayri baslik altinda incelenmis ve ayri ayri derlenerek sunulmustur.

Soru formunda yer alan 5 agik uclu sorunun cevaplarina iligkin icerik analizi yapilmistir. Temalar
dnceden belirlenmeyip kodlamalar yapildiktan sonra kategorilestirme yoluyla belirlenmistir. icerik analizi
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esnasinda yapilan kodlamalarin givenirligini saglamak amaciyla kodlayicilar arasi guvenirlik yontemi
kullanilmistir. Bu yontemde metin igerikleri iki kisi tarafindan ayri ayri kodlanmis ve aralarindaki uyum
incelenmistir (Krippendorf, 2011, s. 1). Bu ¢alismada kodlayici giivenirligi 0,89 bulunmustur. Uzlasmanin
saglanmadigi kodlar Uzerinde tekrar tartisilmis ve uygun temalara yerlestirilmislerdir. Temalar ve kodlar,
tablolar halinde sunulmustur. Kodlara iliskin frekanslarin toplami, cogu zaman calisma grubunda yer alan
katihmcilarin sayisini ge¢mistir. Bunun sebebi katilimcilarin bir bélimintn ifadelerinden birden ¢ok
kodlama cikarilmis olmasidir. Bundan baska bazi temalar altindaki kodlara iliskin frekanslar toplami ¢alisma
grubunda yer alan katiimci sayisinin altinda kalmistir. Bunun da sebebi katilimci ifadelerinin bazi tema
basliklar ile iliskilerinin kurulamamis olmasi ile belirli bir temaya yodnelik olarak kimi katilimcilarin goris
belirtmemis olmasidir.

Belirlenen temalar altinda toplanan kodlarin gdzlenme sikliklari dikkate alinarak arastirmanin alt
amaglari yanitlanmistir. Ayrica, her bir temaya iliskin ¢ikarimlar, 6grenci ve &gretmen gorislerinden
dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir. Ogrenci alintilari "0, 6gretmen alintilar “OT" kisaltmasi ve
numara verilerek kodlanmistir.

BULGULAR

Bu bolimde sirasiyla arastirmanin  amaci  dogrultusunda gdzlem kayitlarindan ve
ogrenci/ogretmen soru formlari ile toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgular sunulmustur.

3.1. Gozlem Verilerinden Elde Edilen Bulgular

Gozlem kayitlarina dayali bulgular, sirasiyla 6grenci ve 6gretmen faaliyetlerine iliskin gozlem
bulgular basliklari altinda derlenerek asagida sunulmustur.

3.1.1. Ogrenci Faaliyetlerine iliskin Gézlem Bulgulari

Arastirma projesi hazirlayan 6grencilere iliskin goézlemler sonucunda oOgrencilerin proje calismalar
kapsaminda aktif olarak sorumluluk aldiklari ve bilimsel sire¢ becerileri gelistirmeye basladiklari
gOrulmustur. Bu cercevede dgrencilerin;

* Arastirma Projesi gelistirme konusunda okulda danisman 6gretmenler tarafindan gerceklestirilen
egzersiz faaliyetlerine dlzenli olarak katildiklari;

« Ogrencilerin proje faaliyetlerini bir calisma takvimi hazirlamadan gerceklestirdikleri ve proje
raporu ile birlikte sunulmasi zorunlu olan proje planini raporlama bittikten sonra basvuru
esnasinda hazirladiklar;

« Okulda ve Kdltir Merkezi'nde diizenlenen Arastirma Projesi Hazirlama seminerlerine katildiklari;
« Bilimsel makalelere ve tezlere erisim konusunda bilgilendikleri ve calisma amaglarina uygun
olarak alanyazin incelemeleri yaptiklari;

+ Ogrencilerin biyiik bir béliminin veri toplama araci gelistirmek icin ilgili brang 6gretmenleriyle,
Batman Universitesinden alan uzmani akademisyenlerle géristikleri ve kimi arastirmalarda farkl
sehirlerdeki akademisyenlerle elektronik posta yoluyla iletisim kurduklari;

- Saha calismalari icin gerekli izinleri almak icin goristikleri ve izin aldiklari;

« Veri toplamak icin saha calismalari gerceklestirdikleri;

» Gerek verileri islemek, gerekse de raporlama igin bilgisayar yazilimi kullanma becerilerini
gelistirdikleri;

« Elektronik posta adresi bulunmayan pek ¢ok 6grencinin bu siregle birlikte adres edindikleri;

« Farkli gruplar icinde ¢alisan dgrencilerin bu slireg icinde 6nemli 6lgiide yardimlastiklari;
gozlenmistir.

3.1.2. Ogretmen Faaliyetlerine iliskin Gézlem Bulgulari

Calisma grubunda yer alan tim &gretmenler, bir yandan sireci izlerken diger yandan proje
danismanhgr yapmislardir.

Proje hazirlama siirecinde;
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 Eylem uygulama grubunun siregle aktif bir bicimde ilgilendikleri, okuldaki diger 6gretmen ve
idarecilerin de surece dnemli dlglide destek olduklari;

« Siregle ilgilenen tim 6gretmen ve idarecilerin Ozveriyle danismanlik yaptiklar, bu slrecte
ogrencileri ve birbirlerini strekli destekledikleri;

* Proje hazirlayan 6grencileri tesvik etmek amaciyla okul derslerinde proje ile iliskili ders/derslerin
performans degerlendirmelerinde ek puan uygulamasi yapildig;

» Benzer bicimde o&grencileri motive etmek amaciyla TPY'de derece elde eden Ogrencilere
TUBITAK tarafindan saglanan édiillerin anlatildig;

» Danismanlik yapan 6gretmelerin, 6gretmenlere yonelik il dizeyinde gerceklestirilen iki ayr
TUBITAK Arastirma Projesi Hazirlama seminerine katildiklari;

« Calisma grubunun haftalik olarak calismalari degerlendirmek, goris alisverisi ve Oneriler
gelistirmek amaciyla toplantilar yaptiklari;

« Danisman o6gretmenler arasindaki isbirliginin sireklilik gosterdigi ve danismani olmadiklar
projelere de yardimci olduklari;

gOzlenmistir.

3.2. Soru Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Bu calismada &grenci ve 6gretmen soru formlari ile toplanan verilerin analizi sonucu asagidaki

bulgulara ulasiimistir.

3.2.1. Proje Calismalarinin Ogrencilerin Bilime Bakisi Uzerindeki Etkisine iliskin Ogrenci Gérusleri

Proje calismalarinin &grencilerin  bilime bakisi Uzerindeki etkisine iliskin 6grenci gorusleri

kodlanarak Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2

Proje Calismalarinin Ogrencilerin Bilime Bakisi Uzerindeki Etkisine iliskin Ogrenci Gérisleri Kod ve Frekans

Tablosu

Kodlar Frekans

S

Arastirma yapmak

Sorunla

rla micadele etmek

Hayal g

uca artisi

Merak duygusu

Bilim hakkinda bilgilenmek

ilerleyis

Deneyim kazanmak

Ozgliven artigi

Egitici ve 6gretici bulmak

Bikkinlik-Bezdiri

Goris belirtmeyen

O = | === (NN WwN

w
N

Toplam

iliskin, 7

Tablo 2'de gorildigi gibi proje galismalarinin 6grencilerin bilime bakislari Gzerindeki etkisine
kez ile en fazla "arastirma yapmak”, 3'er kez “sorunlarla miicadele etmek” ve “hayal guici artisi”,

2'ser kez "merak duygusu”, “bilim hakkinda bilgilenmek” ve “ilerleyis” ve 1'er kez "deneyim kazanmak”,
“6zglven artisl”, "egitici ve 6gretici bulmak” ifadeleriyle karsilasiimistir. Olumsuz olarak “bikkinlik-bezdiri”
biciminde yalnizca bir ifade s6z konusudur. Konuya iliskin bazi 6grenci gorusleri sdyledir:

O71: “..bilimin bu kadar ise yaradigint bilmiyordum. Ogrenmis oldum.”

03: “..bilime ulasmak icin yaptigimiz arastirmalar, edindigimiz bilgiler aslinda projemizin
kaynagna dayandigt icin o siire¢ icinde dgrendigimiz her bilgi bizi bilime yaklastiurdt.”

06: “...bilime bakis acimu etkiledi. Hayal giiciim ve diisiincelerimi sacma bulmuyorum. Daha

cok diisiindiyorum.”
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O11: “Bilime bakisimt etkiledi. Biz 6grencilerin aklindaki sorunlara diisiinerek ¢6ziim bulma
oldugunu anladim.”

0O12: “.Bilim hakkinda cok uzak bir insanken simdi ic ice bir insanim, resmen bilimin
icindeymisim gibi hissediyorum kendimi, siirekli arastirma icinde bulunmam gibi ...”

O15: “..Bilimsel arastirmanin agamalarint 6grendim.”

022: “.. Gercekten hayatta ilgilenecek bir siirii sorunun oldugunu fark ettim.”

023: “.. bilimin arastirarak 6Grenmedir, bu bakis acisinin genislemesini ve égrencinin daha
cok ilerlemesini saglar.”

Ogrencilerin proje calismalari ile bilime, arastirma yapmak, etraftaki sorunlara daha duyarli hale
gelmek ve bunlari ¢cozmek gibi anlamlar yikledikleri, bilime iliskin kavrayislarinin ve bilim aracihigiyla baz
kisisel 6zelliklerinin gelisimine degdinen ifadeler kullandiklari gérilmustir. Bu gorusler dogrultunda proje
hazirlama sirecinin 6grencilerin bilime bakislari Gzerinde olumlu etkilerinin oldugu séylenebilir.

3.2.2. Proje Calismalarinin Ogrencilerin Bilime Bakisi Uzerindeki Etkisine iliskin Ogretmen Gorisleri

Proje calismalarinin 6grencilerin bilime bakisi Uzerindeki etkisine iliskin 6gretmen gorisleri
kodlanarak Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Proje Calismalarinin Ogrencilerin Bilime Bakisi Uzerindeki Etkisine iliskin Ogretmen Gérisleri Kod ve
Frekans Tablosu

Kodlar Frekans

S

Bilimsel yontem

Arastirma guicu

Gelisme hissi

Merak duygusu

Planli calisma

Korkuyu yenme

Bilgi strekliligi

Endise duygusu

aAlalalpiMwWlw|lw| o

Bikkinlik-Bezginlik

Toplam 21

Tablo 3'te goruldugl gibi 6gretmenlerin tamaminin ifadelerinde proje hazirlama sirecinde
ogrencilerin bilime bakislarinin degisimine iliskin ifadelerle karsilasiimistir. 19 6gretmen ifadesi olumluyken,
“endise duygusu” ve "bikkinlik-bezginlik” bigiminde yalnizca iki olumsuz ifade ile karsilasiimistir. Olumlu
ifadeler olarak, 6 kez ile en fazla "bilimsel yontem”, 3'er kez "arastirma glci”, "gelisme hissi”, merak
duygusu, 2'ser kez “planli calisma” “korkuyu yenme” ifadeleriyle karsilasilmistir. Proje calismalarinin
ogrencilerin bilime bakisi izerindeki etkileri temasina iliskin bazi 6gretmen gorisleri soyledir:

OT1: “Odrencide basta yapamayacadiz endisesi olusmaktadir. Ama arastirip okudukca
kendisinin de bilimsel bir bulguyla tanisip gelisebilecegini hissetmeye baslyor.”

OT2: “Ogrenciler proje calismalarint basladigindan beri bilimle ilgili makaleleri merak
ettiklerini gézlemledim.”

OT4: "Bilimsel calismalara daha cesaretle girebilmelerini saglamaktadir”.

OT6:  “Ogrenciler bilimsel yéntemi &grenerek kendi hayatlarina uygulama  sanst
bulmaktadurlar. Bdylece sistematik ve planli calisma aliskanligt edinmekte ve sinavlara veya
hayatlarina bir 6n hazurlik yapmaktadurlar (..) Ogrencilerin girisimcilik yetenekleri én plana
ctkmaktadur. Ogrenciler farklt bakis aciart kazanarak olaylara, olgulara elestirel bir sekilde
bakabilmektedirler. Odrenciler, kendilerini ifade yeteneklerini gelistirmektedirler.”

Ogretmenlerin genel olarak proje gelistirme siirecindeki dgrenciler icin “bilimsel yéntemi tanima
ve kullanma” temelinde olumlu degisimler yasadiklarini belirten ifadeler kullandiklari gorilmustir.
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Dolayisiyla 6gretmen gorislerine gore proje gelistirme sirecinin 6grencilerin bilime bakiglari tzerinde
olumlu etkisi oldugu séylenebilir.

3.2.3. Proje Calismasi Siirecinde Ogrencileri Motive Eden Unsurlara iliskin Ogrenci Gorusleri

Proje calismasi siirecinde 6grencileri motive eden unsurlara iliskin 6grenci gorusleri kodlanarak Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4
Proje Calismasi Siirecinde Ogrencileri Motive Eden Unsurlara iliskin Gorisleri Kod ve Frekans Tablosu

Kodlar Frekans

(f)

(O]

Ogrenme istegi/ Merak duygusu

Sorumluluk sahibi olmak

Organizasyon becerisi

Aktif olma

Ozgliven duygusu

Kisisel gelisim

Gurur duygusu

Hirs duygusu

Calisma ortami

iletisim becerisi

Eglenceli bulma

Uretken olma

Kendini gelistirme

Odiil olmasi

Dusiinceli davranma

Bilime katki

=== NN NN NN (NN fW W w |

El becerisini gelistirmesi

w
o

Toplam

Tablo 4'te gorildigu gibi, 6grenci goruslerine gore dgrencileri motive eden unsurlar 39 6grenci
ifadesinin tamami olumludur. Bunlar arasinda, 5 kez ile en fazla “6grenme istegi/merak “, 4 kez “sorumluluk
sahibi olmak” &n plana cikan ifadeler olmustur. Ogrenci ifadelerinde dikkat cekici bir nokta proje siirecinde
ogrencilerin motivasyon kaynaklarinin ¢ok cesitlenmis olmasidir. Konuya iliskin 6grenci goruslerinden
bazilar sunlardir:

03: “.. beni iiniversite hayatimda bir adim ileriye gétiiriir. Kendimi gelistirmek ve ileriye
gitmek beni motive ediyor.”

O5: “Béyle bir projede katkim oldugu icin kendimle gurur duyuyorum”.

09: "Béyle énemli gérevleri (istlenerek sorumluluk sahibi olunuyor artik yaptigimiz isleri
daha ¢ok 6nemle yapmaya calistyoruz.”

0O10: “.. beni motive eden unsurlar bilgiye ve heyecana dogru adim atmaktur. Diisiinsenize
hem bilgileniyorsunuz hem de egleniyorsunuz.”

O12: “"Beni motive eden unsurlar: - calisma ortamt - 6diil olmasi - bir organizasyon yapisinin
olmast”

014: “Merak uyandirmast, ... giivenle bu calismayt yapmak istemem.”

016: “kendimi gerceklestirebilecegimin farkina vardim.”

020: “ ... daha énce béyle projeler yapmiyordum. Cesaretim yoktu simdi anliyorum ki béyle
seylere daha ¢ok deger veriyorum.”

023: “Baskalarinin gériis ve diisiincelerini genisletmek, bilgilerine baska bilgiler katmak beni
heyecanlanduriyor. Benim en biiyik mutlulugum insanlarwin yararina bir seyler yapmak.”

028: " ... Meslek secimimde bana katkt saglayacagint dtisiiniiyorum.”

029: “Beni motive eden sey bilime katkt saglamak.”

Proje sirecinde 6grencileri motive eden unsurlarin cesitlenmis olmasi proje gelistirme sirecinin
ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini karsilama konusunda zengin bir icerik sagladigi seklinde yorumlanabilir.
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3.2.4. Proje Calismasi Siirecinde Ogrencileri Motive Eden Unsurlara iliskin Ogretmen Gérisleri

Proje calismasi stirecinde 6grencileri motive eden unsurlara iliskin 6gretmen gorusleri kodlanarak
Tablo 5'te sunulmustur.

Proje Calismasi Sirecinde Ogrencileri Motive Eden Unsurlara iliskin Ogretmen Gériisleri Kod ve Frekans

Tablosu

Kodlar Frekans

S

Ozdeger artisi

Merak duygusu

Ozgiiven duygusu

Dislinme becerileri

Basarma duygusu

Yiksek not

Arastirma yapma

Teknolojiyle ugrasmak

Organizasyon becerisi

Aktif olma

Bilime katki yapma

Problem ¢ozme

Cesaret

Ogretmenlerin cabasi

Sosyallesme

Kendini ifade etme becerisi

SRR =2 =2 =2 (NN NN WW W W w

Toplam

w
o

arasinda,

soyledir:

Ogretmen ifadeleri cercevesinde proje hazirlama sirecinin dgrencileri motive eden unsurlar

noou noon

Tablo 5'te goruldugi gibi 3'er kez “6zdeder artisi”, “merak duygusu”, “6zgiven duygusu”,
“dustinme becerileri” ve “merak duygusu” 6n plana ¢ikmistir. Konuya iliskin 6gretmen goérislerinden bazilari

OT1: “Onemsenip kendinden bir seyler beklendigini ve bunu yapabilecegine inanct doguyor,
ozellikle égretmenin neler yaptin, nasil yaptin sorularina cevap aramast 6grenciyi motive
ediyor.”

OT2: “Merak ve kesfetme duygusu uyandirmaktadir.”

OT4: “... égrencilerin bilgilendirilmesi, ilgili bazt 6gretmenlerin fedakdrca cabalart grencileri
motive ediyor.”

OT6: “... égrencilerin proje yapmadaki dissal motivasyonlart belge almak, sinavlarda puan
almak, hediye veya 6dil almak gibi motivasyonlar iken icsel motivasyonlart kendilerini
ybnetme, basart duygusu, ifade etme yetenegi vb. becerilerdir. Projelerde icsel motivasyon
égelerinin daha én plana c¢iktigint gérmekteyim. Ogrenciler projelere bilime katkt yapacak ve
belki de bir probleme ¢éziim bulma géziiyle bakmaktadirlar.”

OT7: “Ogdrencilerin bir kismt sosyallesme adina katiwor (..) Bir kismu arastrma yapmayt
seviyor. Bir kismt da yliksek not almak icin yaptyor.”

Ogretmen ifadelerinde yiiksek not gibi dissal motivasyon kaynaklari ile karsilagilmis olsa da proje
strecinin 6grencilerin 6zellikle i¢sel motivasyon kaynaklarini harekete gecirdigine iliskin ifadelerle daha
yogun olarak karsilasilmistir. Ogretmenlerin gériislerine gére arastirma projesi hazirlama sirecinde
ogrencilerin 6zdeger artisi, merak duygusu, diisinme becerileri, zgliven duygusu gibi zihinsel ve duyussal
ozelliklerin gelisimi agisindan oldukca dnemli unsurlara dayali olarak motive olduklari sdylenebilir.
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3.2.5. Proje Calismalar Siirecinde Yasanan Deneyimlerin Ogrencilerin Geleceklerini Nasil
Etkileyebilecegine iliskin Ogrenci Gériisleri

Proje calismasi sirecinde yasanan deneyimlerin 6grencilerin geleceklerini nasil etkileyebilecegini

iliskin 6grenci gorusleri kodlanarak Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6

Proje GCaligmalar Siirecinde Yasanan Deneyimlerin Ogrencilerin Geleceklerini Nasil Etkileyebilecegine iligkin
Ogrenci Gérisleri Kod ve Frekans Tablosu

Kodlar

Frekans

(f)

Daha deneyimli olmak

14

Gelecekte ilerleme

1

iletisim becerisi

Daha bilgili olmak

Umudunu kaybetmemek

Caliskanlik

Merakhlik

Arastirma yapma

Yetenekleri ortaya ¢ikarmak

Sorumluluk sahibi olmak

Zamani degerli kullanmak

Hayal gliclinin gelismesi

Azimli olmak

Sabirli olmak

2l I[NNI WWDMNOY|N|O

(9]
oo

Toplam

Tablo 6'da gorildigu gibi 6grenciler proje calismalarinin geleceklerine “daha deneyimli olmak”,
“gelecekte ilerlemek”, “iletisim becerisi”, “"daha bilgili olmak” gibi katkilari olacagini belirtmislerdir. Konuya
iliskin 6grenci goruslerinden bazilari sunlardir:

O1: ”... daha cok bilgi sahibi oluyorum. Eminim ileride cok isime yarayacaktir.”

06: " ... Ogretmenlerle iletisimde olmamt sagladi Gelecekte de bu tiir yarislarda daha cok
deneyimli ve bilgili olacagima inanwyorum.”

09: “.. ileri ki hayatimda arastirmaya ihtiyac duyacagim kesin oldugu icin sikimadan
basaruyla tistesinden gelebilecegimi dtisiiniiyorum.”

O14: "En 6nemli deneyimim bagkalarinin séylediklerini olumsuz sézlerini disiiniip basarisiz
olacagimu diistinmemeliyim. Zaten bu da gelecegimi ¢okga etkiliyor.”

O16: “Projemi nasil yapacagumt yani proje yapim asamalarint 6grendim. Sosyal bilimlerde
arastrma yéntemlerini égrendim. ilerde daha iyi projeler yapabilmek icin deneyim
kazandim.”

023: “Bircok zorlugu astim. Sabrin ne demek oldugunu 6grendim. Stkildim ama yine de pes
etmedim.”

028: “insanlarin sorunlart ile ilgili ¢6ziim aramada pratiklestigimi ya da sorunlara ¢éziim
aramada daha duyarli oldugumu gérdiim. Bu ileride insanlara daha cok yardimct olmam
icin beni etkileyecek.”

029: “Bu siirecte daha ¢ok azimli olmayt 6grendim hic umudunu kaybetmemeyi égrendim.
Bu deneyim gelecekte iyi bir girisimci olmamt saglayabilir.”

030: “Daha etkili ciimleler kurarak karsimdaki kisiyi veyahut kisileri etkileyebilmeyi
6grendim. Kendimi gelecekte daha glizel daha iyi ifade edecegimi diistinliyorum.”

Ogrenciler, arastirma projesi gelistirerek gelecekte daha deneyimli, daha bilgili, caliskan,
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dustnceler 6grencilerin bu slirece verdikleri degeri ve siirece iliskin gli¢lii beklentilere sahip olduklarini
ortaya koymaktadir.

3.2.6. Proje Calismalari Sirecinde Yasanan Deneyimlerin Ogrencilerin  Geleceklerini Nasll
Etkileyebilecegine iliskin Ogretmen Gorigleri

Proje calismasi sirecinde yasanan deneyimlerin 6grencilerin geleceklerini nasil etkileyebilecegini
iliskin 6gretmen gorisleri kodlanarak Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7

Proje GCaligmalar Siirecinde Yasanan Deneyimlerin Ogrencilerin Geleceklerini Nasil Etkileyebilecegine iligkin
Ogretmen Gorisleri Kod ve Frekans Tablosu

Kodlar Frekans

S

Planli calismak

Ozgiiven duygusu

Basari elde etmek

Zamani iyi kullanmak

Sorumlulugun gelismesi

Becerilerin artmasi

Bakis acisinin genislemesi

Deneyim kazanmak

Bilimsel ilginin artmasi

SN NN N (A

iletisim becerisi gelisimi

N
o

Toplam

Tablo 7'de goruldugu gibi proje calismalar siurecinde yasanan deneyimlerin 6grencilerin
geleceklerini nasil etkileyebilecegine iliskin 20 6gretmen ifadesinin tamami olumludur. Bu ifadeler arasinda

non

4 kez "planh calismak”, "6zgiven duygusu” 2'ser kez "basari elde etmek”,” sorumlulugun gelismesi”,

nou non

“zamani iyi kullanmak”, "becerilerin artmasi” ve 1'er kez "bakis agisinin geniglemesi”, “"deneyim elde etmek”,
“bilimsel ilginin artmasi”, “iletisim becerisi gelisimi” ifadeleriyle karsilasilmistir. Proje calismalari strecinde
ogrencilerin yasadiklari deneyimlerin geleceklerini nasil etkileyebilecegine iliskin 6§retmen gorislerinden

bazilari s6yledir:

OT1: “ Hayatta yapian tiim islerin bir planlamadan gectigini hepimiz biliyoruz. Planlama
becerilerinin artacagint diisiinmekteyim.”

OT3: “.. ileride kendine giivenen, basaruli kisilerin olusmastnt sagliyor.”

OT6: “Projelerde bugiine kadar onlarca 6grenciyle calistim ve neredeyse biitiin égrencilerin
iyi lniversitelerde oldugunu gérmek bir tesadiif degildir. Ogrenci icin sinaviarda gerekli olan
planlilik, siireklilik, disiplin ve zamant iyi kullanma ézellikleri projelerle dgrenilebilmektedir.”
OT7: "Bu siireci iyi dederlendirenler kendilerindeki yetenekleri ortaya cikaracaklar.”

OT8: “Bilissel, duyussal ve sosyal siireclerin ic ice gecerek harmanlandigt proje siirecinin
bireyin biitiinctl bir kisilik gelisimine énemli katkilart olacaktir.”

Ogretmen gbriislerine gére, arastirma projesi sireci &§rencilerin bilissel, duyussal ve sosyal
gelisimleri yoniinden ¢ok yonll olumlu kazanimlar elde etmelerine imkan vermektedir.

3.2.7. Proje Galismalari Siiresince Karsilasilan Giicliiklere iliskin Ogrenci Gorisleri

Proje calismasi surecinde karsilasilan gugliklere iliskin 6grenci gorusleri kodlanarak Tablo 8'de
sunulmustur.
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Tablo 8
Proje Calismalari Siiresince Karsilagilan Gicliiklere iliskin Ogrenci Gorisleri Kod ve Frekans Tablosu

Kodlar Frekans

(f)

Zaman darhg

Veri toplama

Bilgisayar kullanma becerisi

Bilgiye ulagsmak

Olumsuz sozler/duslnceler

Rapor hazirlama

izin alma

Veri analizi

Cihaz yapimi

Arag-gerecg, malzeme temini

Yalnizlik

Derslerden geri kalma

=== =22 N N[N WM U] 0

Yorgunluk

w
N

Toplam

Tablo 8'de goruldigu gibi proje siirecinde yasanan gugliklere iliskin 6grenci ifadelerinde sirasiyla
zaman darligi, veri toplama, bilgisayar kullanma becerisi, bilgiye ulasmak ifadeleri 6n plana ¢ikmistir. Bu
surecte yasanan gugliklere iliskin bazi 6grenci ifadeleri soyledir:

O2: "Bu siirecte zaman gicliigii cekilmektedir ... daha cok zaman verilebilir.”

03: "Projemizin anket sorularint gelistirmede zorlandim.”

O5: “Kiiciik kronometre yapmakta zorlandim. Universite elektrik béliimiinden yardim aldim.”
O7: " ... eve geg saatlerde gitmem, bazen a¢ kalmak, ailemle daha az vakit gecirmek.”

013: * Yaptigimiz projede kullanmamuwz gereken malzemeleri bir araya getirmekte giicliik
cektim ...”

014: “ ... baskalarinin séyledikleri olumsuz sézler nedeniyle giicliik cekecegimi distindiim.
Yapamayacagimizt sandik ...”

O15: “insanlar bizi reddetmektedir. Anketlerimizi yapmak istememektedirler. Anketimizi
cevaplamak istemeyen insanlara karst sagduyulu davrandik.”

0O16: “ ... raporu hazirlarken zorluk yasadim.”

021: “ ... bilgi eksikligi yiiziinden zorlanwyorum.”

024: “ Arkadaglarimla vakit gegiremiyorum, derslerden geri kalyorum.”

028: “Anket sorularumt toplumdaki insanlara sorunca bazen hig dinlemeyenler ya da dalga
gecenler oluyor ...”

029: “ilk defa bilimle ilgilendigim icin nasid yazacagumi, bilgisayart nasi kullanacagumt
bilmiyordum.”

Ogrenci ifadelerinde siirecte en cok zaman darligi yasadiklari bunun yaninda bilgi 6zellikle de
yéntem bilgisi eksikligi ve bilgisayar kullanma becerisi konularinda giiclikler yasadiklari bulunmustur. ifade
edilen gugluklerin 6nemli bir kismi bilimsel arastirma sirecinin dogasindan kaynaklanmakta ve 6grencilerin
bu siirecte genel olarak bu gucliklerle basa ¢ikmaya calistiklarini ifadelerine yansitmiglardir.

3.2.8. Proje Galismalan Siresince Karsilasilan Gcliiklere iliskin Ogretmen Gorusleri

Proje calismasi siirecinde karsilasilan gucliklere iliskin 6gretmen gorusleri kodlanarak Tablo 9'da
sunulmustur.
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Tablo 9

Proje Calismalar Siiresince Karsilasilan Giicliiklere iliskin Ogretmen Gériisleri Kod Ve Frekans Tablosu
Kodlar Frekans
(f)
Deneyimsizlik/ Bilgi eksikligi 6
Ulasim gli¢ligu 5
Zaman Darhg 2
Guvenlik kaygilar 1
Beceri eksikligi 1
Zorluklardan kaginma 1
Toplam 16

Tablo 9'da gorildigl gibi proje sirecinde yasanan gugliklere iliskin 6gretmen ifadelerinde
sirastyla deneyimsizlik/bilgi eksikligi, ulasim ve zaman darligi ifadeleri 6n plana ¢ikmistir. Proje gelistirme
surecinde karsilasilan gugliklere iliskin 6gretmen géruslerinden bazilari sunlardir:

OT1: “Bilgisayar kullanimt- égrencilerin ifade etme ve arastrma yapmaya karstlik cekince
icinde olmalari, projenin secilememesi cekincesi.”

OT12: “lkili 6gretimden dolayt grencilerde zaman problemimiz oldu. Arastirma yerlerine
gitmekte zorlandiklar: goriildi.”

OT4: “Projede gérev alan &grencilerin, bu konuda ilk tecriibelerinin olmasi, deneysel
konularla ilgili kaynaklara, bilgilere ulasim glicliigii vardr”

OT5: “Bu siirecte bilgi eksikligi yiiziinden bazt sorunlar ve aksakliklar yastyoruz.
Ogretmenlerin bu siirecte égrencileri daha iyi y6nlendirmeleri gerekiyor, ciinkii égrenciler
proje yapma sireci konusunda cok az bilgiye sahip.”

OT6: “Kiz okulunda olmaktan velilerin 6grencilerin bu tiir projelere katilimlarinda isteksiz
oldugunu gdrmekteyim. Ayrica bélgenin hassas durumundan 6&tirii giivenlik kayguarint
6grenci velileriyle birlikte ben de yasamaktayim. Proje yapan dgretmen ve 6grencilerin
maddi ve manevi y6nden daha iyi desteklenmesi gerekiyor.”

OT7: “Yazim konusunda sikintt yastyoruz. Ogrencilere ybnelik diizenlenen seminerlerin
etkisiyle égrenciler biraz hevesli ama yine de égrencilerimizin kalemlerine giiveni yok.
Bilimsel sekilcilige cok fazla yer verilmesi biiyiik bir sorun bence.”

OT8: “Bilimsel yéntem ve rapor hazirlama konusunda danismanlik yapan égretmenlerin de
ciddi eksiklikleri séz konusu. Dolayistyla 6zverili olunsa bile yapian rehberlik yeterince etkili
olmuyor. Universitelerde gérevli akademisyenlerle daha fazla isbirligine ihtiyac var. Lise
égrencileri iizerinde cok fazla ders yiikii var. Ogrenci sabahtan aksama kadar tiirlii tiirlii
derslere giriyor. Aksam da ddevler s6z konusu. Bu durum dgrencileri yalnizca bilimsel
calismalardan degil, sanatsal, sportif ilgi ve yeteneklerini gelistirmekten de bliyiik 6lciide
alikoyuyor. Ne yazik ki, okul égrenciye serbest zaman biwrakmayarak kendisini gelistirmesine
adeta engel oluyor. "

Ogretmenler, 6grencilerin bu siirecte daha cok ulasim glcligl, deneyimsizlik, zaman darlig
sinirliliklari yasadiklarini ileri sirmusglerdir.

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Bu calismada arastirma projesi hazirlayan 6grencilerin ve danisman 6gretmenlerin gézlenmesi
sonucu ulasilan bulgular ile 6grenci ve 6gretmen anketlerinde acik uclu sorulara verdikleri cevaplardan elde
edilen bulgularin birbirlerini destekledigi gortlmustir. Bununla birlikte 6grencilerin ve 6gretmenlerin
stirecle ilgili sorulara verdikleri yanitlar arasinda genellikle giicli bir uyum sz konudur. Ogretmenlerin,
ogrencilerin inisiyatif almalarina yardimci olduklari, siirecte birlikte hareket ettikleri ve bu slirecin 6grenciler
ile 6gretmenler arasindaki sinirlari kaldirarak timini birden “arastirmaci potasinda” erittigi gdzlenmistir.
Bulunuz (2011), 6grencilerin arastirma projesinin evrelerini kavrayabilmeleri icin proje gelistirme sirecinde
edilgen bir durumda olmayip surecin 6znesi olmalarn gerektigi sonucuna ulasmistir. Bu calismada
ogretmenlerin duzenli olarak gergeklestirdikleri toplantilarda danismanlik konusunda sergileyecekleri
tavirlar tartismalarinin olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
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Bu calismada, 6grencilerin arastirma projesi gelistirmelerinin bilime bakislarini olumlu etkiledigi
ortaya cikmistir. Ogrencilerin proje calismalari ile bilime, arastirma yapmak, etraftaki sorunlara daha duyarl
hale gelmek ve bunlari ¢d6zmek gibi anlamlar yiklemeye basladiklari bulunmustur. Benzer olarak, Akay
(2013, s. 334) ortaokul dgrencilerinin yaparak yasayarak égrenme temelli TUBITAK Bilim Okulu Projesi
sonrasi 6grencilerin, bilimsel projelerde yaparak-yasayarak dgrenmeleri; cok sayida deney, gozlem, gezi
dizenlemeleri sayesinde bilimin eglenerek 6grenilen bir bilgi kaynadi oldugu ve hayati kolaylastirdig
gorislerine ulasmalarina katki sagladigini belirtmistir.

Ogrenciler, proje gelistirme siirecine iliskin motivasyon kaynaklari ile ilgili dissal bir motivasyon
unsuru olan 6duli 6n plana cikarirken 6gretmenler 6grencilerde 6zdeger artisi, 6zglven gelisimi, merak
duygusu gibi daha ¢ok i¢sel motivasyon unsurlarini vurgulamislardir. Hem 6grenci hem de 6gretmen
gorusleri cercevesinde proje calismalari ylriten 6grencilerin bu slrecte yiksek bir motivasyona sahip
olduklari ortaya ¢ikmistir. Muir (2001), 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini artiran su aktiviteleri énerir:
(@) ogrencilerin 6grenme stillerini dikkate alma, (b) 6grencilere yiksek dizeyli disinme ve baglantilar
kurma imkan verme, (c) 6grencilerin ilgilerini ve 6grenme tercihlerini dikkate alma, (d) aktif ve yasayarak
o6grenmeye imkan verme, (e) 6grencilere secim hakki verme. Bu tur aktivitelerin biyik boliminin proje
gelistirme surecinde dogal olarak gerceklesmekte oldugu gorulmustir. Dolayisiyla 6grencilerin
motivasyonlarinin yiikselmesi bu tir aktivitelerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmis olabilir. Yerdelen-Damar
ve Soyalp (2016, s. 619-620), ortadgretim ogrencileri proje yarismalarina katilan 6grenciler ile
gerceklestirdikleri calismalarinda 6grencilerin projeye hazirlanirken arastirma yapma, dislinceleri test etme,
verileri toplama ve analiz etme, distince ya da bir olayin modelini olusturma gibi derin 6grenme
yaklasimlari kullandiklarini  saptamislardir. Diger taraftan, ogrencilerin okuldaki derslerine calisirken
ogretmeni dikkatlice dinleme, derste 6grenilenleri tekrar etme, test kitaplarindan soru ¢ézme gibi yiizeysel
o6grenme yaklasimlari kullandiklari belirlenmistir. Buna bagli olarak 6grencilerin ders ve proje olmak Uzere
iki baglam icin farkli 8grenme tanimlarina sahip oldugunu sonucuna ulasmislardir. Okul baglaminda otorite
merkezli, bilgilerin 6gretmenden &grenciye aktarildigi 6grenme gorusiu yayginken proje baglaminda
o6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olarak, yaparak yasayarak, bilgilerin Uretildigi 6grenme gorisu
kendini gostermistir. Bu tartismalar isiginda proje yarismalarinin 6grenciler icin dogal bir motivasyon
kaynagi oldugu soylenebilir.

Bu c¢alismada, ogrencilerin arastirma projesi hazirlama sirecini 6nemsedikleri ve kendi
geleceklerine yonelik dogurgularina iliskin giiclii beklentilere sahip olduklari bulunmustur. Ogrenci ve
ogretmen gorusleri cercevesinde proje gelistirme strecinin dgrencilerin bilimsel arastirmaya iliskin bilgi ve
becerilerini gelistirmenin yaninda merak, 6zgtven gelisimi, iletisim becerileri gibi duyussal ve sosyal alan
ozellikleri bakimindan kazanimlar sagladigr ve bunlarin geleceklerini sekillendirmede olumlu etkilerinin
olacagina inandiklari sonucuna varilmistir. Bu cercevede ulasilan bulgular, Kifrevioglu, Baydas ve Goktas
(2011), cahsmalari sonucunda ulastiklari proje sirecinin katilimcilara 6zguven, sosyallesme, etkili 6grenme,
isbirlik¢i calisma gibi pek ¢cok kazanim sagladigi bulgusuyla rtiismektedir.

Proje sirecinde yasanan gugclikler bakimindan 6gretmenlerin  ve &grencilerin  bilgi
eksikligi/deneyimsizlik ve zaman darligi sinirliliklarina ortak olarak degindikleri gérilmustir. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin arastirma ve bilimsel yontem bilgisi yoninden desteklenme ihtiyaci duyduklari, proje
calismalari igin okullarin yogun ders programlari icin de yeterli zaman bulamadiklari sonuclarina ulasiimistir.
Proje calismalarinin zamani dogru kullanmak bakimindan bir ¢alisma takvimine uygun olarak planli bir
bicimde gerceklestiriimesi istenir. Belirlenen projenin zamani ve yapilacak islerin bu zamana dagilimindan
olusan calisma takvimi, planli calismanin da ilk adimini olusturmaktadir. Ogrenci, bu durumda adeta kendi
calisma bicimini de projelendirmektedir (Cubukcu, 2014, s. 531). Bu calismada dgrencilerin calisma takvimi
hazirlamadan proje faaliyeti gerceklestirdikleri bunun da zamani iyi ydonetememe sorunlarina yol actig
sdylenebilir. Ozel ve Akyol (2016, s. 144), 6grencilerin proje fikri Gretme, literatiir yazma, bilimsel ¢alisma
yontemi kullanma ve veri analizi hususlarinda sorunlar yasadiklarini tespit etmistir. Bu calismada ortaya
¢tkan surece iliskin bilgisizlik/deneyimsizlik bulgusu ile Bulunuz’'un (2011), calismasinda Ogretmen
yetersizliklerinin slrecte rehberlik ile ilgili sikintilara sebep olan “6gretmen direktifleri dogrultusunda
gerceklesen arastirma projelerinin, dgrencilerin bilimsel 8grenme sirecini ve bilimsel arastirmanin evrelerini
anlamalarina engel teskil ettigi” bulgusuyla da ortismektedir. Yerdelen-Damar ve Soyalp (2016, s. 622),
proje yarismalarina katilan 6grencilerin en ¢ok dislincelerini test etmekte, deney ve veri analizinde, model
olusturmakta, gerekli materyallerin temininde ve zaman, internet ve laboratuvar yetersizlikleri gibi
durumlarda zorlandiklarini séylemistir. Ayrica Oguz-Unver, Arabacioglu ve Okulu (2015, s. 31) ise
calismalarinda danisman 6gretmenlerin 6grencileri proje sirecinde nasil ydnlendirecekleri, rehberlik
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yapacaklari ve motive edecekleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve yardima ihtiya¢ duyduklari
bulgusuna ulagsmistir.

Arastirma projeleri hazirlayan 6grenciler ve danisman égretmenlerin yasadiklari giicliklerin gesitli
calismalarda benzerlikler sergiledigi séylenebilir. Bunlar cogunlukla proje sirecine iliskin bilgi ve deneyim
eksiklikleri ile olanak yetersizlikleri olarak gruplandirilabilir. Bu sinirliiklar ile bas etmede Universite
olanaklarindan ve akademisyenlerin deneyim ve bilgi birikimlerinden ortaégretim kurumlarinin daha fazla
yararlanabilmesi 6nemli katkilar saglayabilir. Ginimizde Ulkemizin her ilinde en az bir Universite
bulundugu g6z 6niine alinirsa Universitelerin ortadgretim kurumlariyla bu anlamda yapacagi isbirligi
ogrencilerin hipotez gelistirme, arastirma ydntemleri, raporlama, sunum gibi beceriler konusunda daha
donanimli olarak yiiksekégrenime dahil olmalarinin da 6nlint acacaktir.

Bu calismada nihai olarak, kimi sinirhiliklar s6z konusu olsa bile ortadgretim diizeyinde 6grencilerin
proje gelistirme sirecinin 6znesi olarak ve 6gretmenlerin nitelikli danismanligi ile proje yarismalarina
hazirlanmalarinin &grenciler icin gligli bir 6grenme motivasyonu sagladigi, 6grencilerin gelisimine ve
bilimsel yontemi kavrama-kullanma becerilerinden, duyussal ve sosyal kisilik 6zelliklerinin gelisimine kadar
cesitlenen oldukca dnemli katkilarinin oldugu sonucuna varilmistir.

Calisma sonucunda asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

TUBITAK Arastirma Proje Yarismalari calismalarinin okullarda daha yaygin hale getiriimesi amaciyla
MEB ile ortak tanitim, tesvik ve destekleme calismalari yapilabilir. Bu cercevede;

« Proje gelistiren 6grencilere ve 6gretmenlere yonelik olarak akademisyenler/ arastirmacilar
tarafindan bilimsel arastirma sirecine iliskin seminerler diizenlenebilir.

« Proje gelistirme sirecine iliskin tanitici rehber, video, kisa filmler hazirlanarak 6gretmen ve
ogrencilerin daha etkili projeler Gretmelerine katki saglanabilir.

« lllerde yer alan Universitelerin hocalari ile danismanlik iliskisi kurulmasi projenin bir gerekliligi
haline getirilebilir.

« Zaman sorununa iligkin olarak, TUBITAK Ortadgretim Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi
takviminin daha erken ve 2-3 yillik takvimler halinde ilan edilmesi calismalarin daha planh hale
gelmesine katki saglayabilir.

« MEB'in hem proje etkinliklerinde hem de diger okul disi aktivitelerde yasanan ulasim sorununa
yonelik olarak her bir okula birer otobs ve sofér tahsis etmesi yararli olabilir.
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