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Uluslararasi PIRLS Uygulamalari Olgiitlerine gore Tiirk Ogrencilerin

Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin Degerlendirilmesi *

Gozde Demirel™ Prof. Dr. Kutlay Yagmur™

ABSTRACT: PIRLS, which is named Development Project in International Reading Skills, is applied to
10 year old students every five year. Reading test which is applied to fourth grade students determines
students’ reading skills according to different text types. Two types of texts from 2011 PIRLS are translated
into Turkish and applied in three schools. Through these questions, students’ skills are identified according to
higher order thinking skills. The students are asked to find the information given in the text clearly, make
direct inferences, interpret and integrate the information and thoughts given in the text and evaluate the texts
in terms of language use and content. The results will be discussed in line with reading achievement which is
targeted in Turkish curriculum.
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OZ: Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi olarak adlandirilan PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) bes yilda bir 10 yasindaki 6grencilere uygulanmaktadir. Ilkdgretimin dérdiincii
smiflarinda uygulanan okuma testi 6grencilerin farkli metin tiirlerine gére okuma becerilerini saptamaktadir.
2011 PIRLS uygulamasinda kullanilan iki farkli tiirdeki metin ve sorular1 Tiirkgeye ¢evrilmis ve ii¢ okulun
dordiincii sinif dgrencilerine uygulanmistir. Bu sorularla dgrencilerin farkli iist diizey diisiinme siireclerine
iliskin becerileri tespit edilmistir. Ogrencilerin metinde agik¢a verilmis olan bilgiyi bulmalari, dogrudan
¢ikarimda bulunmalari, metinde sunulan bilgileri ve diisiinceleri birlestirerek yorumda bulunmalar1 ve
metinleri dil kullanimi ve igerik agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Alinan sonuglar Tiirkce
programindaki okuma kazanimlar1 dogrultusunda tartigilacaktir.
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Giris

Egitim programlarinin farkli paydaslardan olusan bir biitiin olarak diisiiniilmesi
gerekmektedir. Genel bir anlatimla, 6gretim programi, ders kitabi, 0gretmen yetistiren
fakiilteler, okul, veli, 6gretmen ve Ogrenci Ozellikleri egitim-6gretim etkinliklerinin
niteligini belirler. Sadece ders ara¢ gerecleri dgrencilerin 6grenmesini gergeklestirmeye
yetmezler. Egitim programi, dgretmen, okulun bulundugu sosyal ¢evre, sinifin fiziksel
ozellikleri, 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel 6zellikleri, anne-babanin egitim ve ilgi diizeyi vb.
gibi onlarca farkli etken 6grencinin egitimdeki basarisina etki etmektedir. Bu genel
saptama yapilirken amag sadece Tiirkge Ogretim Programimin Tiirkce egitimindeki basariy
belirlemedigini, baska etkenlerin de oldugunu vurgulamaktir. Ancak, egitim-6gretim
etkinliklerinin niteligini belirleyen en onemli unsur, tutarli bir Ogretim Progranudir.
Ogrencinin egitim programinda belirlenen hedeflere ne oranda ulastigini dlgen ve
ogrencinin gelisimini degerlendiren 6lgme-degerlendirme programi ise egitim-0gretim
siirecinin en Onemli yapi taglarindandir. Tiirk¢e Programinda belirlenen kazanimlar
dogrultusunda ders kitaplart ve egitim etkinlikleri hazirlanirken 6l¢gme-degerlendirme
uygulamasi da kazanimlarin rehberliginde hazirlanir. Bu yoniiyle Tiirk¢ce Programinda yer
alan kazanimlar hem ders kitab1 yazarlarinin, hem Ogretmenlerin ve hem de olgme-
degerlendirme uzmanlarinin kilavuzudur. Anadili dersleri her egitim programinin en
onemli dersidir ¢linkii 6grenmenin temelinde dil vardir. Bilginin edinimi ve aktariminda
dilimizi kullaniriz. Tiirkge dil becerileri gelismemis 6grencilerin diger derslerde gerekli
olan akademik becerileri edinmeleri de beklenemez.

2005 yilinda degistirilen Tiirkge Ogretim Programu iist diizey diisiinme siireglerini 6n
plana ¢ikardig i¢in ¢ok olumlu karsilanmistir. Her ne kadar 6gretmenler bu degisiklige
yeteri kadar hazirlanmamis olsa da miifredatin 6grenci merkezli egitim siireclerine agirlik
vermesi ¢ok olumlu bir adimdir. Dilsel ve biligsel becerilerin gelistirilmesine 6nem
atfedilen yeni Tiirk¢ce Programi uluslararasi uygulamalarla da uyumluluk gdstermektedir.
PIRLS ve PISA gibi uluslararas1 6lgme degerlendirme uygulamalar1 6grencilerin dilsel
becerilerini iist diizey diisiinme siiregleriyle baglantili olarak 6lgmektedir. 10 yas grubuna
uygulanan PIRLS uygulamasina Tiirkiye sadece 2001 yilinda katilmistir. Alinan ¢ok diisiik
sonuglardan sonra bir daha bu uygulamaya dahil olunmamistir. Bu makaleye konu tegkil
eden ¢aligmamizda 2011 PIRLS uygulamasinda kullanilan okuma metinlerinden
faydalanarak devlet ve 6zel okullarda egitim alan 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimi
degerlendirilmistir. Ozel okullar hizmet i¢i egitim programlariyla dgretmenlerin mesleki
gelisimine ayrica yatirim yapmaktadir. Devlet okullarinda ise bu tiir imkanlar yoktur.
Sosyal cevrenin, anne-baba egitim diizeyinin ve fiziki kosullarin 6grencilerin egitim
basarisi iizerindeki etkisi yadsinamaz. Devlet ve 6zel okullar arasinda mutlaka farkliliklar
olacaktir. Ancak ayni 6gretim programini takip eden okullarda Tiirkge dil becerilerinin
ozellikle st diizey diistinme siirecleri agisindan ne tiir farkliliklar gosterdigini saptamak
egitim kurumlarina olumlu katki saglayacaktir. Bu amagla, Istanbul’da bir devlet ve bir
Ozel Vakif okulunun iki farkli subesinden dgrencilerin katildig1 bir ¢alisma yapilmustir.

Biligsel Becerilerin Gelisimi ve Ogretim Programlar

Bireyin bilgiyi etkili bir sekilde kullanmasi, islemesi ve gelistirmesi gibi becerileri
erken yaslarda edinmesi gerekmektedir. Ilerleyen yaslarda diisiinme, sorgulama, analiz
etme, c¢ikarim yapma ve degerlendirme gibi st diizey zihinsel islemlerde basarili
olabilmeleri i¢in dilsel ve zihinsel becerilerinin erken yaslarda gelismesi olumlu etkiler
yaratmaktadir. Bunun i¢in ¢ocugun ailede ve okul oncesinde aldigi egitim ve edindigi
aliskanliklar ilerleyen yaslarda bilgiyi nasil isleyecegi ve kullanacagi konusunda énemli bir
temel olusturur.
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Yeni bilgiler 6n bilgiler yardimiyla incelenmektedir. Ogrencinin 6n bilgisinin ne
kadar zengin oldugu bilgi isleme siirecini etkilemektedir. Bireyin diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi saglikli zihinsel siireclerden ge¢mesi agisindan énemlidir (Giines, 2012).

Zihinsel becerileri gelistirme ayni zamanda Ogrencilerde {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesini saglar. Ogrencilerin bu beceriyi kazanmasi icin yaratict
diisinme, bilgi tretimi, problem ¢6zme, analiz yapma gibi becerileri 6grenmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin 6grencileri diisiinmeye ve diisiinme siireglerini
takip etmeye yonlendirmeleri gerekmektedir. Bu becerileri edinen 6grenciler karsilastiklari
durumlar karsisinda daha bilingli planlama, yiiritme ve degerlendirme siirecinden
gecmektedirler. Yagmur’a (2010) gore farkli siiflarda kullanilan iist diizey diisiinme
stireci gerektiren zihinsel etkinlikler her yas grubu i¢in uygun degildir. Ayn1 kazanim
ifadesi yas grubu gozetilmeden her smif i¢in ayni sekilde kullanilmamalidir. Ancak
asamal1 bir sekilde ¢ocuklarin farkli diisiinme diizeyleriyle karsilasmalar1 saglanabilir.
Oncelikle gocuklar igin temel bir bilissel alt yap1 saglanip, kullanilan materyaller de bu
diizeylere gore asamali olarak gerekli icerige ve zorluk derecesine sahip olacak sekilde
diizenlenmelidir.

Diistinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grencilerin {ist diizey sorularla 6grenme
siirecinden gegmeleri onemlidir. Ust diizey diisiinme siireci gerektiren sorular bilgiyi teyit
etmek ve hatirlamaktan ¢ok elestirel diisiinmeyi, sorgulamayi, analiz yapmayi destekleyici
sorulardan olusmaktadir. Alt diizey sorularin 06zelligi ise bilgiyi hatirlamaya ve
dogrulamaya yonelik olmasidir, yani 6n bilgiyi harekete gegirmek hedeflenmektedir
(Gilines, 2012). Bloom’un taksonomisine gore analiz, sentez ve degerlendirme iist diizey;
ilk li¢ basamakta bulunan bilgi, anlama ve uygulamaya yonelik uygulamalar ise alt diizey
sorulardir (Krathworld, 2010).

Genel ilke olarak derslerde ya da c¢esitli sinavlarda sorulan sorularin ve kullanilan
egitim materyallerinin Ogrencilerin iist diizey diisiinme siireglerini de kullanmalarinm
gerektirecek tiirden igerige sahip olmasi gerekir. Ogrencilerin sadece bilgi ve anlama
diizeyini aktif tutan bir sistem, akademik ve gercek hayatta bireylerin bagimsiz karar
verebilmelerini, yaratict diisiinmelerini, farkli bakis acilarima sahip olup bunu ifade
edebilmelerini saglamayabilir.

Modern egitim yaklasiminda 68renmeyi 6grenme, elestirel diisiinme, yansitici
diisiinme gibi {ist diizey becerilerin gelistirilmesinin iizerinde durulmaktadir. Ogrencilere
bu diisiinme becerileri kazandirildiginda 6grencilerin ger¢ek hayatta karsilagabilecekleri
olaylar karsisinda nasil hareket etmeleri gerektigi konusunda da bireylere yardimci olmasi
hedeflenmektedir (Giines, 2012). Ilkdgretim ve lise miifredatinin dgrencileri hayata
hazirlayan ayn1 zamanda analiz, sentez ve yorum yeteneklerini gelistirebilecek bir icerikte
diizenlenmesi gerekmektedir.

Ust diizey diisiinme siireci gerektiren bir ders icerigini, bir metin, gorsel, senaryo ya
da durumu gostererek Ogrencilerin diisiinmesini saglayarak, 6zgiin materyal kullanarak,
yani 6grencinin ilk defa karsilastig1 bir metin kullanarak, zorluk derecesini (zor, kolay) ve
diistinme diizeyini (alt diizey- st diizey diisiinme siirecleri) ayirt edecek sekilde
diizenlemek 6grencilerin bu zihinsel siireglerini aktif tutmak agisindan 6nemlidir. Ayrica,
Ogrencilere yapilan smav uygulamalart ve kullanilan metinler analiz, ¢ikarim yapma,
degerlendirme ve yaratici diisiinme, mantik ve akil yiirlitme, problem ¢6zme gibi siirecleri
icermelidir (Brookhart, 2010).
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Yagmur’a (2010) gore bilissel islemleme siireci her zaman birbirini takip eden
sekilde sirasiyla gergeklesen islemler degildir. Bir 6grenci ayn1 anda birden fazla zihinsel
islemleme siirecinden gecebilir. Egitim siirecinde O6nemli olan Ogrencilere farkli
durumlarda ve problemler karsisinda nasil ¢oziim {lretecegi konusunda gerekli olan
zihinsel olgunlugu saglamaktir. Biligsel beceriler sadece dil dersleriyle kisitli olmayip tiim
derslerde gelistirilebilir, tiim derslerde basarili olmanin temeli iyi bir dil yeterliliginden
gectigi icin dil dersleri 6grencilerin biligsel becerilerinin gelistirilmesi agisindan ¢ok iyi
planlanmalidir. Ders igerigi ve kullanilan etkinlikler 6grencinin dilin giinliik hayatta
kullanimin1 ve ¢esitli baglamlarda nasil farklilik gosterdigini 6ziimseyebilecekleri sekilde
diizenlenmelidir. Bir 6grenci, dilin bir ders olmaktan 6te toplumsal ve akademik hayattaki
islevselliginin 6nemini kavramalidir.

Sosyo - Ekonomik Diizey ve Basar Iliskisi

Ogrencilerin ~ uluslararas1  uygulanan  standart  smavlarda  gdsterdikleri
performanslarina bakildiginda, bireysel farkliliklar disinda 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerinin sinavlardaki basarilar1 iizerinde belirleyici faktorlerden biri oldugu
sOylenebilir. Bu sonuglar sinavlarla birlikte uygulanan 6grenciyi tanimaya yonelik anketler
araciligiyla tespit edilmektedir. Akademik olarak sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerden
gelen ¢ocuklarin daha yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklara gore zayif olduklari
konusunda yaygin bir diislince vardir. Akademik basarisizlik daha ¢ok dilsel becerilerin
yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin dil
gecikmesi diger ¢ocuklara oranla daha fazladir. Buna paralel olarak Ginsborg (2006) farkl
sosyo-ekonomik diizeylerden gelen ¢ocuklarin dil yeterliligi ve dili kullaniminda ¢evresel
faktorlerin Onemi iizerine bir calisma yapmistir. Biligsel ve dilsel gelismenin iizerinde
etkisi olan gevresel faktorleri, anne-babanin egitim diizeyi, ev ortamu, ilk bakicinin ¢ocukla
iletisimi, anne g¢ocuk arasi iletisim sekli, ¢cocuga verilen dilsel girdi miktart ve ¢ocuga
yoneltilen konusma sekli ve ¢cocugun maruz kaldigi dilsel ¢evre seklinde belirtmektedir.
Ailenin ekonomik durumundan ¢ok anne egitiminin ¢ocugun biligsel gelisimi acisindan
daha belirleyici bir rolii oldugu belirtilmektedir.

Cocugun dil gelisimiyle ilgili olarak anne-cocuk iletisiminin 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Bazi durumlarda iletisimsel farkliliklarin sosyo-ekonomik diizey ile
ilgili oldugu belirtilirken, etkili bir anne g¢ocuk iletisiminin diisiik sosyo —ekonomik
durumda bile ¢ocugun dilsel gelisimini 6nemli oranda etkiledigi belirtilmektedir. Bu
acidan ¢cocugun maruz kaldig: dilsel girdinin 6nemi biiytiktiir.

Kullanilan dilde farkliliklar olsa bile yiliksek egitimli aileler digerlerine oranla
cocuklarina daha fazla vakit ayirmaktadirlar. Profesyonel diye adlandirilan ilgili aileler
cocuklarma siklikla olumlayici doniitler vermektedir. Calisan ve gecim kaygisi olan
ailelerde bu oran gittik¢e diismektedir. Cocuklarin kelime hazinesi ve kullanimlari aldiklar
dilsel girdi ile dogru orantili olup 1Q’leri tizerinde de etkili oldugu gézlemlenmistir. Ayrica
cocuklarin dilsel ve biligsel gelisiminde cinsiyet, zekd ve kisilik de etkili faktorler
arasindadir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeyli ailelerden gelen ¢ocuklarin yetersiz dilsel girdi
almalarindan dolayr dil edinimi ve kullaniminda 6zellikle karmagik dil kullaniminda
zorlandiklar1 gozlemlenmistir (Ginsborg, 2006).

Dahl ve Freppon (1994) diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin daha iyi
ekonomik diizeydeki ¢ocuklara goére okuma yazmada basarisiz olduklarini belirtmektedir.
Ik olarak miifredat gelistirenlerin, ders kitabi1 hazirlayanlarin ve 6gretmenlerin okuma
yazma becerisini olusturan temel maddeler iizerinde durmalarn gerektigini
vurgulamaktadir. Islevsel ve anlamli okuma yazma becerisinin gelismesi ¢ocugun yazi
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diliyle etkilesimiyle baslar. Cocuk kavramsal olarak yazi dilinin resmini zihninde
sekillendirdiginde sistemin pargalarini ve her birinin biitiindeki roliinii de anlamaya baslar.
Okuma ve yazmay1 6grenmek harfleri ve sesleri 6grenmeyle baslamaz ve ¢ocuklar biitiini
gormedikleri siirece bu parcalar1 anlamakta giigliik ¢cekerler. Eger cocuk yazi dilini anlamli
ve islevsel bir baglamda gérme ve kesfetme sansina ¢ocuklugun erken donemlerinde sahip
olmadiysa ilerleyen yaslardaki egitim hayatinda sikintilar yasayabilmektedir.

Brown’a gore (2014) iyi kalitede bir egitimin amaci biitlin 6grenciler i¢in uzun
vadede akademik basariyr saglamak olmalidir. Cocuklarin erken yaslarda insanlarin
okuyup yazma nedenlerini ve okuma yazma gelisiminin Onemini kavramalari
gerekmektedir. Cocuklar, okuma siirecine aktif olarak katilarak artan bilgilerini ve gelisen
becerilerini diger gelisim alanlartyla birlikte nasil kullanacaklarini 6grenirler. Cocuklar
okuma yazmada iyi bir gelisme gosterebilmek i¢in erken yaslarda anlamli, amaci olan
basili materyaller kullandiklarinda saglam bir okuma yazma temeli olusturabilirler. Etkili
bir erken yas okuma yazma Ogretimi okul dncesi ¢ocuklarin ileriki yaglarda iyi bir okur-
yazar olmalarini saglar.

Okuma becerisi farkli bilgi ve becerilerin entegrasyonunu, edinimini ve
uygulamasimi gerektirir. Ulusal Cocuk Saghgi ve Gelisimi Enstitiisii’niin (NICHD) ulusal
okuma panelinde yayinladigi rapora gore, etkili bir okuma dgretimi i¢in kritik olan alanlar;
sesbilimsel farkindalik, akicilik, kelime bilgisi ve okudugunu anlamadir. Okuma veya nasil
okunacagini 6grenme bu becerilerin hepsinin bir birlesimidir ve bunlarin hepsi birbiriyle
baglantilidir.

Okumay1 oOgrenme gelisimsel bir siiregtir. Okumayi1 Ogrenirken birgok ¢ocuk yazi
farkindaligindan, ses farkindaligima ve kelime tammaya kadar aym siiregten gecer. Ilkokul
yillarinda edinilen temel beceri okuma becerisidir. Erken yasta edinilen bu beceri ileriki
yaslardaki dilsel yeterliliklerin de temelini olusturmaktadir. Temel becerilerin 6gretimi ayni
zamanda siire¢ igerisinde gosterilen ilerlemeyi de 6lgebilecek testlerden olusmalidir. Cocuklar
okula farkli gegmis bilgilerle ve becerilerle baslarlar, bu beceriler bireysel farklilar da g6z
oniine alinarak onlarin giiclii veya gelistirilmesi gereken zayif noktalar1 olabilir. Olgmenin
amact gelisimi ve Ogrenmeyi degerlendirmek ise, Ogretmene ve program planlayicilara
rehberlik etmesi gerekmektedir. Erken yaslarda yapilan degerlendirmeler yetkin okuyucu
olabilmeleri i¢in daha yogun egitime ihtiyagc duyan ¢ocuklarin tespit edilmesini de
saglamaktadir (National Reading Panel 2010: 99).

Okuma becerisinin gelismesi siireci, slirekli devam eden ve birgok becerinin iizerine
temellendigi bir siirectir. Her ¢ocuk kendi hizina gére okuma siirecinin basamaklarindan
gegcer. Iyi bir okuma becerisinin temelinin olusturulmasi cinsiyet, ge¢mis bilgiler ya da dzel
o0grenme ihtiyaclar1 dikkate alinmaksizin biitiin ¢gocuklarda aynidir. Bir¢ok ¢ocuk okumay1
Ogrenirken ayni siireglerden geger ve ayni teknikleri kullanir. Sadece bazilar1 daha ¢ok
destege ve yonlendirmeye ihtiya¢c duyarlar. Temel becerileri vaktinde edinen bireyler
ilkdgretimde ve ilerleyen egitim hayatlarinda daha basarili okur-yazar olmaktadirlar.
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PIRLS Uygulamasi

Tiirkiye’de ve diinyada kisaca PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) olarak bilinen Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesine ¢ok sayida iilke
katilmaktadir. PIRLS IEA’nin (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) 9-10 yas grubundaki ilkdgretim 6grencilerine uyguladigr bir okuma testidir.
Bu teste 2001 yili Mayis ayinda Tiirkiye de katilmistir. 2001, 2006, 2011 ve 2016 olmak
lizere bes yilda bir uygulanmaktadir. Bu test kavrama siiregleri, okuma amaglari ve okuma
aligkanliklar1 ve okumaya yonelik tutumlar olmak iizere ii¢ temel ¢ergevede sekillenmistir.
Tiirkiye bu uygulamaya sadece 2001 yilinda 154 ilkdgretim okulunun 4’{incii siniflarindan
5390 6grenciyle katilmistir.

PIRLS  uygulamasi  sadece @ okuma  becerilerinin  degerlendirilmesini
kapsamamaktadir. Bu uygulamada ayni zamanda okul O6zellikleri, 6gretmen 6zellikleri,
program ozellikleri, 6grenci 6zellikleri, anne-baba 6zellikleri ve ev ortami gibi konularda
bilgi edinilerek, bu bilgiler 6grencilerin sinav sonuglar ile iligskilendirilmektedir. Okuma
becerisi sadece okulda edinilen bir beceri olmadigr icin biitiinclil bir yaklagim
sunulmaktadir.

Anne-babanin okuma aligkanliklari; evde bulunan kitap sayisi; ¢ocuk kitaplarinin
orani; eve gazete girip girmedigi, anne-babanin ¢ocukla birlikte okuma yapip yapmadigi
gibi bir¢ok boyut anketler yoluyla irdelenmektedir. Buna gore su sonuglara ulagilmistir:

o Her tilkede, okuma etkinliklerine erken yasta baglama (gorsel okuma) ve dordiincii
sinif okuma becerileri arasinda olumlu bir iliski oldugu saptanmistir.

e Her iilkede, evlerinde daha ¢ok ¢ocuk kitabi bulunan 6grenciler daha az ¢ocuk kitab1
olan 6grencilerden daha basarili olmusglardir.

e En yiiksek okuma puani alan 6grencilerin velileri haftada en az 6 saat okuyan
velilerden olusuyor.

PIRLS 2001 uygulamasinda 6gretmenlerin mesleki memnuniyeti ve oOgrencilerin
okuma basarist arasindaki oran beklenildigi gibi olmustur. Mesleki memnuniyeti yiiksek
olan Ogretmenlerin Ogrencileri yliksek puanlar almislardir. Bu degerlendirmelere
bakildiginda okuma eyleminin sadece sinifi i¢i etkinliklerden ibaret olmadigi birgok
etkenin i¢-ice gecmis oldugu ve basarinin 6grenci ve 6gretmenle smirli olmadigi sonuglari
c¢ikarilabilir.

PIRLS 2001 uygulamasinda Hong Kong SAR, Rusya, Singapur ve Kuzey Irlanda
gibi en basarili {ilkelere bakildiginda dgrencilerin yorum, degerlendirme ve birestirme gibi
ist diizey distinme siiregleri gerektiren sorularda basarili olduklari gozlemlenmistir.
Ayrica bu 6grencilerin her iki metin tiirtinde de basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Cocuklarin okuma becerilerinin gelisiminde en 6nemli faktorlerden biri destekleyici
bir aile ortami ve erken egitimdir. PIRLS 2011 uygulamasina bakildiginda basarili olan
cocuklarin ebeveynleri: “Kendilerinin okumay1 sevdikleri, cocuklariyla c¢esitli okuma
aktiviteleri yaptiklari, evde ¢ocuklar icin yeterli kaynaklarinin olmasi, ¢ocuklarina okul
oncesi egitim aldirdiklar1” seklinde bilgi vermislerdir. Cocuklariyla alfabe oyunu oynayan,
onlara sesli okuma yapan, harfleri ve kelimeleri 6greten ailelerin gocuklar1 okuldaki
derslerinde daha basarili olmustur. Cocuklarin ev ortaminda erkenden okuma ile
tanigsmalar1 onlarin okul hayatinda ve uygulanan okuma testlerinde daha basarili olmalarina
katki saglamistir. Cocuklarin dordiincii sinifta gosterdikleri okuma performansiyla okul
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oncesinde aldiklar1 egitim arasinda pozitif bir iligski goriilmektedir (Mullis, Martin, Foy &
Drucker, 2012).

Ayrica basarili 6grencilerin bulundugu okullara bakildiginda okulun 6zelliklerinin ve
imkanlarinin  6grenci bagar1 diizeyi lizerinde Onemli oranda etkisi vardir. PIRLS
uygulamasiyla birlikte okullara yapilan anketlerde elde edilen sonuglara gore ekonomik
durumu iyi olan ailelerden gelen ve egitim diizeyi yiiksek olan ailelerden gelen ¢ocuklarin
daha basarili oldugu ortaya cikmistir. Bununla birlikte basari ortalamasi yiiksek olan
okullarin ortamlarina bakildiginda, 6gretmenlerin nitelikli, egitim-6gretim materyallerinin
ve teknik donanimin iyi durumda oldugu tespit edilmistir (Mullis ve digerleri, 2012).

PIRLS okuma testlerinde 6grencilerden beklenen kavrama stiregleri agik bir sekilde
ifade edilmis bilgi ve fikirleri anlayip ¢ikarim yapabilme, metnin amacini saptayabilme,
net bir sekilde belirtilmis bir bilgiyi ya da kelimeyi bulma, karakterleri analiz etme ve
davraniglarint yorumlama, metinden genel bir mesaj ¢ikarma, ana fikri bulma, fikirleri
birlestirme ve yorumlama gibi siireglerdir (Akyildiz, 2009).

2001 de Tiirkiye’nin katildigi PIRLS uygulamasimin degerlendirmesi sonucunda 35
tilke arasinda Tiirkiye 28 inci olmustur. PIRLS projesi sonuclari, okuma becerileri
acisindan Tiirk Ogrencilerin, uluslararasi Olgiilerden diisiik diizeyde olduklarin
gostermektedir. Ogrenci anketine verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin aile ortaminda okuma etkinliklerine yeterince zaman ayirmadigi, evde bulunan
kitap sayisinin uluslararasi ortalamaya gore oldukga diisiik diizeyde oldugu, okul dncesi
egitim almamig dgrenci sayisinin yiiksek oldugu, siiflarin genel olarak kalabalik mevcuda
sahip oldugu, okuma calismalarinin daha ¢ok ders kitaplarinda bulunan metinlere dayali
olarak yiiriitiildiigii, sinifta cocuk kitaplarina, gazetelere ve dergilere dayali etkinliklerin
fazla yapilmadigi, okuma etkinliklerinin degerlendirilmesinde daha c¢ok testlerden
yararlanildigi, Ogrencilerin televizyon izleme siiresinin uluslararasi ortalamaya yakin
oldugu tespit edilmistir (2001 PIRLS Ulusal Raporu).

Yine 2001 PIRLS ulusal raporuna gore her iilkede okumaya erken yasta baglama ile
dordiincti smiftaki okuma performansi arasinda pozitif bir iliski gozlemlenmektedir.
Velilerin kitap okuma, hikaye anlatma, sarki sdyleme, kelime oyunlart oynama gibi
etkinliklere katilimi ile cocuklarin dilsel gelisimine erken yasta katkida bulunduklar tespit
edilmistir. Evdeki kitap sayisi, anne babanin okuma diizeyi ve okumaya kars1 tutumlari ile
cocugun performansi arasinda da pozitif bir iliski vardir. Ozellikle Ingiltere ve Iskogya’da
bu oran ytiksektir.

PIRLS uygulamasinda 6grencilere evde bulunan ortalama kitap sayist sorulmaktadir.
PIRLS 2001 uygulamasina gore Tirkiye’de evde bulunan kitap sayis1 ortalamasi,
uluslararasi ortalamanin ¢ok gerisindedir.

Bu ¢alismanin amaci Tiirkiye’de ilkdgretim 4. siniftaki 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore okuma becerilerinde iist diizey diislinme siireclerine gore gosterdikleri
farkliliklar1 tespit etmektir.
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Yontem
Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul Avcilar’da bulunan bir devlet okulundaki
ilkogretim 4. Smif 6grencileriyle, Istanbul Cekmekdy’de ve Cagaloglu’nda subeleri
bulunan bir 6zel Vakif okulunun 4. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Sosyo-ekonomik
diizey bakimdan devlet okulunda bulunan c¢ocuklar orta ve diisiik gelirli ortalama lise
mezunu ebeveynlerin ¢ocuklaridir. Ozel okula giden cocuklarin sosyo-ekonomik
durumuna baktigimizda iist diizey gelir diizeyine sahip olup egitim diizeyi yiiksek
ebeveynlerin ¢cocuklari oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglan
Metinler ve Ozellikleri

PIRLS 2011°den alinan iki ayr1 metin, U¢ Kartal Ug (Oykiileyici), ve Giiniibirlik
Yiiriiyiis (Bilgilendirici) metinleri kullanilmistir. Metinlerle ilgili ¢goktan se¢meli ve agik
uclu sorular bulunmaktadir. Asagidaki tabloda sorularin yanitlanmasinda kullanilmasi
hedeflenen diisiinme siire¢leri sunulmustur.

Tablo 1. Sorularin yanitlanmasinda hedeflenen diisiinme siiregleri
Sorular Hedeflenen Bilissel Siireg
1,7,8,9, 10 Dogrudan Cikarim yapma

Acik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin lizerinde
2,4,5,6 durma ve ¢ikarim yapma
3,12 Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama

Metnin 6gelerini, icerigini ve dilini inceleme ve
11 degerlendirme

Verilerin Coziimlenmesi

Her iki gruptan toplanan veriler SPSS veri analizi programinda degerlendirilerek,
farkli okul tiirlerindeki ¢ocuklarin her bir soruda gosterdigi performans kiyaslanmistir. Her
bir sorunun hangi iist diizey diisiinme siirecine ait oldugu belirtilerek bu diizeylerdeki
Ogrenci sayilar tespit edilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Iki metne dayali sorulardan elde edilebilecek en yiiksek puan 31’dir. Puanlama
PIRLS programi uzmanlar1 tarafindan gelistirilmistir. Kullanilan puanlama cetveli
kullanilarak 6grencilerin verdikleri yanitlar degerlendirilmistir. Genel olarak bakildiginda
ogrenciler ¢oktan se¢meli sorularda daha basarili olmustur. Ac¢ik uglu sorularda ise her iki
okul tiirlinde de 6grenciler diisiik performans gostermistir. Ancak 6zel okul 6grencileri
devlet okulundaki dgrencilere kiyasla her iki soru tiiriinde de daha basarili olmustur. Tablo
3’te devlet ve 6zel okul 6grencilerinin sayilari, aldiklar1 ortalama puan, standart sapma, en
diisik ve en yiiksek puanlarla, varyasyon degerleri verilmistir. Alinan sonuglardan
anlasildig1 lizere hem ¢oktan se¢cmeli sorular agisindan hem de agik uglu sorular agisindan
devlet ve 6zel okul 6grencileri arasinda ¢ok anlamli farkliliklar mevcuttur.
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Tablo 2. Coktan se¢meli ve acik uclu sorularin sonuclari

Sonuec  Okul OF™ oa SS  Min Max E P
Sayisi

Coktan DO 120 1666 494 7 27 000

segmeli 00 130 2145 426 10 30 °7%8

sorular ' '

Agkuglu DO 120 661 327 0 14 . 000

sorular 00 130 972 331 0 17
Not: DO = Devlet Okulu; OO = Ozel Okul

Alinan test sonuglarini ¢oktan segmeli ve agik uglu sorulara verilen cevaplara gore
inceleyerek ve yiizdelik puanlart hesaplanarak Ogrencilerin  seviyeleri daha iyi
anlagilabilmektedir. Yiizdelik hesaplar1 PISA ve PIRLS gibi uluslararas1 uygulamalarda da
sikca kullanilmaktadir. Ogrencilerin  aldigi puanlar iizerinden yapilan istatiksel
hesaplamalar alinan sonucun hangi beceri dilimine denk diistiiglinii gostermektedir. Bu
durumda en diisiik %10’luk dilimde yer alan 6grenciler sinavdan en diisiik sonucu almis
olan 6grenciler olurken, %9011k dilimde yer alan 6grenciler sinavdan en yiiksek puan alan
Ogrenciler olmaktadir. Tablo 4’de sunuldugu {izere okuma becerileri sorularindan toplam
12 ve altinda alan 6grenciler en alt dilimde yer almaktadir. Toplam 26 puan ve iizerinde
sonu¢ alan Ogrenciler ise en st %10’luk dilimde yer almaktadirlar. Ayn1 yOntemi
kullanarak acik uglu sorulara verilen yanitlarin yiizdelik dagilimlarini hesaplamak da
mimkiindiir. A¢ik uglu sorularin tamamini yapan 6grenci 17 puan alabilmektedir. Alinan
tiim sonuglar istatistiksel olarak yiizdelik dilimlerine dagitildiginda Tablo 4’teki durumla
karsilagilmaktadir. Acik uglu sorulardan 4 ve altinda puan alan Ogrenciler en diisiik
%10’1luk dilimde yer almaktadirlar. 13 ve lizeri puan alanlar ise en list %10’luk dilimde yer
almaktadirlar.

Tablo 3. Coktan se¢meli ve acik uglu sorularin yiizdelik sonuglari

Yiizdelik dilimler Okuma Becerileri Acik uclu sorular
10 12 4
25 15 6
50 20 8
75 23 11
90 26 13
Ortalama 19,15 8,22
Max: 31 Max: 17

Farklt okul tiirlerinde agik uglu sorulara verilen cevaplara gore basar1 diizeyine
baktigimizda her iki okul tiriinde de Ogrenciler ¢ok yiiksek bir performans
gosterememistir. Ancak 6zel okul 6grencileri devlet okul Ggrencilerine oranla {ist diizey
diistinme gerektiren acik uglu sorularda daha iyi bir performans gostermistir.
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Tablo 4. Acik uclu sorularin yiizdelik dilimlerine gore dagilim

S Devlet Okulu—  Ozel Okul — Toplam

Beceri Diizeyl . . g . o .
Ogrenci sayist ~ Ogrenci sayis1  Ogrenci Sayisi

1 34 8 42

2 31 15 46

3 22 23 45

4 21 40 61

5 10 30 40

6 2 14 16

Her iki okul tiiriinde de 6grencilerin agik uglu sorulara oranla ¢oktan segmeli sorularda
basar1 diizeyleri daha yiiksektir. Ac¢ik uclu sorulardan alinan puanlara gore hesaplanan
yiizdelik dilimleri incelendiginde devlet okulundaki dgrencilerin %34°li en diisiik beceri
seviyesindeyken bu oran 6zel okullarda %8’dir. En iist beceri dilimi incelendiginde devlet
okullarindaki 6grencilerin sadece %2’si en iist beceri seviyesindeyken 6zel okullarda bu
oran %14 tiir. Okuma testi genel sonuglari incelendiginde de Tablo 6’da goriildiigii gibi
devlet okulunda yine en alt beceri basamaginda bir y1gilma goriilmektedir.

Tablo 5. Tiim 6grencilerin okuma testi sonuglarinin yiizdelik dilimlere gore dagilimi

Diizey Devlet Ozel Toplam
1 28 5 33
2 26 9 35
3 36 36 72
4 17 34 51
5 12 33 45
6 1 13 14

Ust diizey diisiinme siirecleri gdzetilerek yapilan degerlendirmenin ¢ok agik segik
gosterdigi gibi 6zel okul ve devlet okulu 6grencilerinin birestirme (sentez), ¢ozliimleme
(analiz), degerlendirme ve dilsel degerlendirme agisindan diisiik performans gosterirken,
dogrudan ¢ikarim yapma ve bilgiyi bulma gibi daha az bilissel zorluk iceren diisiinme
siireclerinde yiiksek performans gostermislerdir. Bu durum PISA test sonuglariyla da
yakindan benzerlik gostermektedir. Ust diizey diisiinme siireglerinin hepsinde 6zel okul
ogrencileri devlet okullarina gore daha iyi performans gostermektedirler.

Sonug¢

PIRLS testi, IEA’nin 2001°den beri bes yillik araliklarla yaptig1 ve her uygulamada
artan sayida iilkenin katildig1 okuma becerisini 6lgen bir sinavdir. Bu sinava Tiirkiye ilk
olarak 2001 de katilmistir, bu uygulamaya toplam 35 iilke katilmistir. Yaymlanan rapora
gbre ortalama okuma basaris1 500 puan olarak tamimlanmstir, Isve¢ 561 puanla birinci

sirada yer alirken Tiirkiye 449 ortalama ile 28. sirada yer almistir. (Mullis ve digerleri,
2012)
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Yagmur’a (2010 ) gore Tiirkge Ogretim programi gelistirilirken 6grencilerin yas,
seviye, dil ve zihinsel gelisimleri goz oniinde bulundurulmadir. Tiirk¢e 6gretim programi
kilavuzlarinda bunlara yer verildigi belirtilmektedir. Ancak ders kitaplar1 igerik olarak
incelendiginde dgrencilerin st diizey diigiinme siireglerini destekleyen bir igerikten ¢ok
Ogrencilerin, sadece bilgi ve uygulama diizeyine hitap ederek, alt diizey diislinme
diizeylerine denk geldigi gozlemlenmektedir. ilkdgretimde kazanilmasi gereken problem
¢ozme, karar verme ve kavramlastirma gibi temel beceriler 6ziimsenmedik¢e 6grenciler
ilerleyen yaslarda ¢ikarimda bulunma, degerlendirme, ¢oziimleme gibi iist diizey becerileri
edinememektedir. Temel becerileri baslangigta iyi olan 6grencilere iist diizey diisiinme
siirecini gelistirebilecek gerekli girdi saglanmadik¢a Ogrencilerin bu becerilerinde de
gerilemeler olmaktadir.

Bu calismada, okuma becerileri agisindan devlet okullar1 ve 6zel okul 6grencileri
arasinda anlamli farkliliklar ortaya c¢ikmustir. Ozellikle beceri diizeyleri incelendiginde
devlet okullarindaki &grencilerin  biiylik ¢ogunlugunun alt diizeylerde yigildig
goriilmektedir. PIRLS uygulamasindaki iist diizey diisiinme siireclerine bakildiginda hem
devlet hem de 6zel okul 6grencilerinin becerilerinin ¢ok diisiik oldugunu goriiyoruz.

Sosyo- ekonomik farkliliklara ve 6zel okullarin 6gretmenlerin yetistirilmesi igin
hizmet i¢i egitime yaptig1 ciddi yatirimlara ragmen 6zel okul 6grencilerinin de st diizey
diisiinme stiregleri agisindan ¢ok iyi becerilere sahip olmadigi ortaya ¢ikmuistir.

Tiirk 6grencilerin agik uglu sorulart yanitlama becerilerinin ¢ok 1yi diizeyde olmadigt
ortadadir. Ozel okul égrencileri daha iyi becerilere sahip olsa da her iki grup agisindan da
sikintilar oldugu anlagilmaktadir.

Bu durum ¢oktan segmeli soru sekline dayali bir 6l¢me-degerlendirme anlayisindan
ve okullardaki yazma egitiminin yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Alinan sonuglarin
gosterdigi gibi Tiirkce Programmin UDDS agisindan yeniden diizenlenmesi faydali
olacaktir.
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