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Bu ¢aligma, M. Semseddin (Giinaltay) Bey’in “Zulmetten Nara” adli eserinden hareketle Osmanl mekteplerine iliskin diisiincelerini ele almay1 amaglamaktadir.
Bu amag dogrultusunda s6z konusu eserin 1331 (1915) tarihli 2. baskist kullanilmistir. Calismada, ayrica ilgili zaman diliminde yayimlanmis olan egitime dair
diger kaynaklara da bagvurulmustur. Veriler, dokiiman analizi yontemiyle toplanmus ve icerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Bu ¢ergevede, M. Semseddin
Bey’in Osmanli mektepleriyle ilgili diisiinceleri belirli kategoriler altinda toplanarak tartisilmistir. Bir makalenin smirlar1 dikkate alinarak, s6z konusu
diisiincelerden ancak bir bolimii ele alinmistir. Bu boéliimden anlagildigr tizere, M. Semseddin Bey egitim ve 6gretimin esaslarindan 6gretim kadrosuna,
programlar ve ders kitaplarindan fiziki duruma kadar gesitli agilardan Osmanli mektepleri izerinde durmustur.

Anahtar Kelimeler: Osmanli imparatorlugu, Mehmed Semseddin (Giinaltay), Zulmetten Niira, Mektepler.
Abstract

The aim of this study is to discuss M. Semseddin (Giinaltay) Bey's thoughts on the Ottoman schools based on his book “Zulmetten Nira” (From Darkness to
Light). The second edition of this book dated 1331 (1915) was used for this purpose. The study also made reference to other sources on education published in
the relevant period. The data were collected by document analysis method and analysed using content analysis technique. In this framework, M. Semseddin
Bey's thoughts on the Ottoman schools were grouped under certain categories and discussed. Considering the limitations of an article, only a part of these
thoughts were discussed. As can be seen from this part, M. Semseddin Bey focused on the Ottoman schools in various aspects, from education and training
principles, teaching staff, programmes and textbooks to physical conditions.
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Giris

Egitim, bireysel ve dolayisiyla toplumsal gelisme icin olmazsa olmazlardan biridir. Bireylerin nitelikli bir yagam standardina
ulasmasinda ve toplumlarin ilerleme kaydederek gelismelerinde egitim &nemli bir belirleyicidir. Insanligin var olusundan
itibaren, medeniyet seviyesi ne olursa olsun, hemen her toplumda bu belirleyicinin varligindan bahsetmek miimkiindiir. Bu
anlamda, egitimin insanlik tarihi kadar eski oldugu sdylenebilir. Baslangicta 6rgiin bir nitelik tagimayan, daha ¢ok ailede ve
cevrede etkilesim yoluyla gergeklesen egitim, zamanla kurumsallagsmaya ve bilimsellesmeye baslamistir (Giiltekin, 2018: 115).

Egitimin baglangictan itibaren kaydettigi bu gelisim seyrini art1 ve eksileriyle ortaya koymak, bugiiniinii degerlendirmek ve
gelecegine 151k tutmak bakimindan 6nemlidir. Bagka bir deyisle egitim tarihi, gegmiste nasil bir egitim verildigini ve bunun hangi
amaca hizmet ettigini bilmeye imkan tanir. Egitim sahasinda ge¢miste yapilan hatalari gérme ve bdylece ayni hatalarin tekrar
edilmesine engel olma firsat1 sunar. Dolayistyla egitim temelinde gegmisten ders ¢ikarmayi, muhtemel hatalardan kaginmay1 ve
toplumun yararina yonelik uygulanabilir planlar yapmay1 temin eder. Egitim tarihi, mevcut egitim sorunlarina ¢6ziim iiretme
asamasinda ilgililere rehberlik eder. Mevcut ve gelecekteki egitim sisteminin gelisimini planlamak i¢in gerekli temeli saglar.

Bu noktada ge¢miste, egitim sistemini ve buna iliskin uygulamalari bicimlendirmek ve gelistirmek, yapilan hatalar
gerekgeleriyle gostermek ve bunlart ¢oziimlemek {izere iiretilen diislinceler ve bu dogrultuda atilan adimlar biiyiik bir dnemi
haizdir. Bu baglamda, Osmanlidan Cumhuriyet’e pek ¢cok isim 6nemli diisiinceler ortaya koymus ve bir¢ok eser kaleme almistir.
Bunlarin her biri, egitim mirasimizi anlamak adina bizzat incelenmeyi sonuna kadar hak etmektedir. Mehmed Semseddin
(Giinaltay) Bey, bu isimlerin énde gelenlerindendir. Iyi bir egitim gérmiis ve akabinde ilmi, idari ve siyasi gdrevler ifa etmis
olan M. Semseddin Bey, ayn1 zamanda birgok eser de kaleme almistir. “Zulmetten Nira”, bu eserlerden biridir.

Eserin girisinde, “uzak ve karanlik yllarin siiriikledigi yigin yigin feldket molozlar: altinda didinen bugiinkii tali’siz neslin
seylabe-i zamanmin miidhis hiicimlariyla umman-1 ademe yuvarlandigint géren, hisseden bir rith ne elim vicdan sizilari, ne feci’
hiisran azablari ¢eker. O sizilar, bu azdblardir ki feldket-i ebediye mahkiim edilmis gibi didindik¢e bal¢iga saplanan, kivrandik¢a
gayya-yi inkiraza biraz daha gomiilen bir kitlenin efrddi olmak itibariyla bana su satirlari yazdiriyor” (M. Semseddin, 1331: 7)

diyerek kaleme neden sarildigini ifade eden M. Semseddin Bey, Mehmed Akif’in isaret ettigi gibi bir “tabib-i ictimdi” olarak
memleketin ve milletin madden ve manen iginde bulundugu i¢ler acisi hali gézler 6niine sermistir.

Memleketteki ilim yoksullugunu, milletin tutuldugu i¢timai dertleri, onu icten ice kemiren ve gerekli tedavi yapilmazsa musal lat
oldugu organlar1 kangrene gevirecek yaralar1 ve kronik bir hale doniisecek hastaliklari tek tek saymistir. Bunlari ayni zamanda
gerekgelendiren M. Semseddin Bey, makul birer regete yazarak onlarin deva yollarint da agik bir sekilde sunmustur. Ona goére
ictimai hastaliklarimizin yegane kaynagi, ulusal sefaletimizin hakiki sebebi ve biitiin felaketlerimizin en etkili amili cehalettir.
Cehalet, onun nazarinda korkung bir diigman ve menfur bir illettir (M. Semseddin, 1331: 9-10).

Bu diismani yenecek baslica silah ve bu illeti yok edecek panzehir ise hi¢ kugskusuz egitimdir. M. Semseddin Bey, bu anlamda
eserinin kayda deger bir kismini egitim meselesine hasretmistir. Mevcut ¢alisma, O’nun 6zellikle Osmanli mekteplerine dair
disiincelerini, ilgili zaman diliminde ortaya konulan benzer diisiinceler esliginde tartismayi1 amaglamaktadir. Calismanin bu
konuya odaklanmasi, M. Semseddin Bey’in, donemin egitim tartismalartyla paralel olarak Osmanli mekteplerine iliskin dikkate
deger diisiinceler ortaya koymasindan ileri gelmektedir. Ayrica yapilan literatiir taramasinin sonucunda kendisinin; hayati,
eserleri, din, dinler tarihi, tarihg¢ilik, laiklik, idare ve siyaset agilarindan ilgi odagi (Alici, 2019; Aydm, 2002; Ayranct, 2007,
Cetinkaya, 2007; Cubukcu, 1973; Diiz, 2019; Erbatu, 2021; Gokbel, 2000; Iskender, 2022; Karaman, 2019; Karpuzcu, 2008;
Kog, 2011; Oziigetin, 2003; Sahin, 1996; Ulken, 1992; Yardimci, 2018) olmakla birlikte, egitimle ilgili diisiinceleri itibariyla
siirlt sayida ¢alismaya (Aydm, 1988, 2013; Cetinkaya, 1994; Deniz, 2006; Ergiin, 2021; isgiizar, 1998; Uyanik, 1996) konu
oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla bu ¢aligma, amaci dogrultusunda ilgili literatiire bir katki olacaktir.

Yontem

Bu ¢aligsma, nitel bir arastirma olarak tasarlanmustir. Nitel arastirma gozlem, goriisme Ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin ait olduklar: tabii ortamda ya da kendi 6zgiil kosullar1 gercevesinde gercekei ve
biitiinciil bir sekilde ortaya konulmasina doniik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2013:
45). Nitekim bu ¢alismada dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Bu, resmi veya 6zel kayitlarin toplanmasi, sistematik olarak
incelenmesi, analiz edilmesi ve degerlendirilmesinde kullanilan bir veri toplama yontemidir (Ekiz, 2013). Dokiiman analizinin
kullanildig1 ¢alismalarda, hig siiphesiz baslica kaynaklar kitaplar meydana getirmektedir. Bu ¢alismanin ana kaynagini ise M.
Semseddin Bey’in “Zulmetten Nira” adli eseri olusturmaktadir. Eserin 1331 (1915) tarihli 2. baskisi esas alinmistir. Caligmada,
ayrica ilgili ddnemde yayimlanmis olan egitime dair diger kaynaklar da kullanilmustir.

Dokiiman analizi ile toplanan veriler, icerik analizi teknigiyle ¢dziimlenmistir. Icerik analizinde yapilan iglem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ger¢evesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 259). Bu dogrultuda mevcut ¢calismada, M. Semseddin Bey’in ad1 gecen
eserinden hareketle Osmanli mekteplerine iliskin diisiinceleri “Egitim ve Ogretimin Esaslar1”, “Ogretim Kadrosu”, “Programlar
ve Ders Kitaplar1”, “Fiziki Durum” seklinde kategorize edilerek irdelenmistir. Burada, bir makalenin sinirlari dikkate alinarak,
O’nun egitime dair diigiincelerinin ancak bir boliimiine temas edilmistir. Bunlarin diginda kalanlar, calismaya dahil edilmemistir.
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Bulgular ve Tartisma
“Zulmetten Nira” Ozelinde Mehmed Semseddin (Giinaltay) Bey’in Osmanli Mekteplerine Dair Diisiinceleri
Egitim ve Ogretimin Esaslar

M. Semseddin Bey, egitim ve 6gretimin esaslar ile ilgili diisiincelerini dncelikle belirli bir sistemin gerekliligine vurgu yaparak
ortaya koymaya baglamistir. Ona gore, egitim ve 6gretimle mesgul olan kisilerin deneyimleri ve metotlar1 bir yere toplanarak
makul ve faydali olanlar ayristirilip genel prensiplerle birbirlerine baglanmak suretiyle belirli bir sistem olusturulursa ve bu
uygulamaya gegirilirse pek ¢ok fayda temin edilebilir. Ancak eger her egitimci veya muallim kendi anlayis ve egilimlerine gore
bir yontem takip etmekte serbest kalirsa, ¢esitli amaglara gore egitilecek olan gelecek nesil igerisinde bir ahenk veya uyum
bulmak miimkiin olmayacaktir (M. Semseddin, 1331: 287).

Egitimcilerin tabiat kanunlarini hige sayarak arzularina gore/keyfi bir yontem belirleyerek uygulamaya kalkismalarinin sonugsuz
ve yaratilisa aykiri bir hareket sayilabilecegini kaydeden M. Semseddin Bey, boyle bir yaklasimin geng beyinleri ilerlemeye
degil, aksine ¢okiise sevk etmekten bagka bir sonug liretemeyecegini savunmustur. Bu baglamda yaptig1 degerlendirmelere gore,
gelecekte vatanin emanet edilecegi gencler, anne kucagindan itibaren tabiat kanunlarindan ¢ikarilan bir yontem uygulanarak
saglam ve esasli bir fikri egitim alamazlarsa gelecekten beklenen i{imitler bir seraba doniisebilir. Oziinii kaybederek yetisecek bir
nesil, milletin mutluluk ve refahina kars1 siirekli bir tehlike ve tehdit unsuru teskil edebilir. Her milletin kendisine has birtakim
yiiksek ozellikleri vardir. Bu 6zellikler o milletlere seckin bir mertebe bahsederler. Bu cergevede egitim ve dgretim milli asil
karakterin korunmasi ve gelistirilmesi esasina dayanmalidir (M. Semseddin, 1331: 287-288).

Bu detaylar 15181nda, egitim ve dgretimde esas olmak iizere belirli bir amacin gozetilmesi de 6nem arz etmekteydi. Nitekim M.
Semseddin Bey, “cocuklari ta’lim ve terbiyeden maksad nedir?”, “onlari ne gibi bir gaye iciin yetisdirmek istiyoruz?” sorulariyla
“amag” meselesine de egilmis ve bunun her seyden 6nce belirlenmesi gerektigini savunmustur. Bu savununun ardindan, “olmasi
gerekene” temas etmeden once Osmanli mekteplerinde benimsenen amaca 11k tutmustur. Bu baglamda, iginde bulundugu
doneme kadar bu mekteplerde izlenen egitim ve dgretim tarzinda Eflatun’un “koéhne hiikiimet mefkdresi”’nin kabul edildigini ve
bunun c¢ocuklari memur olarak yetistirme amacia dayali oldugunu kaydetmis, ancak onun bile dogru bir sekilde
uygulanamadigindan yakinmigtir (M. Semseddin, 1331: 289). Bu durum, M. Semseddin Bey gibi diger Osmanli aydinlarmin da
giindemindeydi.

Fikirleri ve egitimciligiyle bilinen Edhem Nejad Bey, bu siirecte konuya 6nemle temas eden isimlerden biriydi. Memlekette
ziraat, ticaret ve sanayi ile ugrasan kimselerin ¢ocuklarinin mekteplerinden mezun olduktan sonra baba meslegini hakir goérerek
gozlerinde biiyiittiikleri “memuriyetlere, yiikksek makamlara, parlak ve yaldizli sandalyelere” yoneldiklerini iiziilerek belirten E.
Nejad Bey, bu konuda Osmanli mekteplerinde benimsenen Fransiz “usil-i tahsili”ni sorumlu tutmustur. Bu yontemin, i¢inde
bulunulan zamana dek bir fayda ya da iyi bir sonug iiretmediginden yakinmig ve bu durum agikg¢a goriilmiis olmasina ragmen
bunda 1srarc1 olunmasini hayret edilecek bir durum olarak degerlendirmistir (Alasonya Idadisi Miidiri Edhem Nejad, 1326).
Fransizlar dahi bu durumu fark ederek egitim sistemlerinde degisiklige gitmelerine ragmen Osmanlilarin bu sistemi
uygulamadaki gayretlerini Dr. Abdullah Cevdet de yadirgamustir. Ozel girisimden uzak, “memur zihniyetli” insanlar yetistiren
Fransiz egitim sistemini elestiren Dr. A. Cevdet, bunun yerine yaparak-yasayarak 6grenme yonteminin benimsendigi ve bu
gercevede girisimci bireyler yetistirme amacin giiden Anglo-Sakson egitim sistemini 6nermistir (Ugar, 2011).

Edhem Nejad ve A[yn] Ferid Beylerin gayretiyle 1911 yili sonlarinda yayin diinyasina adim atan Yeni Fikir (hk. bkz. Erkek,
2012) adli egitim dergisinin siitunlarinda da benzer bir degerlendirme mevcuttu. Derginin ilk sayisinda gecen su satirlarda
toplumu ileriye tastyabilecek, cesur ve girisimci nesillerin yerine genel egitimdeki eksiklige bagli olarak aciz, girisim ruhundan
mahrum, korkak, rahatina diigkiin ve hazirci bir kitlenin yetistigine, ziraat gibi emek gerektiren dnemli bir zenginlik kaynaginin
kenara itilerek sirf memur olmak i¢in mekteplere yapilan akinlara ve bunun ac1 sonucuna iiziintiiyle dikkat ¢ekilmistir:

Memleketimizde gocuklar, gengler iyi terbiye edilemiyor. Terbiye-i umimiyyenin noksanligi ki cem’iyyetimiz igerisinde
binlerce, ylizbinlerce korkak, me’miriyet pesinden kurtulamaz, aciz adamlar1 ¢ogaltiyor, tesebbiis hissini bu memleketde
yok ediyor. Serbest ve akil bir tarikde ¢aligmak, sebat etmek, sahsina, ailesine, mensib oldugu hey’et-i ictimaiyyeye hidmet
etmek cesaretini kendinde bulanlar binde bir bulunmuyor. Tktisidi menbaalardan istifide etmekden korkuluyor; daima rahat
ve astide ve burnunun dibinde hazirlanmis ve kurulmus isler taharri ediliyor. (...) Osmanli vatani iddia edebiliriz ki hey’et-
i umdmiyyesiyle bir ziradt memleketidir. Evvelden beri ziraati terk etmis sehirli ailelerin evladlarindan sarf-1 nazar etmeye
tahammiil etsek bile, bugiin sehirlere ve me’mir yetigdirir mekteblere akin akin akan kasabali ve koylii ¢iftci evladlari igiin
biiyiik bir ye’s hissederiz. Biitiin ¢ift¢i cocuklarinda me’mir olmak.., adliye me’miiru olmak, miilkiye me’miru olmak,
zabit olmak i¢iin nihayetsiz, vasi’ ve sedid bir emel var. Bilmiyoruz, takdir etmiyoruz ki felakete dogru seri’, telafisi gayr-
1 kébil adimlar atiyoruz (Yeni Fikir, 1327: 1)

Bu baglamda degerlendirmelerini siirdiiren M. Semseddin Bey, art arda sordugu “ciddl-gdh-1 haydta atilacak gengler acaba
yvalniz idare-i hiikiimet vazifesiyle mi miikellef olacaklardir? Ve dyle mi olmalidirlar?... Her sahis evveld bizzat kendini ve umiir-
1 zdtiyyesini hiisn-i idare ile muvazzaf degil midir? Saddet-i haydtiyyenin en esash riikiinlerinden bulunan bu vazifeleri hakkiyla
ifd edebilecek kadar bir terbiye-i asliyye alamamis olan bir geng, umiir-1 hiikiimeti ne siretle idare edebilecekdir? Esdsen her
okuyani me’miir mu yapacagiz?” (M. Semseddin, 1331: 289-290) gibi sorularla egitim-6gretimde sirf memuriyet merkezli bir
amacin yetersizligine dikkat ¢gekmis ve bu anlamda ne tiir bir amag giidiilmesi gerektigine isaret etmistir.

O, egitim ve 6gretimin ¢ocuklar1 toplum ig¢inde ne olmalar1 lazim geliyorsa o hayat i¢in hazirlamak esasina dayali olmasi
gerektigini savunmustur. Bu esasa gore egitim gorecek bir gencin, hayatin biitiin safthalarinda bizzat kendi kendisini, zekasini ve
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akli kudretini, 6zel iglerini ve meselelerini, medeni ve toplumsal vazifelerini giizel idare ederek ve beden kuvvetini koruyarak
icinde yasadig1 topluma faydali bir birey olarak yetisebilecegini diisiinmekteydi (M. Semseddin, 1331: 290). Ote yandan, Hz.
Ali’nin “cocuklarimizi sizin zamaniniza gére degil, onlarin yasayacaklar: zamamin ihtiydcdtina gore terbiye ve ta’lim ediniz.
Ciinkii onlar sizin zamaninizdan baska bir zaman iciin dogmugslardir!..” (M. Semseddin, 1331: 290) seklindeki tavsiyesini
giindeme getirerek ¢ocuklar1 gelecekteki ihtiyaclar: esas alarak egitmenin 6nemine vurgu yapmis ve egitim-0gretime iliskin bu
tavsiyenin bir “hakikat kandili” gibi aydinlatici olabilecegine isaret etmistir.

M. Semseddin Bey, ayn1 zamanda Kant’in “altindan ¢ikamayacagimiz mesiliyyetlerin en agur ve en miiskili ta’lim ve terbiye
mes elesidir’ s6zlerinden hareketle egitim ve 6gretimin kolay bir is olmadigini diisiiniiyordu. Bagka bir deyisle yeni nesilleri 6rf,
anane, ¢evre etkisi ve kalitim gibi ¢esitli faktorlerin etkisinden kurtararak hem kendileri hem de insanlik adina zorlu ve verimli
hayat sartlarina uyumlu hale getirmeye ve insanogluna hakkiyla yarasir bir mertebeye yiikseltmeye ¢alismanin gergekten giic bir
mesele oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, bu giic meseleyi kolaylasgtirmak da ¢dziimsiiz degildi. Ona gore, egitim ve
Ogretime esas olmak lizere oncelikle {i¢ prensip dikkate alinip uygulandig: takdirde bu agir ve zor vazife miimkiin mertebe
hafifletilmis olacaktir. Bunlardan ilki, bir hayat tarzin1 gelecek nesil i¢in iyi ve mutluluk verici gérmek; ikincisi bu hayat tarzini
tercih etmek, ticiinciisii ise ¢ocuklari bu hayata hazirlamaktir (M. Semseddin, 1331: 290-291).

Bu ¢ercevede egitimde esas amacin, “cocugun saddet ve refah-1 miistakbelesini te’'min etmek, onu miicadele-i haydta hazirlamak
ve o miicadelede muzafferiyyetini te 'min edecek esaslarla kendisini techiz etmek, velhasil cocugu ailesinin ve i¢cinde yasayacagi
cem’iyyetin liizimlu ve fdideli bir uzv-1 fadli haline getirmekden ibaret” (M. Semseddin, 1331: 291) oldugunu belirten M.
Semseddin Bey, ancak bu amag¢ gozetilmek sartiyla verilecek bir egitimden faydali sonuglar alinabilecegine inaniyordu. Ayni
inanc1, ¢ocuklar1 “hayata hazirlamak” idealini hararetle savunan diger Osmanli aydmlarinda da gérmek miimkiindiir. Ismail
Hakki (Baltacioglu) Bey, bunlardan biriydi. Ona goére, yasamak azminde bulunan bir milletin, bir toplumun g¢ocuklarini
egitmelerinde yalnizca bir amaglar1 olabilir. Bu da o g¢ocuklar1 hayata hazirlamaktir (ismail Hakki, 1328: 7). O, “hayata
hazirlanmis kisiyi” bedenen saglikli ve kuvvetli, diisiinebilen, diisiincelerinden sonug ¢ikaran, kararli, cesur, ¢aligkan, yenilikgi,
ilerleme yanlis1 ve vatanperver olarak tarif etmistir:

Bir adam ki viicdu sihhatli, kuvvetlidir; esyayi, ahval ve vekayi’i goriir, bunlar iizerinde diisiinebilir, diigiincelerinden ati
iclin neticeler ¢ikarir; kararmni verir, verdigi karar1 yapar, muvaffakiyyetle neticelendirir, muvaffakiyyetleri iciin sebat ve
cesaret gosterir, miiskilatdan yilmaz, c¢alismakdan usanmaz, miskin kandatlerin mahkiimu kalmaz, teceddiidii sever,
terakkiye tapar; bir adam ki hem kendisinin hem de memleketinin menfaatlerini anlar, bu menfaatleri istihsal igiin, bu
menfaatleri miidifaa iciin nefsinde kuvvet, emel, sebat duyar. Iste -velev ki ma’limat1 az olsun- boyle bir adam “hayata
hazirlanmig” bir adamdir (Ismail Hakki, 1328: 8).

Hayata hazirhk icin egitimi son derece dnemli goren Ismail Hakki Bey, egitimin yaninda insamin hayattaki basarilarmi
kolaylastirmak ve arttirmak adina bilgiye de ihtiya¢ oldugunu savunmustur. Ancak egitim ve bilgiden birini feda etmek gerektigi
takdirde tercihin bilgiden yana yapilmasinda tereddiit etmemeyi de salik vermistir. O bu yaklasimini, “...yalniz basina terbiye;
yalniz basina dikkatli, muhdkemeli, hassds, miitesebbis, azim-perver, cesur bir adam, bir varlik, bir seydir, fakat yalmz basina
ma liimadth, hdfizasi zengin bir adam hichir seydir...” ifadesiyle gerekcelendirmistir (Ismail Hakki, 1328: 8-10). Bu anlamda
egitime ayricalikli bir yer tahsis eden 1. Hakki Bey’in yani sira, Osmanli yayinci ve yazarlarindan Tiiccarzade Ibrahim Hilmi
Bey de konu baglaminda ¢agdaglariyla hemfikir oldugunu gosteren degerlendirmelerde bulunmustur. Nitekim “mekteblerde
cocuklara verecegimiz yegane terbiye haydtla bogusacak, miibareze-i haydtda muzaffer olacak, istikbdlini bizzat kendi kendine
ta’yin edebilecek havdssi tevlid etmek olmalidr” ifadeleriyle egitimde amacin ¢ocuklart “hayata hazirlamak™ oldugunu ifade
etmis ve bu ¢ercevede Osmanli genglerini Avrupa gengleri (hi¢ olmazsa gayrimiislim gengleri) gibi pratik bilgi sahibi, becerikli,
faal, cesur ve girisimci olarak yetistirmek gerektigini savunmustur (Tiiccarzade Ibrahim Hilmi, 1332: 102-103). Gériildiigii gibi,
basta M. Semseddin Bey olmak iizere ¢agdaslari egitim ve 6gretimde esas olmak bakimindan son derece 6nemli hususlara temas
etmiglerdir.

Bu hususlar, dzellikle Balkan Savaglari’ndan sonra yayimlanan iptidai mekteplere mahsus ders kitaplarinin igerigine yansimak
suretiyle bir bakima &rgiin egitim sisteminde karsilik bulmaya baslamustir denilebilir. Oyle ki s6z konusu ders kitaplarinda &zel
girisim hararetle tavsiye ve tesvik edilmeye; ziraat, ticaret ve sanat gibi alanlara yonlendirmeler yapilmaya baglanmistir. Buna
karsilik memuriyet, olumsuz bir anlatimla ele alinmistir. Kisacasi yetismekte olan nesiller bir taraftan girisimci olmaya tesvik
edilirken, diger taraftan memuriyete heves etmemek konusunda ikna edilmeye ¢alisilmigtir (Cam, 2019).

Ogretim Kadrosu

M. Semseddin Bey, mekteplerin 6gretim kadrosu hakkindaki diisiincelerine hiikiimetlerin en 6nemli goérevlerinden birini
hatirlatarak yer vermeye baglamistir. Bu gorev, toplumu olusturan bireylerin zinde ve entelektiiel olarak yetistirilmesiydi. Ona
gore, hikkiimet kendi menfaatini, refah ve yiiceligini temin etmek igin iilkedeki ¢cocuklarin fikren ve bedenen egitilmesine dzen
gostermeye mecburdur. Bu 6nemli noktayr gercekten takdir eden hiikiimetler egitim teskilatinda esasen iki seyi dikkate
almislardir. Bunlardan biri, Dariilmualliminlerdir. Bodyle hiikiimetler, muallim sifatina tam manasiyla layik kisiler
yetistirilmesine 6zen gostermislerdir (M. Semseddin, 1331: 301). Bu anlamda, nitelikli muallimleri parlak yarinlarin
hazirlayicilarindan biri olarak goren M. Semseddin Bey, Osmanli 6zelinde olumlu bir tablo ¢izmemistir. Tarif ettigi Osmanlt
muallimleri, su satirlardan anlasilacagi tizere nitelikten yoksun ve igler acis1 bir durumdaydi:

Derme ¢atma adamlardan miitesekkil ve pedagojinin ne oldugundan, vazifelerinin neden ibaret bulundugundan bi-haber
bir hey’et-i ta’limiyye.. (...) Muallimin-i mevclidenin mithim bir kismmin uhdelerine mevdi’ olan vazifenin ehli
olmadiklarina memleketin seviye-i irfanindan biiyiik delil aramaga liizum var m1? Muallimler miyaninda hala arzin miistevi
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ve 0Okiiz tizerinde sabit, 6kiiziin de balik iizerinde bulunduguna iman eden pek ¢ok hoca efendiler gordiik! Arabi okutmak
iclin Adalr’y1 sirtlayarak, ulim-1 diniyye iciin Halebi’yi koltuklayarak mekteb kiirsilerine ¢ikan muallimler pek de az
olmasa gerek! Heniiz Tiirkgeyi diiriistce okuyamayan talebeye (Sembolizm)’den bahseden, Kimya’y1 yalan yanlis rumuz
belletmek, Hesab’1 hafiz yapacak gibi kaide ezberletmekden ibaret zanninda bulunan veyahid bu derslerdeki vukiflar:
talebelerinin pek de fevkinde olmayan muallimlerle memleket kurtarilamaz (M. Semseddin, 1331: 303, 305-306).

Bu olumsuz muallim portresinin arka planinda yatan sey(ler) neydi? Bu konuda dogrudan bir gerek¢e sunmayan M. Semseddin
Bey, “garibdir ki devdir-i sdirede is bulamayan kimselerin ekserisi bir muallimlik iciin Madrif Nezdreti ni tasdi 'den hi¢ de hayd
etmiyor ve Madrif Nezdireti de bunlari me’yis birakmagi sime-i miiriivvete ldaytk gormiiyor!” (M. Semseddin, 1331: 305)
ifadeleriyle bu arka plana bir yoniiyle 151k tutmus gériinmektedir. Bunun yani sira, mevcut muallim ihtiyacini bir an 6nce giderme
zorunlugunun da bu portrenin olusumuna katkida bulundugu soylenebilir. Nitekim Madrif Nazir1 Emrullah Efendi’nin dénemin
basinda Diran Kelekyan ile yaptig1 bir roportajda kullandigr su ifadeler hem bu portreyi desteklemekte hem de s6z konusu
zorunluluga dair kayda deger ipuglar1 igermektedir:

Memleketin ihtiyacati pek vasi’, vesaitimiz ise mahdiddur. Yalniz paradan bahsetmiyorum. Maarif biidcemiz ahalimizin
mikdarima nisbetle pek din bir yekin teskil ediyorsa da, velev para olsa bile, miigkilat yine hitdm bulmayacakdi. Muallim
yok; tagrada mekatib-i ibtidai i¢iin bugiin yetmis bin muallime muhtaciz. Terbiyetii’l etfalin mebadisinden anlar yetmis bin
muallim degil, bu mikdarin yiizde birini bulabilecegimizi kim iddia edebilir? (...) Simdilik mevcudun derece-i vukiifunu
i’la etmeye ve ondan istifade eylemeye calisacagiz. Bir “ehliyetndme” usQlii ihdas ediyoruz ki ibtidal muallimligi
edebilecek derecede okumak yazmak bilenlere, yahud eger noksanlar1 varsa, vukiiflarini o dereceye is’ad edenlere verilecek
ve bunlar mekatibde istihdim olunacakdir (D[iran] K[elekyan], 1325: 1).

Muallimligin 6zel bir meslek olarak kabul edilmesi gerektigini savunan M. Semseddin Bey, rastgele bir mektep diplomasina
veya yiizeysel bir sinava dayanilarak tayin edilen kisilerden ger¢ek manada muallimlik yapmalarini beklemenin abes oldugunu
belirtmistir. Ona gore her bilen kimse, muallim olamaz. Ciinkii bilmek ve 6gretmek birbirinden farkl seylerdir (M. Semseddin,
1331: 303). Bu konuda, Mustafa Sat1” Bey de kendisiyle aymi fikirdeydi. O da iyi bir muallim olmak i¢in sadece bilgi sahibi
olmanin ve okutulacak seyleri bilmenin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda “iyi anlatmanin, kolay 6gretmenin, iyi egitmenin ve
idare etmenin” yontemlerini bilmek ve bu konuda beceri sahibi olmak gerektigini diislinmekteydi (M. Sat’, 1326: 1).

Mevcut kosullar altinda, ¢izilen portreyi degistirerek muallim sifatina layik kisilerden olusan bir 6gretim kadrosu inga etmek i¢in
bazi adimlarin atilmasi gerektigi son derece agikti. M. Semseddin Bey’in “(...) bir memleket, liselerden, sultanilerden evvel
dartilmualliminler agmalr” (M. Semseddin, 1331: 302) seklindeki ifadelerinden anlasildigi {izere muallim mektepleri agmak, bu
adimlardan biriydi. Esasen Tanzimat Donemi’nden itibaren agilmaya baslanan bu mektepler, M. Semseddin Bey’in s6z konusu
satirlart kaleme aldig1 donemde nasil bir durumdaydi? Eldeki verilere gore, Maarif Nezareti bir taraftan reformlar yaparak
muallim mekteplerindeki egitim-6gretimin niteligini arttirmaya ve diger taraftan da yeni mektepler acarak muallim meselesini
nicel olarak ¢6zmeye ugrasmustir. Ne var ki bu cabalar, yeterli olmamstir. Ozellikle 1. Diinya Savasi’nin baglamasi ve akabinde
yasanan gelismeler muallim yetistirmeye yonelik calismalari olumsuz etkilemistir (Oztiirk, 2007).

M. Semseddin Bey, “(...) bir memleket, liselerden, sultanilerden evvel dariilmualliminler a¢gmali” derken ayni zamanda
Dariilmualliminleri sultanilerin 6niinde konumlandirmaktadir. Bu yaklasimiyla II. Mesrutiyet Donemi’nde sultanileri arttirma
calismalarina Ortiik bir elestiride de bulundugu séylenebilir. Gergekten bu donem, ortadgretimin iist siniflarini teskil etmek iizere
vilayet merkezlerinde agilmalar1 kararlastirilmig olan sultanilerin arttirilmasina yonelik ¢aligmalara sahne olmustur. Bu amagla
vilayetlerde bulunan 7 yillik idadilerin sultanilere donistiiriilmesine yogunlasilmistir. Bu dogrultudaki ¢alismalar, 6ncelikle
Maérif Nazir1 Emrullah Efendi’nin girisimleriyle baslamistir (Unat, 1964). Bu kapsamda, 1910 yil1 Ekim ay1 itibariyla istanbul,
Edirne, Adana, Izmir, Uskiip, Bursa, Beyrut, Halep, Selanik, Trabzon, Harput ve Kastamonu idadileri, 6grenimleri Avrupa
liselerine denk bir sekilde diizenlenerek her devresi 3 yildan ibaret olan 2 devreli sultanilere doniistirilmiistir (Maarif-i
Umimiyye Nezéreti Istatistik Miidiriyyeti, 1327). Bu teskilatlanmayla giidiilen 6zel amag, Miisliiman cocuklarmi yabanci
mekteplere bagvurma zorunlulugundan kurtarmak, hatta muntazam sultaniler tesis ederek diger Osmanli unsurlarini dahi bu
kurumlara ¢ekebilmekti (Sat’, 1334). Muallimi, programi ve kitaplari iyice hazirlanmaksizin yapilan s6z konusu doniigiim
elestiri oklariin hedefi olmustur. Bu elestirilerin bir boliimii, anilan sultanilerin hazirliksiz a¢ilmis olmasina; bir boliimii de
programlarin diizgiin ve uyumlu bir sekilde hazirlanmamasina yogunlagmistir (Nafi Atuf, 1932). Bununla birlikte, Emrullah
Efendi’nin basglattig1 bu ¢alisma, donemin bir diger Maarif Nazir1 olan Ahmet Siikrii Bey tarafindan devam ettirilmistir. Bu
stirecte de 7 yillik idadilerden 22’si sultaniye doniistiiriilmiistiir. Ayrica Sam ve Beyrut’ta birer sultani daha kurulmustur. Boylece
sultanilerin sayis1 1913-1914 6gretim yilinda 36 olmustur (Ergiin, 1996; “Maarif Nazirimizla Miilakat”, 1330).

M. Semseddin Bey, konu baglaminda Maarif Nezareti’nin atmas1 gereken adimlardan bir digerini ise gerek idare gerekse gretim
hizmetlerinde herhangi bir bilgi ve kabiliyetleri olmadig: halde bir sekilde gorevlendirilen kisilerin isine bir an dnce son vermek
suretiyle esasli bir teskilat olusturmak ve s6z konusu kimselerin yerine gayretli, vazifesine bagli ve pedagoji ilmine vakif olanlar1
segmek (M. Semseddin, 1331: 306) olarak kaydetmistir. Liyakati esas alan bu adimla sistemin daha etkili ve verimli bir sekilde
islemesinin hedeflendigi s6ylenebilir.

Programlar ve Ders Kitaplar1

M. Semseddin Bey, eserinde dogrudan “programlar ve ders kitaplar1” adi altinda bir degerlendirme yapmamistir. Ancak Osmanli
mekteplerine iliskin diger meselelere temas ederken, bu konuyu da ele almistir. Oncelikle programlarla ilgili diisiincelerine
deginmek yerinde olacaktir. S6yle ki O, mekteplerde uygulanan programlarin memleketin ihtiyaglariyla uyumlu olmadigini, son
derece karisik ve faydasiz seylerle dolu oldugunu diisiiniiyordu. Ayrica ¢ocuklarin zihinlerinin faydasiz seylerle
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dolduruldugundan ve kendilerine her sey okutulmasina ragmen higbir sey &gretilemediginden yakinmaktaydi (M. Semseddin,
1331: 303-304).

Ogretimin, 6teden beri memlekete tiiketici yetistirmek esasma dayandirildigim kaydeden M. Semseddin Bey, bunun kendi
kendine gecinme iktidarina erisemeyen ve dolayisiyla mezuniyetin akabinde devlet kapisindan bagka siginacak yer bulamayan
bir nesil iirettigini isaret etmistir. Bu durumun ¢6ziim yoluna da 151k tutmus ve bu baglamda 6nemli noktalar iizerinde durmustur.
Ona gore, programlarin dayandirildig: esasi degistirmek elzemdi. Ciinkii programlar, eskiden oldugu gibi tiiketici yetigtirme
esasindan sapmadig1 takdirde memlekette fazla mektep agmak gelecek i¢in faydadan ziyade zarara yol agabilir. Ayrica her
vilayetin mektep programi, o mahallin ihtiyag¢lariyla uyumlu olmali ve mektepten mezun olacak ¢ocuklarin edindikleri ilimle
kendi vatan topraklarinda tiiketici degil, faydali bir iretici olabilmelerini temin etmelidir. Onun nazarinda, programlarda egitim
ve gaye birligini gdzetmek elzem olmakla beraber, vilayetlerin mektep programlarini Istanbul’da hazirlanmak dogru degildir.
Burada yapilmasi dogru olan sey, degerlendirmelerinden anlagildigi {izere, maarif miidiirleri ve miifettislerine memur olduklar
vilayetin ihtiyaglar1 dogrultusunda mektep programi hazirlama yetkisinin verilmesiydi (M. Semseddin, 1331: 304-305). Bu,
program hazirlanirken “yerelin” dikkate alinmas1 demekti.

Bu adimlar sayesinde programlarin daha etkili olabilecegini 6ngdren M. Semseddin Bey’in ders kitaplar1 hakkindaki diisiinceleri
de kayda degerdi. Bunlara gore, ders kitaplar1 da mevcut programlardan farkli degildi. Oyle ki O, mekteplerde izlenen dgretim
yontemi ve uygulanan programlar kadar okutulan kitaplarin da “memleketde inkisdf-1 dimaga degil, zeka-y1 fitriyi bogmaga”
hizmet ettikleri kanaatindeydi. Ayrica 6zellikle ortaggretim “Uliim-1 Tabiiyye” ders kitaplarinda yazarlarin ¢ocuklarin yararini,
zihni kudret ve ilmi melekelerini dikkate almaktan ziyade, kendi iktidarlarini gostermeye caligmig olduklarini isaret etmistir (M.
Semseddin, 1331:335-336). Ders kitaplarmin bu yazim sekli konusunda Tiiccarzade Ibrahim Hilmi Bey de kendisiyle hemfikirdi:

Cocuklara mahsus kirdat ve ders kitablar1 ise ¢ocuklarin seviyesi, mahsiisati diisliniilerek, muhitindeki esya ve hadisat
nazar-1 dikkate alinarak yazilmaz. Ekserisi bu muhitin haricinde harikulade seylerden bahseder, hem de dyle bir iislab ile
yazilir ki madnisini okudan hoca da anlayamaz. Kullanilan lisan tumturakli ve muallak ciimlelerle memlidur. Erbab-1
iktidar tarafindan sade ve giizel yazilmis mekteb kitdblarimiz sayilacak kadar enderdir (Tiiccarzade Ibrahim Hilmi,
1329: 59).

Bu durum karsisinda ihtiya¢ duyulan sey, M. Semseddin Bey’e gore, mekteplerde dgretimi zaruri ve elzem olan konular
kapsayan, gereksiz/yorucu ayrintidan uzak, kisa; ancak anlasilabilecek tarzda yazilmis kitaplardi (M. Semseddin, 1331: 314-
315). O, ayn1 zamanda 6zellikle kirdat kitaplarinin “Rumeli vahgsetlerine, intikim manziimelerine” hasredilmesi gerektigini
savunarak bir bakima ders kitaplarinda olmasi gereken konulardan birine de dikkat ¢ekmistir (M. Semseddin, 1331: 31). Balkan
Savaglari’ndan sonra yiiriirliige giren iptidai mekteplere mahsus yeni program esas alinarak hazirlanan ders kitaplarinin igerigi,
bu konuda eyleme ge¢ildigini gostermektedir. Nitekim bu ders kitaplarinda, Rumeli’nin kaybedilmesi ve asirlarca bu topraklarda
yasayan Turklere karsi reva goriildiigii belirtilen tiirlii iskence ve eziyetler, biiyiik bir ac1 ve liziintii duyularak islenmistir. Siirlerle
mektep siralarindaki ¢ocuklara, bu cografyanin 1912-1913 yillarinda taniklik ettigi aci sahneler hatirlatilmis, “kin ve intikam
duygularini canli tutmalar1” salik verilmistir (Cam, 2019). Hatta s6z konusu ders kitaplarindaki haritalar arasinda, M. Semseddin
Bey’in “diismanlarin kanl ¢izmeleri altinda inleyen tdli’siz yurdumuz, haritalarumizda kara renge boyanmalidir” (M.
Semseddin, 1331: 31) énerisinin de hayata gectigini dogrulayan drnekler mevcuttur. Oyle ki baz1 haritalarda Rumeli, “esir vatan”
olarak tanimlanmis; nasil kara giinler ve matemli dakikalar gegirmis oldugunu anlatmak i¢in siyaha boyanmistir (Cam, 2019).

Fiziki Durum

Osmanli mekteplerini gesitli agilardan ele alan M. Semseddin Bey, ayrintili olmamakla beraber, bu kurumlarin fizik1 durumlarini
da glindeme getirmeyi ihmal etmemistir. Bu konuda sundugu tablo olumlu degildi. Ciinkii mevcut mekteplerin 1slah edilmedigini,
bilakis daha berbat bir hale sokuldugunu ileri siirmiis ve bunlarin biiyiik bir kismimnin “hava ve ziyddan mahrum, degil
ma simlarin canilerin bile ikametine miisdid olmayan gayr-1 sthhi ve ratib” yerler oldugunu belirtmistir. Ote yandan ne baskentte
ne de vilayetlerde numunelik dahi olsa muntazam bir iptidai mektebi olmadigin diistiniiyordu (M. Semseddin, 1331: 303, 307).
Bu diisiinceleri, Tanin Gazetesi yazart Ahmet Serif Bey’in gozlemleriyle 6rtismekteydi. 20. yiizyilin “Evliya Celebisi” olarak
nitelendirilen bu yazar, II. Mesrutiyet Donemi’nde Osmanli cografyasinin birgok noktasini gezmistir. Gittigi yerlerde ilk ziyaret
ettigi mekanlarin basinda mektepler geliyordu. O da, istisnalar olmakla birlikte, mekteplerin fiziki durumlar1 hakkinda benzer
seyler kaleme almistir. Su satirlar, bizzat gézlemledigi mekteplerden birine iligkindi:

Okula gitmek i¢in, dar ve pis, pis kokan, ¢amurdan zor yiiriinen bir sokaga girmek mecbiriyetindesiniz. Binanin dis
goriiniisii pek fakircedir, burast ancak hayatini zorlukla kazanan bir aileye siginma yeri olabilir. Kap1 agiliyor; 151ksiz,
havasiz, rutlibetli ve saglik sartlarindan mahrim bir yerde bulunuyorsunuz. Birkag ayak merdiven sizi tahta doseli, ¢iplak
ve dar, salonumsu bir yere ¢ikartyor. (...) Stvast dékiilmiis duvarlar, algak tavanlar, kiiiik ve bigimsiz pencereler... (Ahmet

Serif, 1999: 357-358).

Tiiccarzade 1. Hilmi Bey de “sultdnive, Dariilmuallimin, birka¢ idadi ve birka¢ husiisi mektebler istisnd edildigi halde
mekteblerimiz pek fena... Hele bir milletin rih-1 hayati olan ibtiddi’ mektebleri hi¢dir! Zaten ekserisi dhurlar iizerinde,
mezarliklar kenarinda, havasiz, baggesiz, dar ve pis yerlerde inga edilmis, mektebden gayri her seye benzer hardb ve muzlim
evcikler...” (Tiiccarzade Ibrahim Hilmi, 1329: 25-26) ifadeleriyle asag1 yukari benzer bir mektep tablosu ¢izmistir. Bu mektepler,
ayn1 zamanda Avrupa’daki mekteplerin bir durum degerlendirmesi yapilarak karsilastirmali bir yaklasimla ele alinmistir. Bu
cergevede Avrupa mektepleri, Osmanli mekteplerine nazaran olumlu bir tasvire konu olmus ve Ornek olarak
konumlandirilmiglardir. M. Semseddin Bey, bu baglamda o6zellikle Isvicre kdy mekteplerine temas etmistir. Osmanli

sehirlerinden daha muhtesem ve daha miikemmel yapilarla siislii Isvigre kdylerinin en havadar ve en etkileyici mevkiinde ihtisam
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ve gururla yiikseldigini kaydettigi bu mektepleri birer “kdsdne-i dil-riiba”, “nesl-i dtiyi dgiis-1 sefkat ve irfaninda perveris-ydb-1
kemal edecek birer darii’l ilm, birer mekteb-i fazilet” (M. Semseddin, 1331: 302) olarak tarif etmis ve dvmiistiir. Tiiccarzade .
Hilmi Bey de benzer bigimde Avrupa’daki mektepleri “en temiz, en muntazam, en ferah binalar” olarak tanimlamis; Biikres’teki
Jeoloji mektebini, Peste, Viyana, Berlin, Leipzig ve Miinih Dariilfiintinlari’n1 “muhtesem birer saray” seklinde konumlandirarak
yiiceltmistir (Tiiccarzade ibrahim Hilmi, 1329: 30).

Osmanli ve Avrupa mektepleri arasindaki bu karsitligi ortadan kaldirmak, ortaya konulan goriislere gore, ancak ilkini 1slah
etmekle miimkiindii. Nitekim basta M. Semseddin Bey olmak iizere c¢agdaslarinin ¢izdikleri olumsuz mektep tablosunu
degistirmek icin baz1 adimlar atilmistir. Bu konuda, 6zellikle Balkan Savaglari’ndan alinan maglubiyet 6nemli bir dontim noktasi
teskil etmistir. Ciinkii maglubiyet, egitimin 6nemini ac1 da olsa bir kez daha géstermis ve onu bulundugu yerden daha iyi bir
noktaya tasimayi zorunlu kilmistir. Dolayisiyla miiteakiben yapilan bazi diizenlemelerle ¢esitli eksiklikler giderilmeye
calistlmistir (Uyanik ve Cam, 2012). Bununla birlikte, savaslarin art arda patlak verdigi ve ekonomik buhranin had sathaya
eristigi; kisacasi sartlarin iyice agirlastigi Osmanli imparatorlugu’nun son yillarinda sorunlardan tamamen arindirilmis bir egitim
sisteminden bahsetmek zordur.

Sonug¢

Osmanli Imparatorlugu’nun son yillarini teskil eden II. Mesrutiyet Dénemi, baslangictaki olumlu atmosferin akabinde siyasi ve
diplomatik krizlere, ayaklanmalara, art arda patlak veren savaslara ve haliyle ekonomik sikintilara taniklik etmistir. Bununla
birlikte bu donem, egitim agisindan gbz ard1 edilemeyecek 6nemli gelismelere de sahne olmustur. Bu gelismeleri yakindan
izlemek i¢in bagvurulacak kaynaklar ¢esitlidir. Arsiv kayitlari, gazete ve mecmualar bu baglamda temel birer bagvuru kaynagi
sayilir. Bunlarin yani sira Osmanli aydinlar tarafindan kaleme alinan eserler de ayni1 énemi haizdir. Bu eserler, hem egitimin
gosterdigi gelisim seyri hakkinda bilgi vermekte hem egitim hayatindaki eksiklikleri giindeme getirmekte hem de mevcut
sorunlarin ¢dziim yollarini sunmaktadirlar.

Bu anlamda s6z konusu eserler egitim mirasimizi anlamak, egitimin bugiinkii durumunu degerlendirmek ve gelecegini planlamak
bakimindan son derece kayda degerdir. Bu baglamda pek ¢ok eser anilabilir; ancak mevcut calisgmada M. Semseddin (Glinaltay)
Bey’in “Zulmetten Nira” adli eseri esas alinmistir. Memleketin ve milletin i¢inde bulundugu duruma temas eden M. Semseddin
Bey, egitimi de ¢esitli acgilardan ele almay1 ihmal etmemistir. Eserin kayda deger bir kismi egitim meselesine hasredilmistir.
Burada, Osmanli mektepleriyle ilgili 6énemli degerlendirmelerde bulunmustur. Bu baglamda, egitim ve &gretim hayatinda
benimsenen memur yetistirmeye odakli yaklasimi elestirmis ve bunun terk edilmesi gerektigini savunmustur. Egitimde bu
cergevede benimsenmesi gerektigini savundugu amag ise ¢ocugun gelecekteki mutluluk ve refahmi temin etmek, onu hayat
miicadelesine hazirlamak ve kendisini o miicadelede galip kilacak esaslarla donatmak, kisacasi ¢ocugu hem ailesinin hem de
i¢cinde yasayacag1 toplumun gerekli ve faydali etkin bir tiyesi haline getirmekti.

M. Semseddin Bey, Osmanli mekteplerinde 6gretim kadrosu, programlar, ders kitaplari ve fiziki durum konusunda da 6nemli
eksiklerin varligina parmak basmig ve yapilmasi gerekenlere dikkat g¢ekmistir. Onun nazarinda mevcut muallim kadrosu,
pedagoji ilmine vakif olmayan ve vazifelerini dahi bilmeyen kimselerden olusuyordu. Bu olumsuz muallim portresi konusunda
dogrudan bir gerek¢e sunmamustir. Ancak Maérif Nezareti’nin diger kurumlarda is bulamayip muallimlik i¢in bagvuran Kimseleri
geri cevirmemesine vurgu yaparak ilgili nezaretin de bu portrenin olusumunda pay sahibi oldugunu isaret etmistir. Bilmeyi ve
Ogretmeyi birbirinden ayiran M. Semseddin Bey, her bilen kimsenin muallim olamayacagini diisiintiyordu. Muallimligin 6zel
bir meslek olarak kabul edilmesi gerektigini savunmus ve dolayisiyla muallim tayinlerinde bu meslegi icra edebilecek bir
formasyona sahip kimselerin tercih edilmesinin 6nemine vurgu yapmustir. Memlekette bu baglamda, sultanilerden once
Dariilmualliminlerin agilmasi, egitim alaninda esasli bir teskilat olusturulmasi ve liyakatin temel alinmasi gerektigine dikkat
¢ekmisgtir.

Mektep programlarinin memleketin ihtiyaglartyla uyumlu olmadigini, karisik ve faydasiz seylerle dolu oldugunu diisiinen M.
Semseddin Bey, yerelin ihtiyaglarini esas alan, gocuklar1 edindikleri ilimle yasadiklar1 topraklar iizerinde tiiketici degil, tiretici
kilacak programlarin hazirlanmasi gerektigini savunmustur. O, bu tiir programlarin hazirlanmasi konusunda yereldeki maarif
biirokratlarina gereken yetkinin verilmesinin dogru bir yaklasim olacagi kanaatindeydi. Mekteplerde okutulan ders kitaplarini da
¢ocuklar i¢in uygun bulmayan M. Semseddin Bey, bu kitaplarin 6gretilmesi zorunlu ve gerekli konular1 kapsamasi, gereksiz
ayrmtilardan azade, kisa; fakat anlagilabilecek sekilde yazilmis olmast gerektigini diisiinmekteydi. Ayrica, 6zellikle Balkan
Savaglar1 esnasinda Rumeli’de cereyan eden gelismelerin ders kitaplarina yansimasi gerektigine deginerek yetismekte olan
nesillerin yagananlar konusunda bilinglendirilmelerinin énemine dikkat ¢ekmistir. Ona goére, Osmanli mekteplerinin fiziki
durumlar1 da oldukga kotiiydii ve ne Istanbul’da ne de diger vilayetlerde numunelik dahi olsa muntazam bir iptidai mektep
bulunmuyordu. Konu baglaminda 6rnek gosterdigi ve ovdiigii kurumlar isvigre kdy mektepleri olmustur. Eldeki verilerden
anlasildig1 lizere, cagdaslar1 da Osmanli mektepleriyle ilgili olarak giindeme getirdigi bu hususlarda M. Semseddin Bey ile asag1
yukar1 hemfikirdi.
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