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Oz: Kiiresellesen diinyada 6grenme aginda kalabilmek, 21. Yiizy1l becerilerini gelistirebilmek igin ikinci hatta
tiglincii bir dil bilmek daha da 6nemli hale gelmistir. Bu nedenle yabanci dil 6grenme ve 6gretiminde, bireyin
smif i¢inde ve disinda kendi kendine bagimsiz bir sekilde 6grenmesini destekleyen yeni stratejiler, yontemler
ve teknikler geligtirilmektedir. Egitim siirecine iliskin yaklasimimn degismesi, siiregte kullanilan
materyallerinde degigmesini zorunlu kilmaktadir. Materyalin hedef kitleye uygunlugu, ilgi ¢ekici olmasi,
kalic1 bir dil edinimi saglayabilecek nitelige sahip olmasi gibi unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda
calismada, Ingilizce 6gretiminde kullamlan ders kitaplarinin etkili 6grenmenin 6n kosulu olan dzerk bir
yapida olup olmadigi aragtirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden Durum c¢alismasi deseninde yapilan
aragtirmada Cambridge Primary Path 3 ve Oxford Discover 3 ders kitaplart 6rneklem olarak alinmuistir.
Dokiiman incelemesinin kullanildig1 arastirmada kitaplar Reinders’in dokuz 6zerklik basamagma gore
incelenmistir. Arastirma sonucunda her iki kitapta da farkliliklar g6zlemlenmekle birlikte, Reinders’in
6zerklik modeline uygun olarak tasarlandig1 gérillmistiir.

Anahtar kelimeler: Ingilizce ders kitaplar, Ingilizce ders materyalleri, Ogrenen ézerkligi, Reinders’in
ozerklik basamaklart.

Examination of Cambridge Primary Path 3 and Oxford Discover 3 by Reinders'
Levels of Autonomy

Abstract: In the globalizing world, knowing a second or even a third language has become even more
important in order to stay in the learning network and develop 21st century skills. For this reason, in foreign
language learning and teaching, new strategies, methods and techniques are developed that support the
individual's independent learning inside and outside the classroom. The change in the approach to the
education process necessitates a change in the materials used in the process. Elements such as the suitability
of the material for the target audience, its attractiveness, and the ability to acquire a permanent language come
to the fore. For this reason, in the study, it was investigated whether the textbooks used in English teaching
have an autonomous structure, which is a prerequisite for effective learning. Cambridge Primary Path 3 and
Oxford Discover 3 textbooks were taken as samples in the research conducted in the case study design, which
is one of the qualitative research methods. In the research, in which document analysis was used, the books
were examined according to Reinders' nine levels of autonomy. As a result of the research, although
differences were observed in both books, it was seen that they were designed in accordance with the
autonomy model of Reinders.

Keywords: English textbooks, English course materials, Learner autonomy, Reinders's autonomy steps.
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Cambridge Primary Path 3 ve Oxford Discover 3 Kitaplariin Reinders’in Ozerklik Basamaklaria Gore Incelenmesi

GIRIS

Teknolojideki gelismeler, egitimden sagliga, ekonomiden sosyal hayata birgok seyi degistirmistir.
Bu degisimde bazi meslekler, beceriler 6nemini kaybederken bazilar1 da daha 6nemli hale gelmistir.
Sekli, yontemi, kullanilan araglar1 degisse de dnemi her gecen giin artan becerilerden biri olan iletisim
ve iletisimde de yabanci dil bilmek ayr1 bir 6neme sahip olmustur. Kiiresel diinyada var olabilmek,
ogrenme aginda kalabilmek igin &zelikle yabanci dil olarak Ingilizce bilmek, liks olmaktan ziyade
ihtiyac haline gelmistir.

Diinya genelinde yillardir yabanci dil &gretiminde farkli kaynaklarla, materyallerle, farkli
yaklagimlarla dil 6gretimi gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri temelinde gergeklesen bu siiregte, ders kitaplari hem 6gretim programini uygulamada hem
de dil becerilerinin dgretiminde asil kaynak olarak konumunu korumaktadir (Maden ve Onal, 2020).
Her ne kadar egitim dijital bir hal alsa da gelisen yaklagim ve metotlarin 1s181inda bu kitaplar gerek
iinitelerin igerigi, gerek temalar ve gerekse sozciikler gibi pek cok konuda sistemlerini gelistirmekte ve
belli bashlar1 diinya ¢apinda tercih edilmektedir. Yaygin olarak konusulan Ingilizcenin 6gretimi bu
kitaplar sayesinde belirli bir standarda ve giivenirlige ulasmustir (Giines, 2019). Fakat bu standartlar
siire¢ boyunca siirekli olarak sorgulanmig ve gelisen diinyanin gereklilikleri ile yeni neslin 6grenme
yaklagimlar1 ve ihtiyaclar1 etrafinda sekillenmistir. Zira okul uygulamalarinda basarili olabilecek
yaklagimlar olsa dahi, bilginin hizla arttigt ve yayildigi giiniimiizde &6grenenlerin profesyonel
yagamlarini  basarili  bir sekilde siirdiirebilmelerine yeterli olmamakla birlikte, hayat boyu
gereksinimlerini karsilayamamaktadir. Bunun yani sira glinlimiiz insanindan yasam boyu 0grenen
bireyler olmasi beklenmektedir (Tarhan ve Sarag, 2006). Yasam boyu 6grenmenin 6grencisi olmak
icin de bireyin “ 6z yonetimli 6grenme (self-directed learning), “6zdiizenlemeli 6grenme (self-
regulated learning)”, “bagimsiz 6grenme (independent learning)” ve “Ogrenen Ozerkligi (learner
autonomy)” gibi becerilerden bazilarina sahip olmasi gerekmektedir (Tarhan ve Sarag,2006).

Bu becerilerden biri olan “Ogrenen Ozerkligi” giiniimiizde pek ¢ok Ingilizce dil sinifinda énemli
faktorlerden biri haline gelmistir. Sinif igerisinde basarili olan 6grencilerin, ayn1 zamanda sinif disinda
da bir 6gretmen olmaksizin bagimsiz bir sekilde 6grenmek i¢in kendi 6grenmelerini kontrol edebilme
yolunda ilerlemeleri fikri, dil 6gretiminde yaygin olarak kabul gdrmiistiir.

Ozerk Ogrenme Nedir?

Giliniimiiz ylizyillmin dil 6gretiminin teori ve pratiginde, 6grencilerin 6grenmelerinde daha 6zerk
olmalarima yardime1 olmanin 6nemi, ¢ok daha 6ne ¢ikan temalardan bir haline gelmistir. Ortak Avrupa
Dil Cercevesi (CEFR) odakli miifredat uygulamalar1 ve daha bir ¢ok dikkate alinan konular icerisinde
ogrenen dzerkligi de bulunmaktadir (Yaman, Ekmekgi ve Senel, 2019) . Ozerklik fikri genellikle gucli
tepkilere yol acar diyen Benson’a (2001) gore elestirenler igin 6zerklik, idealist bir hedeftir ve tegvik
edilmesi gercek dil 6gretme ve Ogrenme isinden ali koymaktadir. Savunucularma gore ise etkili
O0grenme i¢in bir 6n kosuldur; Ogrenenler ozerklik gelistirmeyi basardiklarinda, sadece iyi dil
Ogrenicileri olmakla kalmaz ayn1 zamanda yasadiklar1 toplulugun daha sorumlu ve elestirel bireyleri
haline gelirler.

Bununla birlikte, 06zerklik konusundaki tartigmalar, genellikle kavramin dogast ve
uygulanmas1 hakkindaki yanlis anlamalarla iliskilendirilir. Ornegin, &zerkligin genellikle izole
Ogrenme, Ogretmensiz Ogrenme veya sinif disinda 6grenme anlamina geldigi varsayilir, dyle ki
kavramin dil d6gretimi ile ilgisi belirsizdir. Benzer sekilde, 6zerklik genellikle zorunlu olarak belirli
becerileri ve davranislar1 ve dgretme ve 6grenme siirecini organize etmenin belirli yontemlerini ifade
ediyor gibi goriiliir. Bu kavram yanilgilari, en azindan kismen, alanin kendi i¢indeki terminolojik ve
kavramsal karigikligin bir sonucudur. Aslinda 6zerklik, belirli bir 6gretme veya 6grenme modundan
ziyade, 0grencinin 6grenme siirecine genis yaklagimini ifade eder (Benson, 2001). Yani gunimizde
bu, 6gretmen ve 6grenci arasindaki rol degisikligini; 6gretmenin bilgi aktarici bir kaynak konumundan
¢ikarak, 6grenciyi yonlendiren bir rehber roliine girmesi ve 6grencinin de bilgiyi alan degil, olusturan
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olmasini saglayan bir yaklasim olarak da ifade edilebilir. Ogretmen merkezli geleneksel dgrenme
yaklagiminin yerini artik 6grenci merkezli yaklagima birakmasi olarak goriilebilir (Akkus,2019).

Akpmar ve Aydin’a (2007) gbre Ogrenen Ozerkligi,

stirecte  Ogrencinin  dgrenme

Ayni1 zamanda Avrupa Konseyi tarafindan da yabanci dil egitimindeki surecin belirli bir gergeve
icerisinde yiiriitiilmesi igin hazirlanan Avrupa Dil Portfolyosu (ADP) kapsaminda 6grenci 6zerkligi,
yabanci dil 6gretimi icerisinde kullanilmak amaciyla gelistirilmis bir 6grenme- 6gretme yaklagimidir
(Cakildere, 2016). Ayrica Avrupa Dil Gelisim dosyast (ELP) ‘nin de ozellikle {izerinde durdugu en
onemli kavramlardan biri de 6grenen Ozerkligidir (Giineyli, ve Demirel 2006). Her diizeyde dil
becerisi ve 6grenme cabasini desteklemek ve 6grenenleri gilidillemeyi 6n planda tutan bu calisma,
bunu yaparken 6grenene hedef belirleme, 6grenmeyi planlama ve 6zerk 6grenme icin cesaret vermeye
ve yardimci olmaya ¢aligmaktadir (Bayat, 2007).

Holec (1981)’e gore ise oOgrenci oOzerkligi, Ogrencinin 6grenme sorumlulugunu alma
becerisidir. Buradan hareketle 6grenciden: hedeflerin, igerigin belirlenmesi ile baslayarak, kullanilacak
yontemin secilmesi, 6grenilenlerin degerlendirilmesi gibi pek ¢ok 0grenme asamalarindan sorumlu
olmasi anlamina geldigi sonucuna varabiliriz. Fakat Dam’e (1995) gore bu siirecin basarilabilmesi igin
ogrenciye ilk olarak nasil 6grenilecegini 6gretmek gerekmektedir.

Kisinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi olarak tanimlanan 6grenme 6zerkliginin giderek
daha popiiler hale gelmesi, ders kitaplarinda da gerekli kalitenin bulunmasi, 6grenen kisiyi kendi
bagina yeni bilgiyi aramaya tesvik edebilecektir (Holec,1981).

Balgikanli ve Reinders’e (2011) gore, 6zerkligin ders kitaplarindaki yerine yonelik calismalar
pek fazla bulunmamaktadir. Reinders (2010), ders kitaplarinin egitim alaninda bilgi ve uygulama
saglayip saglamadigina ve eger sagliyorsa bunu nasil uyguladigina yonelik bir ¢ergeve gelistirmistir.
Ders kitab1 6grencilere nasil 6grenecekleri, kendi se¢imlerini yapma firsat1 verip vermedigi, 6grenme
stillerine ve stratejilerine odaklanilip odaklanmadigi ve farkindalik olusturma igin bir firsat sunup
sunmadigina yonelik kendi kendine 6grenme siirecindeki sekiz asamay1 gosteren bir ¢erceve ortaya
koymaktadir. Asamalar kendini tekrar eden ve kendi lizerine ingsa eden bir dongli olusturur ve
yinelemelidir. Reinders’in Ogrenci 6zerkligi gelisim agamalar1 Tablo 1°de verilmistir:

Tablo1: Ogrenci Ozerkliginin gelisim asamalar:

OGRENME ASAMASI OGRETMEN YONETIMIi OGRENEN YONETIMi

Yerlestirme testler, 6gretmen
geribildirimleri

Dil kullaniminda 6grenen
deneyimleri/zorluklari

Ogrenme Thtiyaclarimn
Belirlenmesi

Hedeflerin Belirlenmesi Ders igerisinde belirlenir,sabittir. ~ Baglamsal olarak belirlenir, nispeten

esnektir.

Ogrenmenin Planlanmasi

Ogretmen tarafindan belirlenir,
biraz esnektir.

Baglamsal olarak belirlenir, cok
esnektir.

Kaynaklarin Secilmesi

Ogretmen tarafindan belirlenir.

Ogrenciler tarafindan kendi kendine
secilir.

Ogrenme stratejilerinin
secimi

Ogretmen modeller ve
yOnergeleri verir.

Ogreneneler tarafindan secilir.

Uygulama

Ogretmen tarafindan destekli
uygulama ve aktiviteler

Uygulama( dil kullanimi) ve
deneyimleme

Ilerlemeyi izleme

Diizenli sinif geri bildirimi ve
odevler ile gorevler hakkinda
yorumlar

Kendi kendini izleme,
Akran geri bildirimi

Degerlendirme ve Gézden
Gegirme

Testler, miifredat degisiklikleri

Oz degerlendirme yansitma
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Ogrenme Ihtiyaclarimin Belirlenmesi

Barcelos’e (2008) gore oOgrenenlerin Ogrenme ihtiyaglarina iligkin ¢ok fazla fikri
bulunmamaktadir. Hatta pek ¢ogu bu hususta higbir sey bilmemektedir. Reinders (2010), 6grencilere
smif icerisinde sadece genel seviyelerinin gosterildigi puanlar verildigini fakat gilicli ve zayif
yonlerinin dikkate alinarak Ogrenme ihtiyaglarinin, eksiklerinin verilmedigini ifade ederek simif
atmosferini elestirmektedir.

Hedeflerin Belirlenmesi

Ogrencilerin 6zerk olmalarina yardimer olmak igin hedef belirlemenin ihtiyaglarn analizi
kadar oOnemli oldugunu belirtmek gerekmektedir. Nunan’a (1999) goOre, kendi hedeflerini
tanimlayabildikleri ve kendi 6grenme firsatlarini yaratabilecekleri bir noktaya ulasan 6grenenler, tanim
geregi hali hazirda 6zerk hale gelirler. Ayrica Reinders’a gore 6grenenin merkezine dogru ilerlemenin
tek yolunun, o6grencilerin kendilerine oOgretilenler iizerinde sdz sahibi olmalaridir. Ozerklik
cercevesinin bu basamagi ile ders kitaplariin 6grenenin hedeflerini belirlemesine izin verip vermedigi
belli olmaktadir.

Ogrenmeyi Planlama

Reinders (2010), hedef belirleme ve 6grenmeyi planlamanin ayni madalyonun farkli yiizleri
oldugunu 6ne stirmekte ve kisinin hedeflerinin planlama i¢in en iyi yol oldugunu ifade etmektedir. Bu
asama secilen ders kitabinin Ogrencileri O6grenmelerini planlamaya tesvik edip etmedigini
belirlemektedir.

Kaynaklarin Secilmesi

Bu asama genellikle 6gretmenler tarafindan yapilmaktadir. Fakat pek ¢ok 6gretmen bu se¢im
asamasina dzerklik kazanimlar1 adina 6grencileri de dahil etmeyi denemistir (Aston, 1993; Benson,
1994). Ornegin Dam (1995), dgrencilerden simifta ve kendi kendine erisim merkezinde kullanilmak
iizere okul disindan otantik materyaller bulmalarini istedi. Bu asamada gorev olarak
siniflandirilabilecek etkinliklerin ¢ogu, materyallerin Ogrenciler tarafindan iiretilmesini veya
paylagilmasini i¢erebilmektedir.

Ogrenim Stratejilerinin Secilmesi

Reinders (2010), pek ¢ok dgrencinin etkinliklerin nasil tamamlanacagina Ggretmenin karar
vermesinden memnun oldugunu, ancak 6grenmenin gelismesi i¢in yine de ¢ok cesitli stratejiler
kullanma ve tam sorumluluk alacaklarsa gdreve uygun stratejiler se¢cme becerilerini gelistirmeleri
gerektigini 6nermektedir. Bu asama, segilen ders kitaplarinin 6grencilere 6grenme stratejilerini segme
sans1 verip vermedigini belirlemektedir.

Uygulama

Genellikle ogretmenlerden oOgrenilenlerle ilgili Ogrenenlerden uygulama yapmalan
beklenmektedir. Bu baglamda simiflarda kullanilan materyaller de Ogrenenlere sans vermelidir.
Reinders (2010), bu materyallerin bircogunun &grencilere 0grendikleri yeni bilginin hangi yoniinii
uygulayacaklari ve yeni bilgilerini nasil kullanacaklar1 konusunda onlara herhangi bir se¢enek de
sunmadigimi sdylemektedir. Ogrenenlerin pratik yapmasi énemli oldugundan bu basamakta ders
kitaplarmin 6grencilere bu konuda firsat verip vermedigi degerlendirilmektedir.
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Ilerlemeyi Izleme

Reinders (2010), 6zerkligin gelisimi i¢in 6grencinin kendi ilerlemesini izleme ve buna gore
O0grenme planlarim1 gézden gegirme becerisini gelistirmesi gerektigini 6ne siirmektedir. Ayrica bu
siiregte faydali olabilecek 6grenme giinliiklerine bir 6rnek sunmaktadir. Bu basamakta derslerde
kullanilan ders kitaplari, 6grencileri basarilarin1 kaydetmeye ve basarilariin nedenlerini belirlemeye
tesvik etmelidirler. Bu agsamada ders kitaplarinda bu 6zelligin olup olmadig1 aranmaktadir.

Degerlendirme ve Gézden Gegirme

Bu basamak, portfolyo gibi bazi alternatif degerlendirmeler kullanarak 6grencilerin kendi
ogrenmelerini degerlendirmelerine izin vermekle ilgili olmaktadir. Reinders (2010), tarafindan
gelistirilen bu ¢ergeve son olarak kitaplari, 6grenenlerin 6grendiklerini degerlendirmelerini ve gézden
gecirmelerini saglamak agisindan degerlendirmektedir.

ARASTIRMANIN ONEMI

Dogru ya da yanlig, yogun bir bilgi paylasiminin olusturdugu bir ¢agda yasiyor oldugumuzu
da g6z Oniinde bulunduracak olursak, bireylere her tiirli bilgiyi aktarmak yerine onlarin 6grenmeyi
O0grenmesini saglamak ¢ok daha fazla kazanim saglayacaktir. Bu agidan bakildiginda da G6grenci
ozerkligi bunu hedefleyen bir yaklagimdir (Siiglimli, 2017).

Nasil 6grenecegini 6grenen bireyler gereksiz bilgi yigininin igerisinden styrilarak dogru ve
tam bilgiye ne sekilde ulasacagini bilir ve istedigi hedefe rahatlikla yonelebilir. Bu yaklasim
dogrultusunda yabanci dil 6gretiminde de Ogrencinin Ozerk olma siirecinde, kisisel gelisimini
saglamasinda yardime1 olabilecek materyallerin gerekliligi 6nemli bir husus olmaktadir. Ders kitaplari
g0z oniine alindiginda, 6grencilerin ihtiyaclar ile ilgili olarak 6nceden belirlenmis amag¢ ve hedeflere
ulasmada en iyi kaynaklar olarak goriilmektedir (Cunningsworth, 1995). Ciinkii ders kitaplarn
ogrencilere kendi kendilerine ¢alisma sansi veren materyallerdir. Bu acgidan bakildiginda 6grenci
Ozerkligi ile ders kitaplar1 arasinda bir baglant1 kurulabilecegi sonucuna varilabilmektedir.

Fenner’a (2000) gore oOgrenen oOzerkliginin belirli yonleri yararli araglar olarak ders
kitaplartyla desteklenebilir. Yani bu kitap icerisindeki metin ve yonergelerle 6grenci 6zerkligini
gelistirebilecegimiz anlamina gelir. Fakat asil sorun bu derece 6nem arz eden ders kitaplarinin
yazarlart i¢in bu konularin goz ardi edilebilmesidir.Bir diger sorun ise ders kitaplarinin
degerlendirilmesi siirecinde kitaplarin farkli yonlerine odaklanilmasi ve genel anlamda yetiskin
Ogrenen materyallerine yonelik incelemeler yapilmasidir. Halbuki teknolojinin hizla gelismesi ile
Ozerkligin erken yasta kazanilmasi gerceginin goz ardi edilmesi sebebiyle yetiskin 6grencilerden
ziyade daha kiiglik yas gruplarinin 6grenen &zerkligi de s6z konusu olmaya baglamaktadir. Bu
asamada Ogreten ve Ogrenen kadar yabanci dil materyallerini dretenlerin de &zerklik kavramini
bilmeleri ve ders materyallerini 6zerkligi g6z Onilinde bulundurarak hazirlamalar1 gerekmektedir
(Aydogdu, 2009).

Diinya genelinde Ingilizce dil 6gretiminde ¢cogunlukla Cambridge ve Oxford (iniversitelerinin
yayinlar1 kullanilmaktadir. Ancak bu yaymlarm giinlimiizdeki 6grenen O6zerkligini destekleyip
desteklemedigine iliskin bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu dogrultuda arastirmada Cabridge Primary
Path 3 ile Oxford Discover 3 kitaplari, Reinders’in &zerklik basamaklarina uygun mudur? sorusuna
cevap aranmistir.
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YONTEM

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi tercih edilmisgtir. Durum g¢aligmasi,
belli bir sinir1 olan sistemin siirecinin nasil ilerledigi ve nasil ¢alistigr ile ilgili bilgi toplamak adina
coklu veri toplama kullanilarak, sistemin derinlemesine incelenmesini iceren metodolojik bir
yaklagimdir (Chmiliar, 2010).

Arastirmanin 6rneklemi, amagli 6rnekleme olarak belirlenmistir. Amach 6rnekleme, amaca
bagl olarak bilgi bakimindan zengin durumlarin segilerek detaylica arastirma yapilmasina olanak
taniyan ornekleme ¢esididir (Biiylikoztiirk vd. 2012).

Aragtirmada 6rneklem olarak diinya ¢apinda yillardir yabanci dil egitimi alanlarinda kullanilan
Oxford ve Cambrigde yayinlarindan 3. Sinif diizeyinde;

- Oxford Discover 3 - Yazarlar: Kathleen Kampa , Charles Vilina
Sayfa sayisi: 192
Basim yili: 2019
Yaymevi: Oxford University Press, Ingiltere
- Cambridge Primary Path 3 - Yazarlar: Emily Hird
Sayfa Sayisi: 208
Basim Yili: 2019,
Yaymevi: Cambridge University Press, Ingiltere

kitaplarinin 6grenci kitaplar incelenmistir. Bu kitaplarin se¢ilmesinin nedeni, Cambridge
Universitesi Yaymevi’nin Primary Path 3 kitabinin ve Oxford Universitesi Yaymevi’nin Oxford
Discover 3 kitabinin seg¢ilmis olmasi her ikisinin de hem basili hem de ¢evrimici olarak egitim
materyalleri, kaynaklar ve hizmetlerin saglayiciligi agisindan yaygin bir aga sahip olmasidir.
Cambridge Universitesi Yayinevi’nin (2022) yillik raporuna gére, 5 ila 19 yas aras1 dgrenciler igin
uluslararasi egitim programlar1 ve yeterliliklerin diinya genelindeki en biiyilik saglayicisi konumunda
olmast; Oxford Universitesi Yayinevi’nin (2019) yillik raporuna gore 53 milyon 6grenciyi destekleyen
71 dilde egitim kaynaklar1 gelistirmek i¢in 159 tlkedeki egitimciler, okullar ve ortaklarla birlikte
caligtyor olmasi nedeniyle, Primary Path 3 ve Oxford Discover 3 kitaplari tercih edilmistir (Oxford
Impact Study, 2019; Cambridge University, 2022).

Her iki kitap iki set halinde olup, her sette bir 6grenci kitabi, bir ¢aligma kitabir bulunmakla birlikte
Cambridge Primary Path’ de My Creative Journal (yaraticilik giinliigiim) ad1 altinda bir aktivite kitabi
daha bulunmaktadir. Her iki yaymn evi de 21. Yy becerilerinden 6zellikle 4C (Communication,
Collaboration, Critical thinking, Creativity) iletisim, takim ¢aligmasi, elestirel diisiinme ve yaraticilik
becerilerini ¢alismalarinin odaginda tutarak genel anlamda bu gerceve etrafinda gitmeye Ozen
gostermislerdir.

Tablo 2 : Cambridge Primary Path 3 ve Oxford Discover 3

Cambridge Primary Path 3 Oxford Discover 3
1) Big Question 1) Big Question - How do people have fun?
What makes your community special? Unit 1
Unit 2
2) Big Question 2)  Big Question -Why do people move to new
What is food for? places?
Unit 3
Unit 4
3) Big Question 3) Big Question - Why do people write poems?
Why do we need to take care of nature? Unit 5
Unit 6
4) Big Question 4) Big Question - How do we measure time?
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What is art? Unit 7
Unit 8
5) Big Question 5) Big Question - Where does energy come from?
Why do we travel? Unit 9
Unit 10
6) Big Question 6) Big Question - How do people make music?
Why do we play sports? Unit 11
Unit 12
7) Big Question 7) Big Question - How do inventions change our
How can we explore the past? lifes?
Unit 13
Unit 14
8) Big Question 8) Big Question - Why do we need plants?
How important is electricity? Unit 15
Unit 16
9) Big Question 9) Big Question - Why do we explore?
Why do we have music? Unit 17
Unit 18

Tablo 2’ de de goriildiigii iizere Cambridge Primary Path 3 kitab1 9 iiniteden olusmaktadir ve her iinite
“Big Question” baslig: altinda {initenin temasini olusturmaktadir. Oxford Discover 3 kitabinda da 9
Big Question temasi bulunmakta fakat her tema altinda kendisi ile iliskili iki tiniteye ayrilmakta ve
toplamda 18 Uiniteden olusmaktadir.

Verilerin analizinde betimsel analiz kullamilmistir. Betimsel analiz, 6nceden belirlenmis
temalar dogrultusunda cesitli veri toplama teknikleri kullanilarak elde edilen verilerin 6zetlendigi ve
yorumlandigi nitel veri analizi yontemidir. Bu yoOntemin temel hedefi, elde edilen bulgularin
Ozetlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Verilerin analizinde Reinders
tarafindan gelistirilen sekiz basamakli 6zerk Ogrenme c¢ercevesi kategoriler olarak alinmistir.
Belirlenen kategorilere gore degerlendirme islemi aragtirmacilar tarafindan ayri ayri yapilmigtir. Bu
dogrultuda; O6grenme ihtiyaglarinin belirlenmesi, hedeflerin belirlenmesi, 6grenmenin planlanmasi,
kaynaklarin secilmesi, 6grenme stratejilerinin se¢imi, uygulama, ilerlemeyi izleme, degerlendirme ve
gbzden gecirme basamaklarina gore betimsel analizler gerceklestirilmis ve her iki aragtirmacinin
degerlendirmesi karsilagtirilmigtir. Veri analizi giivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi
[Goriis birligi / (Goris birligi + Gortis ayriligl) x 100] goris birligi formalu kullanilmastir.

BULGULAR

Oxford ve Cambrigde yayin evlerine ait 3. Simif diizeyinde Oxford Discover 3 ve Cambridge
Primary Path 3 kitaplari, 6zerk 6grenme asamalarindaki adimlara gore (Ogrencilerin ihtiyaglarim
belirleme, hedeflerini belirleme, 6grenmeyi planlama, kaynaklari ve &grenme stratejilerini se¢me,
uygulama yapma, 6grenme siirecini izleme ve degerlendirme ve yeniden diizenleme) degerlendirilmis
ve ulasilan bulgular asagida basamaklar halinde sunulmustur.

Inhtiyaclarin Belirlenmesi

Reinder’in  Ozerk Ogrenme Basamaklari’nin ilk asamasi ogrencilerin ihtiyaglarinmn
belirlenmesi Uzerinedir (Reinders,2010). Bu basamakta bu kitaplarin 6grencilerin ihtiyaglarini
belirlemesine izin verip vermedikleri incelenmistir. Reinders (2010) ‘a gore 6grenciler dil ihtiyaclart
ile ilgili net bir fikre sahip degillerdir. Ihtiyaglar1 oldugunu diisiindiikleri ile gercekte ihtiyag
duyduklari arasinda bir uyusmazlik vardir.
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Bu baglamda kitaplari inceledigimizde, her iki kitapta da “Big Question adli sorularin 6nemli
bir yeri bulunmaktadir. Unitelerin, baglamlarini belirleyen, iist diizey diisiinme becerilerini gelistiren
ve temanin daha derinden kesfedilmesi destekleyen 1 soru (Big Question) sorarak baglamasi dikkat
¢cekmektedir. Bu sorular iinitede islenecek olan konular i¢in Ogrencileri hazirlamakla birlikte
ogrencilerin konu hakkinda ne kadar bilgiye sahip olduklarini diigiindiirmektedir. Ayrica 6grencilerin
on bilgilerini harekete gecirmekte ve konu hakkinda diisiinmelerini saglamaktadir. Her soru ayrica
tema ile ilgili resimlerle ¢evrilmistir. Bu resimler soru ile iliski kurulmasini saglayarak iinitenin
tamamina atiflarda bulunmakla birlikte 6grencilerde merak ve ilgi uyandirmaktadir.

What makes your
community special?

© Lot ptavent b choin
| woergamey
o R ——
B © vt et e ot

3 00 s St e b b b

oty oo R g

Cambridge Primary Path 3, {inite girisi ve Big Oxford Discover 3, Uinite girisi ve Big Question
Question

Sekil 1: Ihtiyaclara iliskin gorseller

Her iki kitabinda Unite sorusunun altinda bu iinite dahilinde neler yapilacagi kademelere
ayrilarak verilmistir. Ve konuyla ilgili daha detayli sorularla 6grenciler daha detayli diisiinmeye tesvik
edilmistir.

Cambridge Primary Path 3 kitabinda ise bunlarin pesine bdliim dahilinde dgrenilecek anahtar
kelimeler listelenmistir. Bu da 6grenme hedeflerinin se¢imi konusunda &grenciye 6zerklik tanimasi
acisindan bir drnek olarak goriilebilir. Ogrenciler bu verilen kelimeleri bilip bilmediklerini kontrol
ederek 6grenme ihtiyaci duyduklari sdzciikleri listeleyebilirler.

Her iki kitapta da konuyu tanitan ve 6grencileri konunun farkli agilarindan diisiinmeye tesvik
eden bir iinite acilis videosu bulunmaktadir. Ogretmen tarafindan siif ortaminda kitaplarin dijital
kaynaklarindan gosterilen bu videolar, 6grencileri gorsel ve isitsel olarak iinitenin temasi ile ilgili
bagta sorulan tiim sorular1 tekrar sormakta, ders i¢i motivasyon ve meraki arttirmaktadir.

Bunlara ek olarak, Oxford Discover kitabinda ise ,*‘Big Question Chart* adi altinda bir ek
bulunmakta ve her {inite sorusu altindan 3 kisma ayrilmaktadir. Bu da o soru ile ilgili Ne Biliyordum?,
Ne Bilmek Istiyorum? Ve Ne grendim? kisimlarindan olusmaktadir. (Bu pek ¢ok dil sinifinda da
kullanilmakta ve KWL Chart olarak bilinmektedir.) Ilk sorunun yanitlarim basta alarak aslinda
Ozerklik basamaklarindan ihtiyaglarin belirlenmesi ile ilisgkin adimin tamamlanmasina hizmet ettigi
gorilmektedir.

Hedeflerin Belirlenmesi

Ozerklik basamaklarindan hedef belirleme basamagi, &grencilere siireg igerisinde varmak
istedikleri noktay1 ve elde etmeyi umduklarini segme sans1 vermektedir.

Her iki kitabin {inite sorusunun altinda bu iinite ilgili varilmasi beklenen hedefler siralanmigtir:
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Tablo 3: Uniteler ile ilgili varilmasi beklenen hedefler

Cambridge Primary Path 3

Oxford Discover 3

Konusulacak konu

Izlenecek video

Ogrenilecek kazanim

Ogrenilecek kazanim

Yazilacak metin

Okunacak metin

Yapilacak aktivite ( degisken)

Yapilacak aktivite ( degisken)

Yapilacak etkinlik (degisken)

Yapilacak etkinlik ( degisken)

Ornek uinite: Cambridge Primary Path 3
( Umt 1- What makes your community special?)

Ornek Unite: Oxford Discover 3
(Umt 1-2 — How people have fun?)

Konusulacak konu
(About different types of community)

Izlenecek video
( About people having fun)

Ogrenilecek kazanim
( Discuss the oracy grand rules)

Ogrenilecek kazanim
( How people have fun)

Yazilacak metin
(A letter to nominate a classmate for a prize)

Okunacak metin
( About festivals and games)

Yapilacak aktivite Yapilacak aktivite
( Give a presentation on making your school better) ('write a play about a fun day)
Yapilacak etkinlik Yapilacak etkinlik

(Ask for directions in a town)

(‘Actin a play)

Bu hedeflerin biiyiik bir kisminin uygulanigi tamamen 6grencilerin konuyla ilgili varmak
istedikleri kendi hedefleri dogrultusunda sekil alabilecekleri yonergelerle sunulmaktadir. Yapilan
incelemede Cambridge Primary Path 3 kitabimin bu basamaklarda 6grenciyi konu ile ilgili kendi
hedeflerini belirlemeye iligkin daha ¢ok alan sagladig1 gbzlemlenmistir. Yani daha esnektir.

Fakat, ayrica Oxford Discover 3 kitabinda ,‘‘Big Question Chart*‘ adli tablonun ikinci kismi
bu {inite ile ilgili 6grencinin konu ile ilgili neyi bilmek istedigini sordugu kisimdir. Bu da hedeflerin
belirlenmesi ile ilgili basamagin tamamlanmasi ile ilgili bu kitapta {inite basinda ayrica olarak teskil
edilmektedir.

Ogrenmenin Planlanmasi

Reinder’a (2010) gore hedeflerin belirlenmesi ve Ogrenmenin planlanmasi birbirleri ile
baglantilidir. Hali hazirda hedefini belirlemis olan bir 6grenci aslinda 6grenmenin planlamasindaki ilk
admu atmig bulunmaktadir. Hedeflerin  dnceden belirlenmis olmasi 6grenmeyi planlama agisindan
ogrencilere firsat sunmuyor gibi disiiniilse de kitaplarin tiim {initelerinin plan siralamalart
incelediginde;

Cambridge Primary Path 3 kitabinda, tinite planlamasi; okuma, kelime 6gretimi, dil bilgisi
konugsma becerileri (ORACY), fonetik ve sesletim, yazma, dinleme, {inite sonu proje ¢aligmasi ve
konusma c¢aligmalari ana bagliklar1 altinda siralanmaktadir. Fakat bu bagliklar {initeden {initeye
temalar1 farklh sekillerde ele almakta ve her seferinde 6grenciye farkli bir bakis agis1 ve diisiinme
sekline yonlendirmektedir.

Oxford Discover 3 kitabinda, linite planlamasi: okuma, kelime 6grenimi, dil bilgisi, dinleme,
konusma, yazma ve linite sonu proje ¢alismasi ana bagliklar1 altinda siralanmaktadir. Her iki kaynakta
da {inite etkinliklerinin birbirleriyle baglantili olmasi nedeniyle 6grenmenin kitabin planlamasina
uygun olarak ilerlemesini zorunlu kilmaktadir. Bu da kitaplarin 6grencilere 6grenmeyi planlama firsati
sunmadiklarin1 gostermektedir. Yani Ogrenmenin planlanmasi konusunda &grenciye Ozerklik
tanimamaktadirlar.
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Kaynaklarin Secilmesi

Kendi 6grenmelerini saglayacak kaynaklarin 6grencilerin kendileri tarafindan secilmesine
iligkin 6rnekler ve bagarili sonuglar mevcuttur (Aston, 1993; Benson,1994). Fakat genellikle
kaynaklarin se¢iminin 6gretmenlerin gorevi oldugu diistiniilmektedir.

Cambridge Primary Path 3 kitabim kaynak se¢gmede Ozerk olmaya tesvik edip etmedigi
dogrultusunda incelendiginde, tnitenin i¢inde bes ayri1 yerde ‘‘Big Question Links* adi altinda
konuyla alakali bagimsiz tek sorular bulundugu gértilmektedir. Bu sorulari amaci, 6grencinin konu ile
ilgili kitabin disina yonelerek baska kaynaklardan cevap arayisina girmesini saglamaktadir. Ornegin,
iiclincii iinitede, deniz kaplumbagalar1 ile ilgili metnin islendigi sayfanin sonu, Deniz hayvanlarinin
korunmast icin neler yapilmalidir? diye bir soru ile sonlandirilarak 6grencileri bu konuyu isledikten
sonra bu soru ile ilgili bir arastirma yapmalarina tesvik etmektedir. Ayrica iinite sonlarinda bulunan
projelerde de farkli kaynaklara yonlendirmeye ve arastirmaya dayali caligmalar gézlemlenmektedir.

Oxford Discover kitabi incelediginde islenen konu ile alakali 6grencinin ne diisiindiigiine
iligkin sorular sorulmakta, bu ise kaynak aragtirmasina yonlendirmekten ziyade ne diisiindiiglinii ifade
etmesini tesvik etmektedir. Fakat Unitelerin “Big Question* olarak baslamasi yani her iki kitapta da
iinitelerin temel bir soru altinda olmasi aslinda en basta bu konunun aragtirilmasina iligkin kaynak
aramaya tesvik edici ilk adim olarak kabul edilebilir. Ornegin Cambridge Primary Path 3 Why do we
play sports? Sorusu ile ilk tinitesine giris yaparken, Oxford Discover ise How do people have fun?
sorusu ile ilk {initesine baslar. ilk olarak bu sorularin yanitini bulmak kaynak aramasina tesvik eden ilk
adim ve {inite temasina giizel bir hazirlik olarak kabul edilebilir.

Stratejilerin Secilmesi

Ogrenmenin merkezinde 6gretmenin oldugu ortamlarda, 6grenme stratejileri gretmen
tarafindan secilmektedir. Secilen stratejilerin 6grencilere yonelik, onlara hitap eden stratejiler olmasi
her zaman miimkiin olamamaktadir. Bu sebeple &grencilerin kendi 6grenmelerini iyi bilip kendi
stratejilerini gelistirmeleri ya da uygun stratejiyi bulmalar1 gerekmektedir.

O’Malley ve Chamot‘in (1990) gelistirdigi, 6grenci Ozerkliginin de iginde bulundugu
simiflandirmaya gore 6grenme stratejileri {ice ayrilmaktadir: iistbiligsel stratejiler, biligsel stratejiler,
sosyo-duyussal stratejiler. Ogrencinin dil 6grenmesinde daha dzerk olabilmesi igin ders kitabimin tiim
bu stratejileri icermesi ve Ogrencilere kendilerine uygun olan stratejiyi segebilme sansi vermesi
gerekmektedir.

Ogrenme stratejilerinin seciminde Oxford Discover ve Cambridge Primary Path 3 kitaplarinin
etkili olup olmadig incelendiginde:

Oxford Discover 3 kitabinda her iinitede belli basli okuma stratejileri bulundugu
gorilmektedir. Bu stratejiler 6grencilerin bir metne nasil bir yaklagimda bulunacaklarini, metni nasil
kavrayacaklarini, 6nemli ve detayli bilgileri nasil okuyacaklarim dgrenmelerine yardimer olmktadir.
Ongoriide bulunma, karsilastirma ve analiz etme gibi stratejiler, zetleme ve karakterlere odaklanma
gibi 6grencilere sadece yabanci kavramlarin anlamini 6grenmede degil, kendi sozciik dagarciklarini da
genisletmeleri i¢in ilham verebilmektedir. Bu okuma stratejileri 6grencileri okuduklar1 seyleri
diisiinmeye tesvik ederek elestirel diisiinmeye de katki saglamaktadir. Ogrenciler cesitli okuma
stratejilerini kullanarak daha rahat gelistik¢e kendi 6grenme siireci hakkinda bilingli kararlar almayi
da dgrenebilmektedirler. Ayrica her linitede bulunan yazma g¢alismasi boliimleri de, 6grencilerin
yazma becerisinde daha basarili olmalar1 igin gerekli stratejileri ve hedefleri de sunmaktadir. Bu
stratejiler, beyin firtasi, fikirleri organize etme, yazma ve diizenleme gibi dort asamali siirecleri
icermektedir.

Cambridge Primary Path 3 kitabim incelendiginde: her Unitede yine ozellikle metinlerin
oncesinde okuma stratejilerinin bulundugu gortlmektedir. Ogrencileri metni okumadan 6nce bir

okuma stratejisiyle tanistirmakta, her metin, karsilagtirma yapmaktan, yazarin amacini belirlemeye ve
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tahminde bulunmaya kadar farkli bir stratejiye odaklanmakta ve 6grencilere daha iyi okuyucu olmalari
icin ¢esitli teknikler saglamaktadir. Yine her iinitede bulunan yazma sayfalarinda ise ¢esitli yazi tiirleri
ve bunlara yonelik izlenecek gesitli stratejik yaklagimlar ve uygulamalar mevcuttur.

Uygulama

Secilen kitaplarda Ogrencilerin 6zerk olmalarina yardimeir olan uygulamalar bulunup
bulunmadigi incelediginde:

Cambridge Primary Path 3 kitabinin pek ¢ok adiminda 6grenileni uygulamaya dokmeye
yonelik calismalar bulundugu gozlemlenmistir. Bunlara 6rnek olarak: her {initede okutulan metnin
ardindan Explore The Text adli bir sayfa gelmekte ve bu sayfada Ogrenilen okudugunu anlama
stratejilerini kullanarak metnin 6grenci tarafindan detayli bir sekilde incelemesi yaptirilmaktadir.
ORACY (Konusma Sanaty) sayfalarinin sonunda verilen konusma becerisine yonelik kazanimlarin sinif
ortaminda &grenci tarafindan arkadaslari ile kullanmasi dogrultusunda uygulamalar bulunmaktadir.
Writing sayfasinda ise o iinitede verilmek istenen metin tiiriiniin (mektup, e-posta, brosiir, gazete,
rapor vs.) yazilmasina yonelik uygulama basamaklar1 bulunmaktadir. Ve bunlarla birlikte her Gnitenin
sonunda genel anlamda tiim beceri basamaklarini icermeye yonelik tema dahilinde projeler
bulunmaktadir.

Oxfor Discover 3 kitabini uygulama O6zerkligi bakimindan incelediginde ise: her Unitede
bulunan Communicate baslikli sayfalara dinleme, konusma ve yazma basliklar1 altinda bir takim kisa
uygulamalar bulunmaktadir. Bu kisimlardan Speaking (konusma) basamagi dgrenilen bilginin hangi
yoniiyle alakali uygulamalar yapacaklart ile ilgili 6grencilere bir takim segenekler sunmaktadir.
Ardindan yine her Unitede bulunan Wrap up kisimlari uygulamaya yonelik 6grencilere daha fazla
secenekler sunmakta ve tema dahilinde bir proje yapilmasina yonlendirmektedir.

Siirecin Izlenmesi

Ogretmen merkezli ilerleyen egitim anlayisinda siire¢ dgretmen tarafindan degerlendirilir.
Bunlar ise 6dev ve sinavlardan sonra Ogrencilere geri bildirilir. Fakat 6grenci merkezli egitim
anlayisinda 6grencilerin kendi ilerlemelerini izleme yetenegine sahip olmalar1 6grencileri 6zerk hale
getirmektedir. Her iki kitap da 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini izlemelerini saglayacak 6rnekler
olup olmadig1 ile ilgili incelendiginde, Ogrencilerin kendi gelisimlerini fark edebilecekleri
uygulamalarin bulundugu tespit edilmistir.

Degerlendirme ve Gozden Gegirme

Ogrencilerin 6zerk olmalarini saglama da son basamak degerlendirme ve gdzden gegirmedir.
Knowles (1975) ’in de dedigi gibi, kendi kendisine degerlendirmesini yapabilen &grenciler sadece
Ogretmenleri tarafindan degerlendirilen Ogrencilerden ¢ok daha iyi ve ¢ok daha fazla sey
ogrenmektedirler. Bu asamada siirecin izlenmesi s6z konusudur. Ogrencilerden ne &grendiklerini
diistinmeleri beklenmekle birlikte, 6grendiklerini gozden gegirip degerlendirmesi gerekmektedir.
Buradaki amag da gozden gecirmeye tesvik etmek ve eksiklerin farkina varilmasidir.

Cambridge Primary Path3 kitabim1 degerlendirme ve gozden gecgirme agisindan
inceledigimizde Oracy (konusma sanati) sayfalarinin her iinitede degerlendirme ve gézden gegirme
basamaklarina sahip oldugu gozlemlenmektedir. Fakat bu iinitenin genelini kapsamadigindan ve
sadece konugma becerisine odaklandigindan kendini degerlendirme agisindan uygun olmadigi
goriilmiistiir.

Oxford Discovery 3 kitabimi inceledigimizde KWL Chart adli kisminin son siitunu “Ne
ogrendim?”  her lnite i¢in 6grenci tarafindan kelimeler ve ya kelime gruplar ile doldurularak bir
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gbzden gecirme, 6z degerlendirme yapmasi beklenmektedir. Bu da daha ¢ok Ogrenilen kelimeleri
kapsadigindan kendini degerlendirme ile ilgili yeterli olmadig: gortilmiistiir.

SONUC VE ONERILER

Yasadigimiz yiizyilin getirileri ve gereklilikleri, hizla degisen sektorler, ihtiyaglar, anlayis,
yaklagim ve yontemler ve hatta bilginin hizla nitelik degistirmesiyle kurumlarin gorevlerinde de
degisikler gozlemlenmektedir. Klasik egitim bakis agisinda egitimin amact bilgiyi direk yiiklemek
iken giiniimiizde bireyleri yasam boyu 6grenenler haline getirmek egitimin amaci haline gelmektedir.

Bunu sonucunda yasam boyu 6grenme ifadesiyle biitiin halde bir yol izleyen 6grenen 6zerkligi
ve 0z yonetimli dgrenme kavramlari giindeme gelmektedir. Ozellikle iilkemizde de yasam boyu
O0grenme, 0z yonetimli 0grenme ve Ogrenen Ozerkligi gibi kavramlar dikkat ¢ekmeye baglamustir.
Avrupa dil konseyinin yaymladigi Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin uygulamalarinin baslamasiyla
yabanci dil 6gretimi alaninda da 6grenen 6zerkligine iliskin ¢alismalar hiz kazanmistir (Tarhan ve
Sarag, 2006).

Bu calismada da 6zel okullarda yaygin olarak okutulan 3. Sinif seviyesindeki iki ders kitabinin
ogrenci Ozerkligine katki saglayip saglamadigini belirlemek amaciyla inceleme yapilmistir. Bu ders
kitaplarmin 6grencilerin; ihtiyaglarin1 belirlemelerine imkan saglamalari, hedeflerini belirlemeleri,
ogrenmelerini planlamalari, kitap harici kullanacaklar1 kaynaklar1 belirlemeleri, 6grenme stratejilerini
belirlemelerine imkan saglamalari, 6grendiklerini uygulamalarma olanak saglamalari, Ogrenme
stireclerini izlemelerine firsat vermeleri ve Ogrendiklerini gézden gecirmeleri, degerlendirmeleri
bakimindan bunlar1 saglayip saglamadiklart tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
calisma Reinders (2010) tarafindan tasarlanan O&zerklik basamaklar1 cergevesi dogrultusunda
stirdiiriilerek belirtilen 6zerk 6grenme basamaklarini icerip i¢ermedikleri bakimindan incelenmistir.

Yabanci dil dgretiminde diinya ¢apinda tercih edilen bu iki biiyiik yaym, 21. yy’in yeni
yaklagim ve yontemlerini ¢okc¢a yakindan takip eden ve hatta pek ¢ok alanda onciiliik eden 6nemli
yaymlar oldugu da goz oniinde bulunduruldugunda, 6grenen 6zerkligi bakimindan her iki yayininda
bunu g6z ardi etmedigi incelenmistir. Genel anlamda bu kitaplar tek bir kitap olmaktan ziyade pek ¢ok
destek materyali (alistirma kitab1 (activity book), kelime kartlar1 (flash cards), dijital kaynak ve
materyaller vs.) ile biitiinlesik olarak uygulanmalar1 sebebiyle bu ¢alismada incelenen temel beceri
kitaplarmdaki 6zerklik basamaklarindan eksik olan kisimlarin1 tamamlamaktadirlar. Fakat Cambridge
Primary Path 3 kitabinda gelistirilen iceriklerin gerek tematik gerekse 4 temel beceriye dayanan
gecislerin verilimi, 6zellikle konusma becerisi agisindan incelendiginde 6grenen 6zerkligi bakimindan
oldukga destekleyici ve siireci tam da bu basamaklarin gerektirdigi sekilde tamamlamasi sebebiyle
daha verimli oldugu kanisina varilmstir.
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