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OZ: Giderek kiigiilen ve daha fazla yakinlastiran diinyada, iletisim aglar1 giderek biiyiimektedir. Gegmiste
birbirlerine uzak olmalarindan dolay1 iletigimleri imkansiz kabul edilen iilkelerin, giiniimiizde yogun ve
kesintisiz iligkiler kurduklarina sahit olmaktayiz. Bu iliskiler, genis ve kapsamli veri aligverisini saglarken,
tilkeler ozellikle kalkinma gostergesi olarak egitimlerini degerlendirmek ihtiyact duymaktadirlar. Egitimde
uluslararasilagma dedigimiz bu iligki tiirii, tilkelerin egitim sistemlerini karsilastirmalarini saglayan, standart
test niteligi tasiyan diinya Olgekli smavlar1 meydana getirmistir. OECD, PISA ve PIRLS gibi testlerle,
iilkelerarasi okudugunu anlama, matematiksel muhakeme ve bilimsel diisiinebilme gibi becerileri 6lgmeye
baslamustir. Olgiim sonuglar ise, uluslararasi karsilastirmalari ortaya koymustur. Calismada, PISA’nin
okuma becerileri 6lglimlerinin ne ifade ettigi, ne ifade etmesi gerektigi ve bu smavin diinya ¢apindaki
elestirisi yapilmaktadir. Sayisal verilerden ¢ok, sinavla ilgili felsefi sorgulama ve elestiri, sinavin olumlu ve
olumsuz yonleri tartismaya agilmis, Cumhuriyet’in 100. yilinda, Tiirkiye’nin PISA’ya dahil olmakla, ne
kazanabilecegi, neye dikkat etmesi gerektigi, egitimsel bir bakis a¢isiyla degerlendirilmeye ¢aligilmstir.
Calismayla, ayn1 zamanda gelecegin diinyasinin egitimi nereye tasidigina iliskin olarak, bir farkindalik
yaratilmaya da g¢alisilmaktadir. Caligmanin sonuglarina gore, Tiirkiye PISA okuma becerileri agisindan
OECD iilkeleri arasinda oldukga arka siralarda yer almaktadir. Sinav uygulanirken, iist siralarda yer alabilme
kaygis1 ve yaris1 yerine, daha niteliksel kaygilarin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Onemli olan Tiirk
cocuklarimin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ve bu durumu saglayacak olan 6gretmenlerin
nitelikli olarak egitilmeleridir.

Anahtar Kelimeler: PISA, Okuma becerileri, Tiirkiye, Cumbhuriyet’in 100. yili, Uluslararasi
degerlendirmeler

ABSTRACT: In an increasingly smaller and closer world, communication networks are growing. We are
witnessing those countries, whose communication was considered impossible in the past due to their distance
from each other, have established intense and uninterrupted relations today. While these relations provide a
wide and comprehensive exchange of data, countries need to evaluate their education, especially as an
indicator of development. This type of relationship, which we call internationalization in education, has led
to the creation of world-scale exams, which are standardized tests that enable countries to compare their
education systems. With tests such as PISA and PIRLS, the OECD started to measure skills such as reading
comprehension, mathematical reasoning, and scientific thinking across countries. The results of the
measurements revealed international comparisons. In this study, what PISA's measures of reading skills
mean, what they should mean, and the worldwide criticism of this test are analyzed. Rather than numerical
data, the philosophical questioning and criticism of the exam, the pros and cons of the exam are discussed,
and it is tried to evaluate from an educational point of view what Tiirkiye can gain and what it should pay
attention to by participating in PISA in the centenary year of the Republic. The study also tries to raise
awareness about where the world of the future carries education. According to the results of the study,
Tirkiye ranks very low among OECD countries in terms of PISA reading skills. It has been revealed that
more qualitative concerns are important in the implementation of the exam instead of the anxiety and race to
be ranked at the top. What is important is to improve the reading comprehension skills of Turkish children
and to train qualified teachers who will ensure this situation.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The development journey of education in the Republic of Tiirkiye since its establishment has often been
criticized nowadays. However, when evaluated in the context of the country's great struggle for
independence against imperial powers, the conditions of the time —a population experiencing deprivation
and poverty, medical schools unable to graduate students due to their participation in the struggle for
liberation, educated young individuals who became martyrs for their homeland, fatherless children, a
country struggling to transform its human capital, which couldn't be utilized due to lack of energy
production, into productivity— the level reached requires more careful scrutiny. Republic achievements
have consistently propelled the country towards modern progress, and the policies implemented have
generally been assessed through qualitative data rather than just fundamental and quantitative indicators.

Atatlirk’s Tiirkiye, born from the ashes of the Ottoman Empire, pursued a path towards contemporary
civilization with a goal of reaching modernity, devoid of dogmas and drawing strength from science. It
persisted through many challenges, including the upheaval of World War 11. Despite all difficulties, the
Republic managed to make it to the present day under the light of scientific thinking. While continuing
on this trajectory and keeping pace with global developments, Tiirkiye appears to have taken a highly
competitive stance due to the winds of neoliberal policies worldwide. The issue of improving the quality
of education has transformed into a political position that needs to be interpreted within a series of
quantitative values.

Specifically, the challenge of testing, comparing, and evaluating education indicators within competitive
structures that Tiirkiye has joined through international agreements is one of the fundamental issues the
Republic of Tirkiye faces in the new millennium. While the necessity of addressing this challenge is
debatable, this paper particularly examines the issue of "Tiirkiye's performance in PISA reading skills
on a global scale” as one of these indicators, and provides a critical analysis of the problem in the first
half of the 21st century, marking the completion of the Republic's 100th year. The aim is to create a
comparative discussion focused on criticism rather than simply comparing quantitative data from PISA.

Neoliberal policies and comparative educational science

Since the beginning of the 21st century, the emergence of innovations in economic activities in
developed countries has become a significant necessity. The importance of competition, especially
under the dominance of liberal economies, has steadily increased from a strategic perspective as a
reflection of globalization. Efforts to achieve high rankings in competitiveness indices by taking specific
criteria into account have been rapidly influencing public policies (Zengin & Sagir, 2019: 867-889).

Ironically, despite the indication of this need in comparative studies related to educational systems for
years (Aytag, 1985; Ultanir, 2000), it cannot be said that the field of comparative education science has
been sufficiently utilized or its methods effectively applied. With globalization, there is easy access to
educational studies related to countries' educational systems. Therefore, making assessments about
education or educational systems requires meticulous adjustments. When it comes to international
comparisons, the situation becomes even more complex.

International exams for reading skills

One of the consequences of education becoming international in nature is the emergence of international
exams that assess competencies and skills related to education. Although making judgments about a
country's education system solely based on success in international exams can be challenging, when the
data from international exams is complemented with other assessments, it can provide insights about the
country's education system.

PISA, which can be considered as one of the exams that serve to determine the performance of global
education policies, is conducted with the participation of both OECD member and non-member
countries. PISA aims to determine the extent to which students have acquired the essential knowledge
and skills needed in a knowledge society, including their ability to use knowledge, apply acquired
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knowledge to real-life situations, and adapt to new situations they encounter in their lives (Iseri, 2019:
393). Another international exam, PIRLS, assesses students' reading skills and examines the teaching
methods employed by teachers to impart reading skills to students.

According to Perry (2008), PISA is a particularly useful international data set for measuring equity and
developing theories about the impact of policies and practices on education inequality between
countries. These indicators indeed provide significant data about countries' education systems. However,
the question of whether "a country's high ranking in international exam indicators truly provides real
data about the quality of its education" is a subject of debate worldwide. For instance, Strakova (2011)
suggests that many of the criticisms of the PISA study stem not from the technical and scientific strength
of the exams but from the ignorance of those who determine educational policies. In this sense, the
technical and scientific prowess of the exams remains outside the focus of criticism.

PISA reading skills and Tiirkiye

Since the beginning of the new millennium, the meaning attributed to international exams has been
changing. According to OECD (2021), in the 20th century, literacy was about presenting and processing
pre-coded information, often carefully selected for school students; in the 21st century, it's about
constructing and verifying knowledge. OECD (2019) emphasizes that the current era requires not only
reading written sources but also electronic ones. This places a greater responsibility on individuals to be
literate than ever before. Regardless of the subject or type of international exams, reading
comprehension skills have a direct impact on these exams.

In terms of reading skills, Tiirkiye scored 466 points in the 2018 PISA, surpassing the performance of
PISA 2015. However, Tirkiye still fell behind both the OECD average reading score and the
performance of PISA 2012. The percentage of students in Tiirkiye who cannot comprehend what they
read remains above 37%, and the proportion of students lacking basic reading skills is approximately
26%, which corresponds to a significant portion of the population (TEDMEM, 2019).

Discussion

It is undeniable that the generation often referred to as the digital age population should not be excluded
from the evaluation of their reading skills. Therefore, when assessing countries' performance in reading
education, it may be necessary for education and teacher training systems to integrate technology and
for PISA to use different measurement tools for reading culture, reading comprehension, and
achievement in various cultures (McClung & Pearson, 2019).

Although the possibility of an Al-driven future where a new Frankenstein emerges that reads and thinks
for children and young people is frightening, given that they are now described as a digital age
population that doesn't even use their index fingers, it still comes to mind. The moment when artificial
intelligence achieves the highest reading skill score in PISA exams is a matter of time.

By the time the Republic reaches its 100th year, it should move away from static structures, break free
from the complex of not being able to achieve scores in global exams, and shift its focus towards
qualitative rather than quantitative goals. The aim should be to nurture individuals as universal citizens
who think freely, critically, creatively, and productively, based on their interests and talents. When this
is achieved, success or failure in international exams will become less significant. By then, the Republic
of Tiirkiye will have already achieved the level of contemporary civilization. Education, inherently, is
not about competition and comparison. If we consider this, perhaps we can better grasp the concept of
pedagogical thoughtfulness as defined by Van Manen (2016).
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Giris

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kuruldugu giinden bu yana egitimle ilgi gelisim seriiveni, glinlimiizde
cogunlukla elestirilmesine ragmen, emperyalist giiclere karsi verdigi biiyiik bagimsizlik miicadelesi,
dénemin kosullar1 —yoksunluk ve yoksulluk yasayan bir halk (Sahbaz, 2016: 196), neredeyse biitiin
ogrencileri kurtulus miicadelesinde oldugu i¢in mezun veremeyen tip mektepleri (Kilig, 2015), vatani
icin sehit diisen egitimli piril pir1ll gengler (Reca, 2010), babasiz kalan ¢ocuklar (Keser, 2020)- ile
degerlendirilirse, ulagilan diizeyin aslinda daha dikkatli elestirilmesini gerektirir. Cumbhuriyet
kazanimlar1 {ilkeyi daima modern bir ilerlemeye siiriiklemis, 6zellikle baslangicta egitimle ilgili
uygulanan politikalar, koklii, temelden ve nicel gostergelerden ziyade, genellikle niteliksel verilerle ele
alinmislardir. Fakat devam eden siiregte, “Tiirkiye’nin mali kaynaklari, her zaman artan niifusun
dayattig1 egitimdeki nicel gelisimi finansa etmeye yetmedigi igin, nicelik ugruna nitelikten 6diin verilir
(Oztiirk, 2010)” hale gelinmistir.

Kurtulug Savasi sonunda Osmanli’nin kiillerinden dogan Tiirkiye Cumhuriyeti, cagdas medeniyetler
seviyesine ulagsma hedefiyle, dogmalardan uzak ve bilimden gii¢ alarak uzun yillar yoluna devam etmis,
arada Il. Diinya Savasi da dahil iilkede biiyiik badireler atlatilmis ve Atatiirk’iin uyguladigi egitim
politikast ile bugiinlere gelinmistir (Erglin, 1990; Akyiiz, 1998; Altintas, 1998; Hesapgioglu, 2009;
Simsek, Kiigiik ve Topkaya, 2012; Polat, 2014; Ergin, 2019; Celebi ve Kazanci, 2021). Bu zorluklar
icinde, Cumhuriyet her seye ragmen bilimsel diisiinmenin 1s181inda bugiinlere erisebilmistir. Glinlimiizde
ayni rotada ve diinyadaki gelismelere eslikci bir bicimde ilerlemesini stirdiirmektedir, fakat diinyadaki
neoliberal politikalar riizgar1 sayesinde, oldukc¢a rekabetgi bir pozisyona yelken agmig goriinlimdedir
ve egitimin niteligini artirma sorunu niceliksel degerler silsilesi icinde yorumlanan ekonomik ve politik
bir pozisyona evrilmistir.

Giiner, Celebi, Tasg1 Kaya ve Korumaz (2014), egitimin tiim diinyada neoliberal politikalarin kiskacinda
oldugunu, egitimde esitsizliklerin derinlestigini, uluslararasi sinavlarin raporlarinda egitim esitsizliginin
giderilmesine doniik Oneriler bulunmasina ragmen iilkelerin egitim reformlarindaki &zellestirme
hareketleri ve 6gretmen kalitesi sorununun problemi daha da biiyittigiini diisinmektedirler. Neo-
liberal egitim politikalarinin hem nedeni hem de kaginilmaz bir sonucu olarak kiiresel diizeyde
standartlastirilmis sinavlarin yapilmasi ve iilkelerin egitim sistemleri iizerinden rekabete zorlanmalarini
glindeme getirmistir.

Cagdas medeniyetler seviyesine ulagsma hedefi igin basat rollerden birini iistelenen egitim sektorii de,
iilkenin kalkinma yolculugunda, rekabet etmek durumunda oldugu pek ¢ok degiskenle —egitim
kurumlarmin fiziksel yetersizlikleri ya da nitelikli insangiicii yetistirebilecek nitelikte yenilenememeleri,
egitimsel iggliciiniin bireysel ilgi ve yetenekler dogrultusunda istihdama yansitilamamasi, dolayisiyla
iggliciiniin iretimsel yetersizligi, egiten isgiicliniin secilme, yetistirilme ve istihdama dahil edilme
noktasinda nitelikli giice ulastirilamamasi, kaliteli isgiictinii gekme yerine beyin go¢ii olusmasi vb.—
bogusmak durumundadir. Kendine has yanlariyla uluslararasi anlagsmalarla dahil oldugu rekabetci
yapilar i¢inde egitim gostergelerini test etme, diger lilkelerle karsilastirma ve degerlendirme, Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin yeni yiizyilda yiizlestigi temel egitim sorunlardan biridir. Bu sorunla yiizlesme
zorunlulugunun gerekliligi tartismali olmakla birlikte, asagida 6zellikle bu gostergelerden biri olan
“diinya 6lgeginde PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) okuma becerilerinde Tiirkiye”
incelenmekte ve Cumbhuriyet’in 100. yilin1 tamamladigi 21. yiizyilin ilk yarisinda, sorunun elestirisi
masaya yatirilmaktadir. Amag¢ PISA’nin nicel verilerinin karsilastirmasindan ote, elestiri odakl
mukayese edici bir tartisma olusturmaktir.

Neoliberal politikalar ve karsilastirmah egitim bilimi acisindan karsihgi

Zengin ve Sagir (2019)’a gore, “diinya iilkelerinde, kiiresellesmenin ve neoliberal politikalarin da
etkisiyle meydana gelen yenilesme zorunlulugu ve uluslararasi gelismislik gostergelerindeki kargilikli
yaris, yarislarda en {ist siralarda yer alma ¢abasi, uygulanan kamusal pratikleri de etkilemistir”. Ulkeler
arasindaki kalkinmislik ve gelismislik gostergeleri yarigi, uluslararasi rekabeti ve ayn1 zamanda
karsilikli igbirligini de beraberinde getirmistir.
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Egitim sistemleri agik sistem olmalar1 nedeniyle, siirekli gelismeye ve degismeye gereksinim
duymaktadirlar. Diinyadaki hizli degisimle birlikte egitimin uluslararasi bir boyut kazanmasi, iilkelerin
egitimde ulusalliklarin1 korumanin yaninda, uluslararasilasmaya yonelik de hedefler belirlemelerini
gerektirmektedir. Diinya iilkelerinde, 6zellikle de kalkinmigs demokratik ve uygar iilkelerde sosyal
dinamikleri bilmeden, kalkinmighik gostergelerini izlemeden, egitim sistemi {izerinde reform
girisimlerinde bulunmak, egitimde basariy1 yakalamak adina yeter kosul olamamaktadir. Tiirkoglu
(2012), son yillarda haberlesme ve iletisim araglarinin ¢ok hizli bir degisme ve gelisme géstermesinin
diinyanin kii¢tildiigii algisini yarattigini, yasanan sorunlara uluslararasi bir 6zellik kazandirdigini ifade
etmektedir. Diinyanin bu kadar hizli gelismesi, bireyin i¢inde bulundugu sosyal ve ekonomik kosullar
da degistirmistir. Bu doniistimle birlikte egitimin birey ve toplum {izerindeki etkisi, ulusal boyuttan,
uluslararasi boyuta yonelmistir.

Diinya tarihinde varligin siirdiirebilmis iilkeler, yeni bir egitim modeli denemek ya da egitimde reforma
gitmek istediklerinde baska iilkelerde nasil bir yol izlendigini merak etmislerdir. Karsilagtirmali egitim
bilimi disiplini (Aytag, 1985; Ergiin, 1985; Ultamr, 2000; Erginer, 2012; Balc1, 2007), kullandig
yontemler ile egitim sistemlerine bu noktada isik olmaktadir. Karsilastirmali egitim bilimi, organik
olarak bagli oldugu egitim programlar1 ve dgretim disiplini, egitimin tarihi, sosyal ve felsefi temelleri
disiplini ve egitim politikasi disiplini gibi ¢alisma alanlarindan da destek alarak, tilkelerin yetistirmek
istedigi insan tipi icin belirledikleri egitim amaclar1 ve temel dayanaklari, iilke yonetiminde izlenen
yoOnetsel yaklasimin egitim sistemine yansimasiyla okul sistemi ve egitim sisteminin yonetim yapisinin
olusumu, yonetsel siireglerin isleyisi, egitimde reform hareketleri, zorunlu egitim siireleri, okul tiirleri,
Ogretim ve degerlendirme yaklasimlari, 6gretmen yetistirme vb. konular iizerinde ugras veren bir
caligma disiplinidir.

Ironik bir sekilde, egitim sistemleri ile ilgili yapilan karsilastirmali ¢alismalarda, yillar dncesinden bu
bilime olan ihtiyaca isaret edilmesine ragmen (Aytag, 1985; Ultanir, 2000), karsilastirmal1 egitim bilimi
disiplininden yeterince yararlanildigi ve disiplinin aragtirma yontemlerinin Yeterince kullanildigi
soylenemez. Kiiresellesmenin etkisiyle, sadece bilgiye daha kolay ve hizli ulasmanin olanakli olmasi
acisindan, diinya tlkelerin egitimleri ilgili ¢alismalara kolay ulasim imkani vardir. Bu yoniiyle ele
aldigimizda da egitim ya da egitim sistemleri ile ilgili degerlendirmeler yapmak son derece ince ayar
kurgular gerektirmektedir.

Okuma becerileri agisindan uluslararasi sinavlar

Egitimin uluslararasi 6zellikler kazanmasinin sonuglarindan biri de, egitimle ilgili yeterlik ve becerileri
6l¢en uluslararasi sinavlardir. Her ne kadar sadece uluslararasi sinavlardaki basariya bakarak bir iilkenin
egitim sistemi i¢in yorum yapmak gii¢ olsa da, uluslararasi sinavlarda elde edilen veriler baska
degerlendirmelerle desteklendiginde, incelenen iilkenin egitim sistemi hakkinda fikir verebilmektedir.
MEB (2019), egitimde uygulanan uluslararasi izleme ve degerlendirme c¢aligmalarinin, hem
Tiirkiye’deki egitimde gelinen durumu gérmeye, hem de diger iilkelerle karsilastirma yapabilmeye
olanak sagladigini ifade etmektedir.

Uluslararasi diizeyde, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan ii¢ y1llik periyotlarda
gerceklestirilen ve Tiirkiye’de 2000 yilindan beri uygulanmakta olan PISA, 15 yas olgunlugundaki
Ogrencilerin okuryazarlik tiirleri (matematik, fen ve okuma) agisindan beceri kazanimlarini inceleyen ve
iilkeleraras1 gostergelerle siralama yapan bir arastirmadir. Ayrica PISA ile 6grencilerin 6grenme
iiriinleri ile 6grenmeye giidiilenmeleri, okuduklar1 okullarin ve ailelerinin sosyoekonomik ve kiiltiirel
verileri de degerlendirilmeye ¢alisgilmaktadir. Tiirkiye bu arastirmalara diizenli olarak katilim gostermis,
diinya tilkeleri ve OECD iilkeleri arasindaki karsilastirmalarda (MEB, 2019), 30.- 40. siralarda yer
bulabilmistir.

PISA degerlendirmeleri, gostergeleri itibariyle diinyadaki egitimin nitelik 6lgiitlerini etkilemekle
birlikte, 6grencilerin 6grenme becerileri profilini betimlemekte, egitimin kalitesi hakkinda demografik,
sosyal, kiiltiirel ve egitimsel iliski dereceleri sunmakta, dgrencilerin portfolyolarina ek olarak aym
zamanda okul basar1 siralamalarini da igermektedir (Anil, 2009; Anagiin, 2011; MEB, 2013; OECD,
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2013; MEB, 2017; Iseri, 2019). PISA, arastirmalariyla, diinyadaki egitimin niteligi, {ilkelerin diinyada
egitimdeki yerlerini saptamalari i¢in de bazi veriler sunmaktadir.

Okuma ile ilgili yeterlik ve becerileri 6l¢en uluslararasi sinavlardan bir digeri PIRLS ise, Uluslararasi
Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu’nun (IEA) gerceklestirdigi Uluslararas1 Okuma Becerileri
Gelisim Projesi’dir. Bu proje ile ilkokul ¢ocuklarinin okuma yetileri, 6gretmenlerin kullandiklart okuma
becerisini gelistirici yontemler ailelerinin okuma becerisi kazandirmadaki rolleri 6l¢iilmektedir. 2001
Tiirkiye’sinin PIRLS basarist ise, 35 llke arasinda 28. sirada yer almak olmustur. Bu basar1 diinya
ortalamasinin 51 puan altindadir (Duman, 2016).

Perry (2008)’e gore, egitimde esitlik, dgrencilerin akademik sonuglarmin grup farkliliklarina gore
sekillenme derecesiyle Ol¢iilebilir. Daha adil ulusal egitim sistemlerinde, cinsiyet, etnik kdken, 1rk,
gocmen statiisii veya sosyal sinifin 6grencilerin akademik sonuglart {izerindeki etkisi ¢ok azdir.
Karsilagtirmali arastirmalar, egitim politikalarmin, yapilarinin ve uygulamalarmin 6grencilerin
akademik sonuglarindaki grup farkliliklarina nasil aracilik ettigini ya da bu farkliliklart nasil
siddetlendirdigini aydinlatabilir. PISA, esitligi 6lcmek ve politika ve uygulamalarin egitim esitsizligi
tizerindeki etkisi hakkinda kuram gelistirmek igin 6zellikle yararli bir iilkeler arasi veri setidir.

Nitelikli egitimin oniindeki tiim ¢ikmazlara karsin, “gelismis iilkelerin egitim sistemleri de gelismistir,
baska bir deyisle, egitim sistemleri gelismis iilkeler gelismis iilkelerdir” yargisi hala gecerliligini
korumaktadir. Bu yargidan hareketle, gelismis iilkelerin uluslararasi smavlarda ulastigi egitim
gostergelerinden yararlanmak ve gelismek icin ne yaptiklarina bakmak, problemin esasina
odaklanabilmek i¢in 6nemlidir. Bu gostergelerin {ilkelerin egitim sistemleri ile ilgili dnemli veriler
sundugu kabul edilebilir, fakat gercekten, “bir iilkenin uluslararasi sinav gostergelerinde iyi bir noktada
bulunmasi, egitiminin kalitesini degerlendirmek i¢in reel veriler sunar mi1?”, bu soru, biitiin diinyada
tartisma konusu olmaktadir. Giiner, Celebi, Tas¢1 Kaya ve Korumaz (2014)’a gére, neo-liberal egitim
politikalarinin hem nedeni hem de kagimilmaz bir sonucu olarak kiiresel diizeyde standartlastiriimig
siavlari yapilmasi iilkelerin egitim sistemleri {izerinden rekabete zorlanmalarini giindeme getirmistir.

Ornegin uluslararasi testlerin bir iilkenin egitiminin kalitesini degerlendirmek igin kullanilip
kullanilamayacagini tartisan Strakovad (2011)’ya gore, PISA sonuglarina katilimer tilkelerin egitim
politikalarini belirleyenler tarafindan biiyiik 6nem verilmekte ve arastirmanin egitim hedeflerinin
belirlenmesi ve egitim politikalarinin yonlendirilmesi lizerinde ciddi etkileri bulunmaktadir. Bu nedenle,
sonuclara hak ettiklerinden daha fazla 6nem verilmemesi ve bunlardan hatali sonuglar ¢ikarilmamasi
icin arastirmanin arka planina ve sinirlamalarina tekrar tekrar dikkat cekmek gerekir. PISA
arastirmasinda elestirilen pek ¢ok eksikligin aslinda aragtirmayi tasarlayanlar ve diizenleyenlerden degil,
egitim politikalarin1 belirleyenlerin cehaletinden kaynaklandigina isaret edilmektedir. Yani sinavlarin
teknik ve bilimsel giicii elestiri odagi disinda birakilmakta, sinav uygulamalari ise politik bulunmakta
ve politik kararlarla yapilan uygulamalarin giivenilir sonuglar vermeyecegi diistiniilmektedir.

PISA’da okuma becerilerinden ne anlamahyiz?
OECD (2021) okuma becerilerine yiiklenen anlamlari, oldukga ilging bir sekilde agiklamaktadir:

Kiiresellesme ve dijitallesme, insanlari, sehirleri, tilkeleri ve kitalar1 bireysel ve ortaklasa
potansiyelimizi biiyiik 6lgiide artiracak sekilde birbirine bagladi. Ancak ayni giicler ayni
zamanda diinyay1 daha degisken, daha karmasik, daha belirsiz ve daha muglak hale de
getirdi. Diinyada egitim artik sadece dgrencilere bir seyler 6gretmek degil, ayn1 zamanda
onlarin giivenilir bir pusula ile belirsizlikte yon bulmalarini saglayacak araglar
gelistirmelerine yardimcir olmak anlamina geliyor. 20. yilizyilda okuryazarlik, 6nceden
kodlanmis ve okul 6grencileri i¢in genellikle dikkatle segilmis bilgilerin ortaya konmasi ve
islenmesiyle ilgiliydi, 21. yiizyilda ise bilginin yapilandirilmasi ve dogrulanmasi s6z
konusudur. Ge¢gmiste 6gretmenler 6grencilere ansiklopedideki bilgilere bakmalarini ve bu
bilgilerin dogru olduguna giivenmelerini sdyleyebilirlerdi. Bugiinlerde Google onlara
milyonlarca yanit sunuyor ve kimse onlara neyin dogru, neyin yanlis oldugunu, neyin
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dogru olup olmadigim sdylemiyor. Bilgi teknolojisi bilgiyi aramamiza ve erismemize ne
kadar izin verirse, derin bir anlayis ve belirsizlikte gezinme, bakis agilarin1 zenginlestirme
ve icerikten anlam ¢ikarma kapasitesini gelistirmek o kadar 6nemli oluyor. PISA 2018
sonuglari, 6grencilerin bilginin igerigi veya kaynagiyla ilgili 6rtiilii ipuglarini anlamalarini
gerektiren okuma yazma gorevleriyle kars1 karsiya kaldiklarinda, OECD iilkelerinde 15
yasindaki Ogrencilerin ortalama yalmizca % 9'unun yeterince okuma yapabildiklerini
gosteriyor. Gergekleri goriislerden basarili bir sekilde ayirt edebilmek i¢in tanimlanan
yeterlilik diizeyi bu. Dogru, bu rakam 2000'deki % 7'den fazlaydi ancak bu arada
okuryazarlik becerilerine olan talep temelden degisti.

Yeni milenyumda, yani yeni bir yiizyilda yasamaya baglamakla birlikte, OECD geleneksel metinlerdeki
okuma yetkinliginin yani sira dijital okuma yetkinliginin de 6nemine siirekli olarak atif yapmaya
baslamistir. OECD (2019)’ye gore, internet arama motorlari, okuyucuya, bulmaya calistiklar: sorularin
cevaplarini ¢ok parametreli olarak sunmakta, fakat bu cevaplarin dogrulugunu sinamayi okuyucuya
birakmaktadir. Bu nedenle, ¢agimizda okuyucuya, bu kaotik 6grenme ortaminda okudugunu dogru
sekilde anlamaya iliskin daha biiyiik bir sorumluluk verilmektedir. Okudugunu anlama siireglerine
doniik olarak yapilan elestiriler, yirminci yiizyilin sonlarma dogru baslamis ve geleneksel egitim
istemlerindeki davranige¢1 -lirlin, sonug ve basar1 odakli- yaklagimlarin yerini biligselci -siireg, ilerleme
ve gelisim odakli- yaklagimlara biraktig goriilmiistiir.

Bozkurt (2016), okuma becerilerinin bireylerin karsilastiklar1 problemlerle bas edip ¢6ziim
bulabilmeleri, yeni ve farkli durumlara uyum saglayabilmeleri, bilgiye erisimden ¢ok bilgiyi kullanma
yontemleriyle ilgilenmeleri gerektigini savunmaktadir. Bu diisiinceyi benzer sekilde destekleyen pek
cok goriis de (Coskuner, 2013; Aydin, Erdag ve Tas, 2011), yetistirilecek yeni neslin bilgiyi yasamina
mal eden bireylerden olusmasi gerektigini salik vermektedir.

Asici, Baysal, Sahenk Erkan, Apak Tezcan ve Aydemir (2019) calismalarinda, okuma becerilerini genis
anlamdaki okuryazarligin bir parcasi olarak incelemisler, okuma becerileriyle asil vurgulanmak
istenilenin “okuma okuryazarlig1” oldugunu belirtmislerdir. Buradan anlasilmasi gereken, geleneksel
anadili becerilerine doniik ve anadilindeki edebi metinleri okuma yetisi degil, her tiirlii metin tiirtini
(bilgisayar metinleri, sayisal metinler, soyut ikonik metinler, akademik metinler, senaryo metinleri,
eglence metinleri, ticari metinler vb.) okuyabilme becerisi olmalidir. Okuyucunun metin tiri ve
cesitliligine egemen olmasi1 okudugunu anlama siirecini hizlandirmaktadir. Geleneksel metinlerde dahi
metin ¢esitliligi her gegen giin artmaktadir. Spiro, Feltovich, Jacobsen ve Coulson (2012), 6zellikle sanal
alemdeki bilginin kaotik ve diizensiz yapisi ve dolayisiyla okuma metninin dinamik 6zellikler tagimasi
ile ilgili olarak ortaya ¢ikan 6grenme sorunlarinin garesini, okuyucuya daha dazla biligsel esneklige
sahip 6grenme siireglerinde 6gretim verme zorunlulugu olarak gormektedir.

Okudugunu anlama becerisi Tiirkge dersiyle baglantili gibi diisiiniilse de, ara disiplin becerisi olarak
disiiniilmekte ve okudugunu anlamayan ogrenciler, Tiirkce dersi disindaki derslerde de basarili
olamamaktadirlar. Glinlimiizde okudugunu anlama becerisinden beklenenler de degismistir. Geleneksel
anlayista okudugunu anlamada son asama sembolleri anlamli hale getirmeyken, artik ilk asamada bu
beceri gelmekte; problemi tanimlama, problemin ¢oziimiine yonelik ¢ikarsamalarda bulunma gibi
bilissel becerileri gerektirmektedir (Benzer, 2019). Uluslararasi sinavlarda, konusu ve tiirii ne olursa
olsun, okudugunu anlama becerilerinin bu sinavlar iizerinde dogrudan bir etkisi bulunmaktadir.

PISA okuma becerileri ve Tiirkiye

Tiirk milli egitim sisteminin, egitim politikalar1 agisindan, uluslararasi platformlardaki okuma becerileri
gostergeleri, bir Ozelestiri olarak, milli verilerde de (MEB, 2019) masaya yatirilmakta ve giiniin
ihtiyacim karsilayacak okuma becerilerinin artik ge¢cmisten ¢ok farkli oldugu ve degismesi gerektigi
kabul edilmektedir. Bu kabul OECD (2019) verileri ile eslestirildiginde de, yapilan 6zelestirinin milli
egitim politikalarinin evrensel egitim politikalarini hesaba kattigin1 gostermektedir.

Tiirkiye okuma becerileri alaninda 2018 PISA’da 466 puan alarak PISA 2015 performansinin {izerine
¢ikmis olsa da, hem OECD okuma puan ortalamasinin hem de 2012 PISA performansinin gerisinde
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kalmigtir. Yine Tiirkiye’de okudugu anlamayan 6grenci sayist % 37’nin altina diismemekte, okuma
becerileri alaninda temel becerilerden yoksun olan 6grenci oraninin yaklasik % 26 gibi ciddi bir niifusa
karsilik geldigi ifade edilmektedir. Bu istatistiki verilerin en carpici sonucu ise, 6grencilerin kendi
diislincelerini yansitamama, derinlikli diisinememe ve yorumlayamama gibi bir soruna isaret etmesidir
(TEDMEM, 2019). Diger bir sorun ise, bu siavlarda, 6gretmenlere biiyiik roller bi¢ilmesine karsi,
onlarin egitimi ile ilgili yasanan yoksunluktur. Asici, Baysal ve Sahenk Erkan (2014), PISA’da basari
saglamak i¢in 6gretmenlere yol gosterici dokiimanlarin hazirlamasi gerektigini diisiinmektedirler.

Tiirk ¢ocuklarinin okuma becerilerinin degerlendirilmesi iizerine yapilan calismalarda (Erginer, 2000),
ozellikle okudugunu anlamada temel sorunun, c¢ocuklarin okuduklar1 metinde geg¢en sozciiklerin
metindeki anlamini bilmemelerinden kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Tiirk c¢ocuklarmin
okudugunu anlama basarilar1 ile okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 arasinda bir iligkiye
rastlanmakta (Tasdelen Teker, Boztung Oztiirk ve Eroglu, 2014; Ergen ve Batmaz, 2019), okudugunu
anlama becerilerinin genel olarak akademik basari tizerinde etkili oldugu (Y1ldiz, 2013) anlagilmaktadir.
Okudugunu anlama becerileri ile diger derslerdeki basari arasinda yine somut olumlu iligkiler
bulunmaktadir (Yilmaz, 2011; Goktas ve Giirbiiztiirk, 2012). PISA acisindan ise Tiirk ¢ocuklarinin
okuma becerilerinin iist diizey diisiinme becerileri ile yordanmadigi ve iist diizey diisiinme becerilerinin
diisiik oldugu (Demirel ve Yagmur, 2017; Batur, Ulutas ve Beyret, 2019) goriilmektedir. Bu beceriler
ile sosyo kiiltiirel ve ekonomik degiskenler arasinda anne ve baba egitim diizeyleri ile evde sahip olunan
egitim firsatlari harig bir sebep sonug iligkisi bulunmamaktadir (Erdogan ve Acar Giivendir, 2019).

PISA ile ¢ocuklarinin okuma basarilarii degerlendirmek isteyen {ilkelerin bunu neden kullanmak
istedikleri, PISA’ya yonelik farkli bir bakis agis1 getirmektedir. Bu konuda ilgili alanyazina bakildiginda
cok acik bilgilere ulagilamamaktadir. Tek 6lgiitiin OECD’ye {iye olmak ya da PISA doéngiilerine partner
tilke olmak ve ekonomi oldugu diisiiniiliirse, PISA verilerinin saglikli bir degerlendirmeye tabi
tutulmasinin zor olacagi hemen anlasilacaktir. Bununla birlikte, bir¢ok iilke bu sinavda 6zellikle neden
basarisiz ya da neden basarili oldugunu anlamaya ¢aligmaktadir. Bu nedenlerin, 6gretim programlarinin
kalitesi ve 6gretmen yeterlikleri ile iligskilendirilmesi dikkat ¢ekicidir.

Gliner, Celebi, Tas¢1 Kaya ve Korumaz (2014), PISA gibi uluslararasi sinavlarla diinya genelinde
egitimde standartlasmaya gidilerek ortak egitim politikalar1 ve egitim pazarinin olusturulmaya
calisilmasinin neoliberal politikalarin bir sonucu oldugunu, ekonomiye hizmet edebilecek insangiiciinii
yetistirebilmek i¢in egitimde reform hareketlerine girisildigini, bu siirecin egitimde 6zellestirmeyi tesvik
ettigini ve 6gretmen niteligi gibi farkliliklar nedeniyle var olan esitsizliklerin daha da giin yiiziine
ciktigini, egitim pazarinda pay kapabilmek i¢in egitimin rekabete doniistiigiinii ve yarigg1 bir egitim
anlayisinin olustugunu ifade etmektedirler. Tiirkiye’de de, betimlenen bu problemin yasanmakta oldugu
agikardir.

Tartisma

Merry (2013), uluslararas1 Olgekte cesitli lilkelerin okuma egitimine doniik yoksunluklarini
degerlendirirken, okullar ve kaynaklari {izerinden yorumlara yer vermekte ve oOzellikle, okullarin
kullandiklar1 6gretim programlarinin modasi gegmis olduguna ve giincel olmadigina, siniflara ayrilan
kaynaklarin esit dagitilmadigina, eksik 6gretim dzellikleriyle donanik 6gretmenlere, 6grenmeye ayrilan
zamanin kalitesine vurgu getirmektedir. Cocuklarin okudugunu anlamayi Ogrenme oranlarinin
derecelerindeki disiikliigliniin temel sebebi ise, ailelerin gelir disiikligiidiir. Cocuklarin bas etmek
durumunda kaldiklar1 6grenme esitsizligi, diislik gelirli ailelere sahip olmakla iliskilendirilmistir. Bu
degerlendirmelerde dikkat ¢ceken baska bir degisken ise giiniimiizde “Finlandiya fenomeni” olarak da
adlandirilan, Finlandiya’nin neden basarili olduguna dair agiklamalardir. Compton, Faust, Woodard, ve
Ellis’in (2011) ¢alismalar1 olan bir video, tiim diinyada ilgiyle izlenmis, Finlandiya basarisinin tesadiifi
olmadig1 ve bu basarida ¢ocuklarin test basarilarinin degil, 6gretmenlerin aktif olma ve 6gretebilme
basarilari ile kullandiklar etkili yontemlerin basarisinin 6ne ¢iktigi goriilmistiir. Eraslan (2009) da
Finlandiya’nin PISA basarisini 6gretmen egitimin nitelikli olusuna baglamaktadir. Ge¢misin batakliklar
iilkesi, simdinin “beyaz zambaklar iilkesinin (Petrov, 2021)” bu basarisinin arkasinda Ogretmen
yetistirme sistemindeki niteliklilik oldugu diigiiniilmektedir.
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Pearson ve arkadaglarinin yaptiklart bir meta analiz calismasinda, okumayi etkileyen karmagik
faktorlerin teknolojiyle de iliskili oldugu ve cocuklarin, dolayisiyla onlarin 6gretmenlerinin ve
ailelerinin teknolojik gelismelere uyum saglayamamasinin bu basariy1 etkileyebilecegi iizerinde
durulmustur (Pearson, Ferdig, Blomeyer, ve Moran, 2005). PISA okuma becerilerine iligskin verilerin,
dijital bir cagda egitim géren niifusun okuma yeterlikleri tizerinde de etkili olacagi asikardir. Leu, Coiro,
Castek, Hartman, Henry ve Reinking (2008) bu diisiinceyi desteklemektedirler.

Dijital ¢ag niifusu olarak da adlandirilabilecek yeni neslin, okuma 6zellikleri agisindan degerlendirme
disinda kalmasi kuskusuz diigiiniilememektedir. Bu nedenle, iilkelerin okuma egitimi performanslar
degerlendirilirken, egitim ve 6gretmen yetistirme sistemlerinin teknoloji ile entegrasyonu hakkinda bilgi
sahibi olmak, bu degerleri daha saglikli yorumlamanin bir gerekgesi olabilir. Rasinski, Rupley, Pagie ve
Nichols (2016), okumadaki gelisimin 6niindeki en 6nemli engellerden birini, okumada kullanilan metin
tiirlerinin ¢esitli olmamasi olarak gérmektedirler. Bu durumda, koklii bir edebiyat ge¢misi ve okuma
kiiltiirii olmayan toplumlarin ve bu kiiltiirii egitim programlarina yansitamayan fiilkelerin PISA ve
benzeri degerlendirme platformlarinda ses getiremeyecekleri de agiktir.

PISA testlerinin kiiltiirel ve dilsel agidan yapilan uluslararasi karsilastirmalarinda, arastirmacilardan
kaynakli hatalar da bu testlerin degerlendirmeleriyle ilgili giiveni diisiirmektedir. Ornegin Grisay, De
Jong, Gebhardt, Berezner ve Halleux-Monseur (2007: 254), test maddelerinin ulusal versiyonlarindaki
madde zorluklarinin kiimeleme analizlerinde Tiirkge’yi Arapca diliyle eslestirmislerdir. PISA ve
hakkinda yapilan degerlendirmelerle ile ilgili olarak literatiire aktarilan verilerin, bu alanda g¢alisan
aragtirmacilar ve egitmenlerce daha elestirel bir gozle ve titizlikle kullanilmas1 gerekmektedir.

PISA’ya yapilan 6nemli elestirilerden biri de (Sjeberg, 2007), 72 farkl iilkede uygulanan sinavlarin
ceviri farkliliklarindan dolay1 aslinda sorularin aymi seyi dlgmeyecegidir. McQueen ve Mendelovits
(2003) de PISA gibi uluslararasi testlerde degerlendirme materyalinin kiiltiirel ve dilsel esdegerlik
ozelliklerinin, psikometrik agidan hem tek tek iilkeler hem de bir biitiin olarak katilimer gruplar igin
anlamli olmasi gerektigini diisiinmekte, calismalarin1 okuma okuryazarligi degerlendirme araglarinin
gelistirilmesinde c¢ok dilli diislincelerin etkisini agiklamaya, dolayisiyla madde yanliligi sorununu
¢ozmeye calismaya ve bu testlerin uluslararasi baglamda gegerliligini en st diizeye g¢ikarmaya
odaklanmaktadir. Grisay, De Jong, Gebhardt, Berezner ve Halleux-Monseur (2007)’1n ¢alismalar1 da
benzer amaglar icermektedir. Bracey (2009) ise PISA fen ve matematik testlerinde sorulan sorularin
metinlerinin uzun ve fazlasiyla sdylemsel olmalari nedeniyle okuma becerilerini de Olctiigiinii
diistinmektedir. Okuma becerisinin her tip test maddesini yordamasi test teorileri agisindan zaman
zaman normal kabul edilse bile (Baykul, 2015), bu tip uluslararas: testlerde karsilagtirma yapmanin
giivenilirligini azaltmaktadir. Goktentiirk (2021), Tiirkiyede’deki olgme sistemlerinin PISA’y1
kapsayiciligi ve sinavin Olgiilen amaca hizmet edip etmedigine dair muhtemel soru isaretleri
bulundugunu diisinmektedir. Goktentiirk (2021)’e gore, Tiirkiye’de yapilan PISA arastirmalari tiim
PISA veri havuzunu kapsamamakta, PISA’ nin verileri iizerinden farkli degiskenleri incelemek veya
PISA verilerini gesitli degiskenler agisindan degerlendirmek gibi amaglar tasimaktadirlar.

PISA sonuglarimi kullanarak Finlandiya, italya, Almanya, Hollanda, Fransa ve Ingiltere’de, uygulama
esnasinda birden fazla dili 6grenme araci olarak kullanan ¢ocuklarin, okudugunu anlamalarini 6lgmenin
zorlugu arastirillmis ve ogrencilerin 6grendikleri dillerde imla kurallar1 konusundaki eksikliklerinin,
yazilani derinlemesine anlamalar1 konusunda sikinti olusturdugu goriilmiistiir. PISA’nin bu noktada
degisik kiiltiirlerde okuma kiiltiirii, okudugunu anlama yetisi ve basarisi iizerine fakli 6lgme araglar
kullanmasi gerekecegi diisiiniilebilir (McClung ve Pearson, 2019).

PISA ile ilgili yapilan degerlendirmelerde, okuma egitimi degerleri agisindan en ¢ok dikkat ceken
konulardan biri de Finlandiya’nin nasil bu derece basarili oldugudur. Finlandiya’nin kendisinin bile
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sasirdig1 bu durum, iilke i¢inde 6z degerlendirmeler yapilmasina neden olmustur. Sulkunen (2007),
vatandasi oldugu Finlandiya’da yaptig1 arastirmasinda, otantik metin tiirlerinin okudugunu anlamay1
etkileyecegi diisiincesiyle, 2000 sinavinda kullanilan metinlerin 6zellikleri itibariyle ortalama diizeyde
metinler oldugu ve fazla derinlik icermedikleri, bununla birlikte testte kullanilan metin tiirlerinin test
gecerligi tizerinde etkili oldugunu bulmustur. Buradan rahatlikla Finlandiya verilerinin elestiriye agik
olabilecegi degerlendirmesi yapilabilmektedir. Okumay1 ve okuma egitimini etkileyen gesitlilik ve
farklilik gdsteren tiim etmenlerin, PISA testleriyle ilgili caligmalar yapilirken degerlendirilmesi gereken
degiskenler oldugu diistiniilmektedir. Bu degiskenlerin, kiiltlirlere gore ortaya c¢ikan farkliliklar
nedeniyle, PISA testlerinin sonuglarina iliskin egitimle ilgili genellemeler yapilirken daha 6zenle
incelenmesi gerekmektedir.

Sjeberg (2015), ilk PISA testi yapilmadan oOnce, yetkililer tarafindan, aslinda “uluslarin okul
sistemlerinin  kalitesinin  Ol¢iildiigli” vurgusunun yapildigina isaret etmektedir. OECD’nin
agiklamalarina bakildiginda bu ¢ok net goriilmektedir. Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin dlgiimii
raporunda (OECD, 1999), “Geng¢ yetigkinler gelecegin zorluklariyla basa ¢ikmaya ne kadar hazirlar?
Fikirlerini etkili bir sekilde analiz edebiliyor, akil yiiriitebiliyor ve akademik olarak ilerleyebiliyorlar
mi1? Yasamlari boyunca, 6grenmeye devam etme kapasiteleri var mi? seklinde sorgulamalar yapilmakta,
ebeveynlerin, Ogrencilerin, halkin ve egitim sistemlerini yonetenlerin bunlar1 bilmeleri gerekir”
denilmektedir.

Bununla birlikte, giinlimiizde PISA verileri {izerinden yapilan uluslararasi karsilagtirmalarin daha siyasi
ve popiilerlik icerdigi diistiniilmekte, politik diirtiilerle sekillendigi goriilmektedir. Sjeberg (2015),
“Janus face” etkisi olarak adlandirilan bu durumun, aslinda bir “ikiyiizliliighi” ifade ettigini
belirtmektedir ve bu tiir kiyaslamali test sonuglarinin, bir yandan az gelismis iilkelerin kalkinmalarina
doniik farkindaliklar saglarken, diger yandan gelismis {ilkelerin az gelismis {ilkelere ydnelik
miidahalelerine kap1 aralayacagini da hesaba katmak gerektigine inanmaktadir ve bu kiyaslamalar1 iyi
niyetli bulmamaktadir.

PISA, 6ziinde siyasi bir diisiinme ve egitim arastirmalar1 yapan Orgiitler agisindan gézden diisen bir
perspektiftir. PISA’nin bu y6nii ele alindiginda, elestirel ve bagimsiz arastirmalara giiglii bir ihtiyac
vardir. Sellar, Thompson, ve Rutkowski (2017) de bu goriisii “iyi hizmetkar, kotli usta” benzetmesiyle
desteklemekte, Komatsu ve Rappleye (2017) PISA’y1, “gecersiz istatistiklere dayali bir kiiresel politika
rejimi mi” sorgulamasiyla elestirmektedir. Baykal (2019) ise, PISA Tiirkiye elestirisini, “Ttrkiye nin
PISA’y1 yadsimadan ama PISA ile siiriklenmeden PISA’y1 denetleyebilmesi” &giidiiyle
ifadelendirmektedir.

PISA’ya yonelik ilgili alanyazinda yer alan farkli tartigmalara karsin, okuma becerilerinin
degerlendirilmesine doniik evrensel testlerin uluslararasi kiyaslamalarda kullanildiklar1 ve iilkelerin
kalkinmiglik Slgiitii olarak kabul edildikleri diisiiniiliirse; ortaya ¢ikan sonuglarin gesitli degiskenler
tizerinden arastirilmasi 6nem tagimaktadir. Biitiin bu bilgiler kapsaminda, tiim diinya 6gretmenlerinin
uluslararast simavlarda okuma becerileri alaninda bagari saglamaya iligkin olarak PISA ile ilgili
goriislerinin degerlendirilmesine ihtiyag¢ vardir.

Yeni neslin isaret parmaklarin1 kullanmayan, dijital bir ¢ag niifusu olarak tanimlandigi bugiinlerde,
yapay zekanin kullanimin yayginlasmasinin, gocuklarin ve genglerin yerine okuyan ve diisiinen yeni bir
Frankenstein (Shelley, 2012) yaratmasi olasilig1 ne kadar korkung olsa da, akla gelmektedir. Ciinkii
yapay zekanin bir giin PISA’dan en yliksek okuma becerisi skoru ile ¢ikmasi an meselesidir. OECD
direktorii Schleicher, egitim ve beceriler lizerine global bakis agilar1 yazi dizisinde yapay zeka ve PISA
iligkisi lizerine kaleme aldig1 yazisinda, yapay zekali bir diinyaya ayak uydurma meselesini bakin nasil
ele aliyor ve gelecege iliskin neler dngdriiyor:

ChatGPT (yapay zekdya dayali bir sohbet robotu) ve benzerleri bize, 6gretilmesi en kolay
olan bir¢ok seyin artik dijitallestirilmesinin ve otomatiklestirilmesinin de kolay oldugunu

ve ¢ogu zaman 6grencileri gelecekleri i¢in degil gegmisimiz i¢in egittigimizi hatirlatiyor.
ChatGPT gibi sistemlerin, 80'den fazla iilkenin 15 yasindakilerin bilgi ve becerilerini
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degerlendirmek i¢in kullandig1, egitimsel basarinin kiiresel 6lgiitii olan PISA gorevlerinde
ne kadar basarili oldugunu izliyoruz. Bu bize, insanlarla karsilastirildiginda yapay zekanin
yeteneklerinde hizli ilerlemeler oldugunu gosteriyor. Mart 2022'de ChatGPT, bir dizi PISA
matematik gorevinin % 28'ini yamitlayabildi; Mart 2023'te GPT, gorevlerin % 46'sim
basartyla yanitladi; Fen bilimlerinde karsilik gelen yiizdeler % 65 ve % 85 idi. Akademik
gecmisim bilimle ilgili ve bugiinlerde fen derslerini izledigimde yiiregimi burkan seylerden
biri de, bilimi din gibi nasil dgrettigimizi gdérmek. Ogrencileri bilimsel bir teoriye
inandirtyoruz, sonra onlara bunu uygulamalar i¢in birgok alistirma veriyoruz ve sonunda
dogru cevaplar1 6grenip 6grenmediklerini siniyoruz. Bunun bilimle pek ilgisi yok, yani
bilim adamlarinin diisinme ve bilme bi¢imlerini anlamakla, cevaplari bilmekten ¢ok dogru
sorular1 bulmakla ilgisi olan bir bilimle ¢ok az ilgisi var. Fen egitimi s6z konusu oldugunda,
yalnizca bilimsel igerigin yiizeyselini 6gretmek yerine, insanlar olarak ilerlememize olanak
saglayan bilimin entelektiiel metodolojilerine ¢ok daha fazla agirlik vermemiz gerekiyor.
Ayrica, ister iklim degisikligi isterse bir pandeminin evrimi olsun, insanlarin karsi karsiya
kaldiklar1 pek ¢ok zorlugun c¢ercevesini ¢izen olasilikli diislinebilmeyle insanlarin
etkilesime girmesini saglamamiz gerekiyor. Giiriiltii icinde bir sinyal bulmayi, goreceli
olasiliklart anlamay1 ve alternatif gelecekler agisindan diisiinmeyi 6grenmemiz gerekiyor
(Schleicher, 2023; OECD, 2021).

Tiirkiye egitim sistemi, okullagma oranimi yiikseltme, okul terkini azaltma, nitelikli ara insangiicii
yetistirme gibi sorunlarla ugrasirken, sistemin kullandigi 6grenme-6gretme siireglerine doniik kuram ve
uygulamalar daha ¢ok gelenekseldir ve yenilik¢i olma ¢abasindadirlar. Ozellikle 6gretmen yetistirme
sisteminin kaliteli olmasi, egitim sistemin 6zkalitesi i¢in, hem sistemin oncelikli ve niteliksel sorunlarina
¢oziim bulmak, hem de PISA okuma becerileri testlerinde basar1 sonuglar elde etmek igin bir
zorunluluktur. Son yillarda yaratict diisiinen ve sorgulayan ¢ocuklar yetistirmek adina, yapilandirici
yaklasimlar olan pedagojik drama (Baldwin ve Fleming, 2003) ve ¢ocuklar i¢in felsefe (Lipman, 1976,
1988; Matthews, 1994) gibi 6grenme yontemlerinin desteklenmesi ve yayginlastirilmasi kii¢iik bir 6neri
olabilir. PISA sonuglarinda belirgin degisikliklerin elde edilebilmesi icin egitimdeki niceliksel
degismeleri niteliksel degismelerin takip etmesi gerektigi ileri siiriilebilir Celen, Celik ve Seferoglu,
2011: 771).

Adams (2003: 378), higbir miifredat nihai olarak kabul edilemez, derken, aslinda egitim siirecinin ne
kadar dinamik, gelisim ve degisime ne kadar ¢ok maruz kalan bir yapida oldugunu sdylemek istemistir.
Cumhuriyet’in 100. yilina gelindiginde, artik statik yapilardan uzaklasip, diinya 6l¢egindeki sinavlarda
skor elde edememe kaygisindan bir an 6nce kurtulup, nicel hedeflerden ziyade, niteliksel hedeflere
odaklanarak, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmis, okudugunu anlamlandirabilen ve
yorumlayabilen, 6zgiir disiinen, elestiren, yaratici ve treten, evrensel diinya vatandaglar yetistirme
hedefine yonelinmelidir. Bu saglandiginda, uluslararast smavlarda basarili olunmasi ya da
olunmamasinin bir 6nemi kalmayacaktir. Clinkii o zaman Cumbhuriyet Tirkiye’si, ¢agdas uygarlik
seviyesine zaten erismis olacaktir. Egitim dogasi geregi rekabete kapalidir ve kiyaslamaya yer veremez.
Bunu yaparsak, belki o zaman, Van Manen (2016)’in pedagojik diistincelilik olarak tanimladigi, nitelikli
egitimi daha iyi kavrayabilecegiz.
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Arastirmacilarin katki oram1 beyam

Yazarlar calismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar ¢atismasi beyani

Bu calismada herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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