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oz
Yiiksekogretimde yazih anlatim becerisi
kazandirma cahgmalar oteden beri farkh

etkinliklerle devam  etmektedir. Ancak
ogrencilerin ozellikle kompozisyon
kelimesine bakis agilam  ve elbette bu
kelimeyi duyduklar1 anda igerik olusturma
becerileri hemen hemen hi¢
degismemektedir.  Kompozisyon  yaziniz
ifadesinden once verilen konu, dgrenciyi
yénlendirmede etkilidir. Ancak bu

calismalarda dikkatleri ¢eken sey, hangi konu
verilirse verilsin yazilan metinlerin anlatim
tirtniin hemen hemen hep ayni olmasidir.
Bu g:a||§mada 6grencilerin anlatim
tirlerini  kullanma  becerileri incelenmis,
ogrencilere farkh anlatim tiirlerinde de yazi
yazabilecekleri uygulamalarla gésterilmeye
calgilmistir. Eldeki yazida tek grup on test,
son test modelli deneysel desen modeli
kullamlmigtir. Aragtirmanin ¢ahsma grubunu

Erzincan  Universitesi Egitim  Fakiiltesi
Tirkge Egitimi Bolimii 1. simf &grencileri
olugturmaktadir.

Bu makale ile yazﬂl anlatim
calismalarinda 6ncelikle yazilacak konunun
hangi tiirde kaleme ahnacaginin

saptanmasimin hem yazilan yazimin daha
etkili olmasi hem de &6grenci igin cesitlilik

olusturmasi  agisindan  6nemli  oldugu
sonucuna varilmg; bunun yam sira da
6§renci|erde yazma isteginin arttig
géz]em]enmi§tir.

Anahtar  Sozciikler: Yazih  anlatim,

ABSTRACT

The studies of getting the skill of written
expression have gone on for a very long while
with  different activities. But especially
students’ point of view on the word
composition and their content development,
of course, when they hear that word, have
almost never changed. The subject given is
more effective rather than the statement
‘write a composition’ on leading students. But
the point that draws attention in these
studies, whichever subject is given, is that the
written texts remind us of a kind of essay,
which begins with explanatory turn of phrase.

In this study, students’ ability to use the
expression types is analyzed, and it is tried to
be pointed out with examples that the
students can write in different expression
types as well. In this paper, the experimental
design model with one-group pretest-posttest
design is used. The working group of the
study is constituted by the first graders of
Turkish Language Teaching Department of
Faculty of Education of Erzincan University.

With this article, in written expression
studies, it is inferred that to decide with
which type the subject would be indited is
important for both the writing is more
effective and its creation a diversity for
students; besides, it is observed that students’
intend to write has been increased.

Key Words: Written expression, expression
types, teacher candidates
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anlatim tirleri, 6gretmen adaylan

Yazil anlatim becerisi kazandirma cabasi ilkogretimden baslayarak egitim-6gretimin
diger kademelerinde de devam etmektedir. Tiirkge 6gretiminin temel unsurlarindan biri
olan yazma; bireyin sosyallesmesinde, duygu ve disiincelerini dogru ve etkili bir sekilde
aktarmasinda onemli bir yere sahiptir. Onemi bilinen bu beceriyi &grencilere
kazandirma yollari ve bu konuyla ilgili yasanan problemler, ¢6ziim yollar elbette
aragtirmacilar tarafindan kaleme ahnmustir.' Ancak yazma becerisi istenilen &lgiide
gelistirilememis, 6grencilerde bu yonlii farkindalik olusturulamamistir. Ogrenciler hala
bu etkinligi bir simf gegme bigimi olarak algilamakta, bu konuda gereken cabay:
gostermemekte / gosterememektedir. Tiim bunlar kendi tecriibelerimizden gikardigimiz
sonugtur.

Tiirkge 8gretiminin bir diger boyutu olan konugma, insamin, oteki insanlarla
iliskilerini siirdiirebilmesi igin, en ¢ok gereksinim duydugu ve yararlandigi onemli bir dil
etkinligidir (Aktas ve Giindiiz, 2009: 99). Duygu ve diisiinceleri sdzlii olarak aktarmak -
dogru ya da yanls-, bu y6nlii iletisim kurmak, herkesin bagvurdugu bir yoldur. Yazma,
konugmaya gore elbette bu iletisimde ikinci sirada yer ahr. Ogrenciler i¢in de bu
boyledir. Konugsalim dediginizde kimse itiraz etmez; ancak yazalim derseniz isteksiz
bakislarla kargilagirsimiz. Oy]eyse, yazih anlatim &ncelikle 6grencilerde yazma istegi
uyandirmakla baslar. Bu istek ¢ok 6nemlidir. ik olarak egitimcilerin Ogrencilerde
yazma istegi nasil olusturabilirim? sorusunu kendilerine sormalari gerekmektedir.
Ogrenme-6gretme siirecinde genel olarak takip edilen yol, bir atasozii verip bu atasézii
ile ilgili grenciden kompozisyon yazmasim istemek olmaktadir. Ogrenci, ilgili sézii
anlamaya ve var giiciiyle anlatmaya cahgirken farkinda olmadan bir yazi ahgkanhg
kazanmaktadir. Yazi / kompozisyon yazmak verilen konuyu agiklamaktan ibaret
olmaktadir. Bu kam uzun yillar degismeyince de kargisma hangi konu g¢karsa ¢ksmn
dgrenci, o konuyla ilgili yaziya derhal onu agiklamakla baglamaktadir. Yazih anlatim da
bu cerg¢evede gormekte, bu yiizden de sikic bulmakta ve bu etkinlikten zevk
alamamaktadir. Bu durum 6grencide bu beceriye karg: istek uyandirmaktan ¢ok uzaktir.
Ogrenciler oncelikle nigin yaziyorum sorusuna samimiyetle cevap verebilmeliler.
Yazmamn  gerekliligine  inanan  68renciler  yazma  becerisinde  bagariyr

yakalayabileceklerdir.

Yazih anlatim ifadesi bile heniiz 6grencilere tam olarak kavratilamamigken
kompozisyon kelimesinin kullamlmasi da aym bir problemdir. “Bir yazi, her seyden 6nce
diizene sahip olmalidir. Bu diizen pargalar diizenli bir bicimde bir araya getirerek bir
bitiin  olusturmak anlamindaki  Fransizca kékenli kompozisyon soézciigi ile
kargilanmaktadir. Hayatin her alaminda goriilen kompozisyon diisiincelerin, duygularn
olaylarin, tasamlarin uyumlu bir biitiin olusturacak sekilde séz veya yazi ile anlatmak
olarak da tammlanabilir” (Bayraktar vd 2007: 223). “Kompozisyon; duygu, diisiince,
goriis ve hayallerin, diizenli bigimde, agik, canh ve ¢arpiar bir anlatimla sézli ve yazih

' Ornek olarak bk. Osman Giindiiz-Tacettin Simsek (201), Uygulamah Yazma Egitimi, Ankara:
Grafiker Yay.; ibrahim Kibris (2010), Tiirkge 1 Yazili Anlatim, Ankara: Kok Yay.
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olarak ortaya konulmasidir” (Kavcar vd. 2011: 12 ). Benzer ¢aligmalarda da kompozisyonla
ilgili bu dogrultuda ifadeler vardir.” Kompozisyon kelimesinin tagidigi anlam,
ogrencilerle gerektigi kadar paylagilmali, 6grenci kelimeye yabana kalmamahdir.

Uyumlu bir biitiin ancak iyi bir planlamayla miimkiin olabilmektedir. Plan genel
olarak biitiin yazih anlatim kaynaklarinda ele alinmistir.® Giris, gelisme ve sonug
bolimiinden olusan bir planlama aymi zamanda bitiin 6grencilerin zihinlerinde de
yerini almistir. Ogretimin her kademesinde &6grenci kagitlarnda bunu  gérmek
miimkiindiir. Hemen hemen her 6grenci bu yapiya uyum saglamaktadir. Bir-iki ciimleyle
giris, bes-alti ciimleyle gelisme, ti¢-dort ciimleyle sonug.. Sekli planlamada hata
yapilmamaktadir. Fakat yine yaptigimz gozlemler igerik planlamasimin aym derecede
basarih olmadigim gostermektedir. Kompozisyon pargalar bir araya getirmek ise bu
parcalarin ne sekilde, nasil bir araya getirilebilecegi dgrencilerle paylagilabilmelidir.

“Yazma derslerinin amaci, dgrencilere Tiirkgenin kurallarina uygun yazma becerisi
kazandirmak yaninda onlam sanat metinleriyle bulusturarak estetik zevklerini de
gelistirmektir” (Giindiiz ve Simgek, 2011: 17). Yazih anlatim derslerinde farkh tiirlerde
metinler 6grenciyle paylagilmaktadir. Ancak ogrenciler, kendilerine Kompozisyon yazin.
denildiginde bildigi bu tiirleri kullanamamaktadir. “Ogrenciler, kendilerinden bir yaz
yazmalan istendi§inde ‘Kompozisyon mu yazacagim?’ sorusunu yoneltmektedir”
(Ayyildiz ve Bozkurt, 2006: 51). Bu sorunun cevabi evet ise o zaman 8grencinin yazacagi
yaziya baglama sekli, onu gelistirmesi ve sonuglandirmasi hemen hemen belli bir kahp
icerisinde hazirdir. Yazil anlatim derslerinde yaptigimiz ¢ahgmalarda égrencilerin béyle
bir 6devlendirme durumunda kendilerine verilen konu ne olursa olsun hep o konuyu
okuyucuya izah etmek, agiklamak zorunlulugu hissettiklerini, kompozisyon ifadesini bu
amagla yazilan bir yazidan ibaret gordiiklerini tespit ettik. Serif Aktag-Osman Giindiiz
Yazili ve Sozlii Anlatimda “Bir yaz1 ¢ok defa bagindan sonuna kadar aym anlatim bigimi
ile yazilamaz. Yerine gore her yazida degisik anlatma bigimleri kullamhr. Fikra, makale,
deneme, elestiri, gezi, réportaj vb. yazilarda ¢ogu kez konunun benzer olmasma kargihk,
konuyu ele ahs ve isleyis bigimleri farklidir” derler (Aktag-Giindiiz 2009: 201). Oyleyse
dgrencileri ahskanhklarinm digina gikarmak onlara, duygu ve disiincelerini daha farkh
daha etkili bir yolla aktarma firsati verecektir. Ogrenci bu ¢esitliligin farkina varinca,
anlatim tiirlerinden iletmek istedigi mesaja goére uygun olamm secip yazmaya baglar;
¢iinki kullamlan anlatim tiirti ile okuyucuya iletilmek / verilmek istenilen mesajlar
sunulur. Her bir anlatim tiirti farkh ozelliklere sahip oldugu igin grenci, yazmaya
baglamadan once hangi anlatim tiirii ile yazacagma karar verir. Ogrencinin konuya
yaklagim sekli, iislibu kullamlan anlatim tiiri ile gekillenir.

2 Ornek olarak bk. Fevziye Abdullah Tansel (1985), iyi ve Dogru Yazma Usulleri 1-11, istanbul:
Kubbealti Negriyati, s. 1; Nesrin Bayraktar vd. (2007), Tirk Dili Yazih Anlatim Sozlii Anlatim, 2.
baski, Ankara: Nobel Yay., s. 223.

3 Ornek olarak bk. Fevziye Abdullah Tansel (1985), iyi ve Dogru Yazma Usulleri 1-11, istanbul:
Kubbealti Nesriyati, s. 1-16; Tuncer Giilensoy (2000), Tiirkge El Kitabi, Ankara: Ak¢ag Yay., s
500-504.
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Oyleyse igerik planlamasi yapmadan 6nce &grencinin diisiinmesi gereken hususlar
vardir. Ogrenci su sorulari kendine yoneltmeli: Ben verilen bu konu ile ilgili yaziyr
hangi tiirde yazabilirim? Hangi tiir i¢in yeterli bilgi birikimine sahibim? Hangi anlatim
tirtinde daha etkili bir yazi kaleme alabilirim? Tir belirlenmeden yazi plam
hazirlanamaz. Her yazi tlrtniin kendine ozgii bir p]am vardir; bir hazirhk asamasi
vardir. Ancak anlatim tiirii belirlendikten sonra o anlatim tiirtine uygun bir igerik
planlamasi hazirlanabilir. “Konu segildikten sonra yazar konuyu isleme bigimini belirler
ve konuyu temel bakis agisina baglayarak bu yonde agiklamaya ¢ahgir. Bu bakis agisina
gore konunun ana diisiincesi saptamir ve bu cercevede yazi gelistirilir” (Bayraktar vd.
2007: 226). Fevziye Abdullah Tansel 6/i ve Dogru Yazma Ustilleri isimli eserinde Yazis
Sekli bashg altnda bir yazmmm dis yapismdan / planlamasindan bahsettikten sonra
yazma agsamalarimi su bagliklarda siralar: “Mevzu (Konu) Bulma, Mevzuun Tahlili ve
Simirlanmasi, ifade Seklinin Tespiti, Mevzu ile i]gi]i Fikirlerin Tespiti, Bashk, islenecek
Fikrin Hiilasa Edilmesi, Paragraf Plami” (Tansel, 1985: 3-8). Bu baghklarda 6nemle
tizerinde durulmasi gereken sey konu tespit edildikten ve simirlandirldiktan sonra ifade
seklinin be]ir]eniyor olmasidir.

Yazilh anlatim kitap]armda anlatim tirleri, ozellikleri, bu anlatim tﬁr]eriy]e
olusturulmus &rnek metinler mevecuttur. * Uygulamalarda da ilgili anlatim tiirii
islendiginde 6rnek yazma ¢ahgmasi yapilmakta daha sonra rafa kaldirilmaktadir. Halbuki
bu anlatim tiirleri duygu ve disiincelerimizi anlatmada / aktarmada bir cesitliliktir.
Bunlar bu sekliyle 6grenciye kavratilmah, bu tiirlerin gerektiginde kullamilabilecek
yapilar oldugu vurgulanmalidir. Aym konunun farkh anlatim tiirlerinde nasil kaleme
ahnabilecegi, bir konuya farkh bakis agilarryla nasil yaklagilabilecegi 6rnek cahismalarla
gosterilmelidir.

Problem durumu: Ogrenciler, anlatim tirlerini bilmelerine ragmen bu tiirleri
herhangi bir yazih anlatrm ¢ahsmasinda kullanamamakta; ancak herhangi bir anlatim
tirt  sOylenerek ilgili tirde yaz yazmalam istendiginde basarh bir gekilde
yazabilmektedir. Anlatim tiiri sdylenmediginde 6grencilerin  biiyiik bir ¢ogunlugu
deneme tiiriinde yazi kaleme almaktadir. Yine biiyiik bir kismi giris paragrafim verilen
konuyu agiklayarak olusturmaktadir. Bu durum bdyle bir arastirma yapilmasii gerekli
kl]m|§t1r.

Amag: Aragtirmada, planli yazma ve degerlendirme modeliyle egitim-6gretim yapilan
1. simif Tiirkge 6gretmeni adaylarimin yazili anlatim tiirlerini kullanma becerilerini tespit
etmek amaglanmigtir.

* Ornek olarak bk Tuncer Gilensoy (2000). Tiirkee El Kitabi, Ankara: Ak¢ag Yay., s. 500;
Hiiseyin Agca (1999). Yazih Anlatim, Ankara: Giindiiz Egitim Yay., s. 130; Nesrin Bayraktar vd.
(2007). Tiirk Dili Yazih Anlatim Sézlii Anlatim, Ankara: Nobel Yay., s. 228; Serif Aktag-Osman
Giindiiz (2009). Yazih ve Sézli Anlatim Okuma- Din]eme—Konu§ma—Yazma, 15. baski, Ankara:
Akgag Yay., s. 180-186; ibrahim Kibris (20]0) Tﬁr](ge 1 Yazili Anlatim, Ankara: K6k Yay., s. 102.
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YONTEM

1.1. Aragtirma modeli: Arastirmada, planh yazma ve degerlendirme modeliyle egitim-
ogretim yapilan 1. simf Tiirkge 6gretmeni adaylammin yazih anlatim tiirlerini kullanma
becerileri incelenmigtir. Aragtirmanin amacma uygun olarak tek grup 6n test, son test
modelli deneysel desen modeli kullamlmistir.

Bu modelin simgesi asagidaki sekilde yer almaktadir.

Tablo 1. Deneysel Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Gruplar On test X Son test
G U Planh Yazma ve u,
Degerlendirme
Modeli Yazma
Etkinlikleri

Yukaridaki sekilde G bagimsiz degiskenle egitim-6gretim yapilan grubu, U gruba
herhangi bir konuda yazdirlan ilk kompozisyon ¢ahgmasim, U2 ise gruba herhangi bir
konuda yazdimlan ikinci kompozisyon ¢ahsmasim, X ise bagimsiz degiskeni
gostermektedir.

Gruba ilk kompozisyon 9a]1§ma51 anlatim tiirlerinden bahsedilmeden; ikinci 9a]1§ma
ise iki ay sonra anlatim tiirlerinden bahsedildikten, 6rnek ¢ahsmalar yapildiktan sonra
yazdirilmistir. Ogrenci]erin her tiirde kolaylikla yazabilecekleri konular -su, trafik, sevgi,
karanhk- tercih edilmistir. Anfatim tiird ifadesi hicbir sekilde 6n testte de son testte de
zikredilmemistir. Bu sekilde de &grencilerin “kompozisyon yaziniz’ ifadesine bakis
agilarmim degisip degismediginin kontrol edilmesi amaglanmistir.

12. Aragtrmanin = Cahgma Grubu: Arastirmanin  gahsma grubunu Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirke Ogretmenligi Bolimii 1. simf dgrencileri
olusturmaktadir. On teste 169, son teste 150 dgrenci katilmis ve bunlarm tamam
orneklem olarak alinmstir.

1.3. Veri Toplama Araglar: Ogrencilere farkl anlatim tiirlerinde yazi yazabilecekleri
konular verilmistir. Ogrencilerden belirlenen konularda yazi yazmalar istenmistir. Bu
yazilarm hangi anlatim tiirtinde kaleme ahindigimin tespiti tarafimizdan yapilmistir.

14.Veri Toplama Siireci: Grubun yazih anlatim dersleri (X) Planh yazma ve
degerlendirme modeli ile iglenmistir. Derslerde hazirhk asamasinda beyin firtinasi,
resimleri kullanarak, soru-cevap, tartisgma ve 6rnek metinden hareketle 6n hazirhk
cahgmalar yaptimlmistir. On hazirhk galigmasindan sonra konu belirlenmis, &grenci
konuyu simirlandirmig, yazma amacim belirleyip yazma taslagi olusturmus ve yazisim
yazmgtir. Bu yazilardan 6rnekler segilerek s6z konusu érnekler gozden gegirilmig ve var
olan hatalar {izerinden smifta genel bir tartisma ortamm olusturulmustur. Tartigma
neticesinde yapilan hatalar diizeltilmis; 6gretmen ve 6grencilerin goriisleri de alinarak
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caligma tamamlanmigtir. On test, anlatim tiirlerinin 6gretimi gergeklestirilmeden &nce
yaptirlmig, son test ise deneme, sohbet, masal, hikéye, siir, elestiri ve am yazih anlatim
tirlerinin - dgretimi  gergeklestirildikten sonra yaptimlmistir. Ogrenciler son testi
bitirdiklerinde onlardan hangi yazih anlatim tirtint kullandiklamm belirtmeleri de
istenmistir. On test ve son test arasinda iki ay gegmistir.

1.5. Verilerin Yorumlanmasi: Arastirmada elde edilen verilerin istatistik analizi SPSS
16 (Statistical Packetfor SocialScience) programi aracih@iyla yapilmigtir. Verilerin
yorumlanmasinda frekans ve yiizde kullamlmistir.

BULGULAR

Anlatim tiirlerinden bahsedilmeden (on test) ve bahsedildikten sonra (son test)
yapilan yazih anlatim ¢ahsmalar 6grencilere “..konusunda kompozisyon yazimiz’ ifadesi
esasinda verilmistir. Aragtirmaya katilan 8grencilerin “kompozisyon yazimZz’ ifadesinden
sonra anlatim tiirlerine 6n testte ve son testte kullanma becerileri asagida dikkatlere
sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazili Anlatim Tiirlerini Kullanma Dagilimi

Anlatim Tiirt Frekans % Frekans %
Deneme 159 94,1 84 56,0
Sohbet 9 5,3 10 6,7
Masal 1 0,6 3 2,0
Hikaye 0 0 20 13,3
Siir 0 0 19 12,7
Elestiri 0 0 6 4,0
Am 0 0] 8 5.3

Toplam 169 100,0 150 100,0
On test Son test

Yapilan on test ile son testin katilm sayisina bakildiginda 6n teste 169, son teste ise
150 kisinin katildigi goriilmektedir. On teste ve son teste katilan ogrenci sayisi esit
olmadig i¢in 6n testte ve son testte anlatim tiirlerinin kullamlma oranlar kendi iginde
tespit edildikten sonra kargilastimlmistir. On testteki ve son testteki anlatim tiirlerinin
kullamlma oranlan kargilagtinldiginda deneme anlatim tiirtiniin 6n testte % 94.1
oraminda kullanildigimi; ancak anlatim tiirlerinin 6zelliklerinin ve iglevlerinin anlatim
gergeklestirildikten sonra bu oramin diistiigiinii ve % 56 oldugunu goriiyoruz. Son testte
kullamlma oramnin diismesine ragmen deneme anlatim tiri her iki testte de
ogrencilerin en ¢ok tercih ettigi anlatim tiiriidiir. Sohbet anlatim tiirii on testte % 5.3
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oramnda kullanilirken, son testte bu oranin % 6.7'ye giktigim goriiyoruz. Sohbet anlatim
tiirtinii tercih eden &grencilerden sadece biri hem 6n testte hem de son testte sohbet
anlatim tiiriind tercih etmistir. Anlatim tiirlerinin kullamlma dagihmi arasinda dérdiincii
sirada olan sohbet anlatim tiiriiniin tercih edilme sebebi bu tiiriin okuyucuyla
konuguyormus gibi samimi bir isltpla yazilmasi olabilir. Masal anlatim tiirtiniin 6n
testte ve son testte kullanrm oranlarma bakildiginda 6grencilerin kurmaca bir metin
olan bu tiirti pek tercih etmedigini gériiyoruz. Son testte masal anlatim tiirtinii tercih
eden dgrencilerden biri 6n testte sohbet anlatim tiirtini, digeri ise deneme anlatim
tiirtinii; diger ogrenci ise hem 6n testte hem de son testte masal anlatim tiirtinii tercih
etmistir. Hikéye, siir, e]e§tiri, am anlatim tarleri 6n testte hig: ku"an1]mam1§ken son
testte hikiye % 13.3, siir % 12.7, elestiri % 4, am ise % 5.3 oraminda kullamilmigtir. Bu
verilere bakildiginda iiniversite &grencilerinin  yazih anlatim  tiirlerini  kullanma
becerilerinin yazih anlatim tiirleri konusunda bilinglendirildikten sonra degistigini
sdyleyebiliriz.

SONUC VE TARTISMA

Universite dgrencilerinin yazih anlatim tiirlerini kullanma becerisini tespit etmeyi
amaglayan bu ¢ahsmada 6grencilerin deneme anlatim tiiriinii 6n testte %94.1, son testte
%56 oraninda kullandiklar gérﬁ]mektedir. Deneme anlatim tirinin kullanmminm ilk
sirada olmasimin sebebi, bu anlatim tiirtinin agiklayicr anlatim bigimine ¢ok uygun
olmasi ya da &grencilerin "kompozisyon" algisiyla eslesmis olmasi, kompozisyon
denildiginde deneme anlatim tiirtinii anhyor olmalar olabilir. Hikaye anlatim tiiri, ilk
testte hi¢ tercih edilmemisken, son testte en ¢ok tercih edilen ikinci anlatim tird
olmustur. Ogrencilerin bu anlatim tiiriinii segmelerinde hikdye anlatim tiiriiniin hayata
daha kolay uyarlanabilmesi, kahramanlarin hayatin i¢cinden olmasi, tek bir olay etrafinda
gelisiyor olmasi olabilir. Ancak hikaye gibi edebi tiirlerden kurmaca metinler arasinda
yer alan masal tercih edilme ve kullamlma oranlarina bakildiginda en son siradadir
(%0.6-%2). Masal yazan &grencilere masal anlatim tiiriinii tercih etme nedenleri
soruldugunda masali zihinlerinde daha ¢abuk kurguladiklarini belirtmektedirler. Lirik
metinlerden olan siir anlatim tiirii tercih edilme, kullamlma oramina gére dérdiincii
siradadir (%12.7). Siir anlatim tiirtiniin tercih edilme sebepleri arasinda 6grencilerin
duygularmi daha kapali ifadelerle anlatmak ve siirin estetigini kullanmak istemeleri yer
alabilir. Ogrencilere siir anlatim tiiriinii neden tercih ettikleri soruldugunda ise
ogrenciler, siirin diz yazidan daha etkileyici bir dile sahip olmasimi gerekge
gostermislerdir. Ogrenciler siir anlatim tiiriinden sonra dgretici metinler arasinda yer
alan am (%5.3) anlatim tiiriinii yaygin olarak tercih etmiglerdir. Am anlatim tiiriinde
yasanmus bir olay anlatildigr igin 6grenciler bu anlatim tiirtinii elestiriden biraz daha
fazla tercih etmis, bu sekilde kendi duygularmm ve disiincelerini daha kolay ifade
edebilme imkam bulmuslardir. Ogrenci]er, elestiri(%4) anlatim tirtini ilk bes sirada
olan anlatim tiirlerine gére daha az tercih etmistir. Bu durumun ortaya gkmasinda
elestirilen seyin iyi ya da kotii olarak nitelendirilmesinin yeterli olmayp yapilan
nitelendirmenin nedenlerinin ortaya konulmasinin  Gtesinde, elestiri yapmak igin
deneyim ve bilgi sahibi olma gerekliligi olabilir.
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Ogrencilerin son teste gore on testte anlatim tiirlerinde cesitliligi yakalayamarms
olmalarinda onlarm herhangi bir anlatim tiiriinii segme ihtiyact duymuyor olmalam
onemli bir nedendir. On test sonuglar bize gésteriyor ki &grenciler kompozisyon
kelimesini duydugu zaman ¢ogunlukla ilk paragrafi tamm ciimleleriyle kurulu bir yazi
kaleme alirken, anlatim tiirlerinin iglevleri, anlatim tiirlerinin metnin planlanmasinda
hangi asamada yapilmasi gerektigi, planh yazma ve degerlendirme modeli eksenli
ogretildikten sonra farkh anlatim tiirlerini segebilmislerdir. Ogrenci]er, onlara yaptirilan
yazih anlatim ¢ahgmalarina hangi anlatim tiirinde yazi yazdiklarim belirtmiglerdir.
Neredeyse ogrencilerin hepsi yazdigim soyledigi anlatim tiiriinde metin yazabilmistir.
Yani &grenciler hem anlatim tiirlerini planlamada hem de uygulamada basarih
olmugslardir.

Sonug olarak yazilh anlatim g¢aligmalarinda 6grencilere dis yapr 6gretildikten sonra
icerik planlamamin 6nemi kavratilmal, plansiz bir yazimn duygu ve disiinceleri
anlatmada yetersiz kalacagi, kisiyi tekrarlara diisiirecegi sezdirilmelidir. Ardindan
dgrencilerden duygu ve diisiincelerini hangi anlatim tiiriinde kaleme alacaklarim
belirlemeleri istenmelidir. Planlamanin ilk basamagi olarak da yazinn yazilacag: tir
ortaya konulmali -elbette bilgi birikimi de goz oniine alinarak-; ondan sonra o yazimin
planlamas1 yapilmahdir. Bu ahgkanlhk héline getirilirse yazilan yazilar amaca uygun
yazﬂm1§, p]anh yazimn ilk adim at1]m|§ olur. En onemlisi de ogrenci icin yazﬂl anlatim
cahgmalar siradan ve sikici olmaktan ¢ikar. Bu sekilde égrenciler daha ¢ok diisiiniip
daha fazla hayal kurabileceklerdir. Belli kahptan ¢ikan 6grencinin diisiince diinyasi da
gelisecektir.
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