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Abstract

The aim of this research is to examine the effect of flipped learning model on students' motivation and
self-learning skills with technology in primary school 4th grade music lesson. The Motivation Scale
for Listening to Music, Singing, and Playing an Instrument and the Self-Learning with Technology
Scale were used in this research to collect quantitative data. The research was organized with a semi-
experimental method. The study group of the research consists of the 4th grades of Aktoprak Leyla-
Mehmet Ali Yilmaz Primary School located in the Sehitkamil district of Gaziantep in the 2022-2023
academic year. A total of 50 students participated in the research. In the study carried out in two
classes, one class was determined as the experimental group and the other class as the control group.
Classes consist of 25 students each. While studies in accordance with the flipped learning model were
carried out with the students in the experimental group, general education continued with the control
group. In the analysis of the data obtained from the research, Mann Whitney U and Wilcoxon Signed
Ranks tests, which are nonparametric tests, were used. According to the results obtained from the
research; It was observed that there was a significant difference in favor of the experimental group in
the motivation of primary school 4th grade students against listening to music, singing and playing an
instrument. As a result of self-learning with technology, it was seen that there was no significant
difference in the self-management dimension of the students, but there was a significant difference in
favor of the experimental group in the intentional learning dimension.
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Oz

Bu aragtirmanin amaci ters yiiz 6grenme modelinin, ilkokul 4. simif miizik dersinde 6grencilerin
giidiilenmelerine ve teknolojiyle kendi kendilerine 6grenme becerilerine olan etkisini incelemektir.
Yar1 deneysel desen ile tasarlanan bu arastirmada nicel veriler Miizik Dinleme, Sarki Soyleme ve
Calgi Calmaya Yoénelik Giidii Olgegi ve Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi ile toplanmustir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 6gretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde yer alan
Aktoprak Leyla-Mehmet Ali Yilmaz Ilkokulunun 4. Smif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmaya
toplam 50 6grenci katilmustir. Iki sinifta gergeklestirilen arastirmada bir sinif deney grubu bir sinif ise
kontrol grubu olarak belirlenmigtir. Siiflar 25’er 6grenciden olusturulmustur. Deney grubunda
Ogrencilerle ters yiiz 6grenme modeline uygun calismalar yapilirken kontrol grubu ile miifredata
uygun olarak 6gretime devam edilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS paket
programi ile nonparametrik testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin
ilkokul 4.sinif 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sGyleme ve ¢algl ¢calmaya karsi giidiillenmelerinde
deney grubunun lehine anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Teknolojiyle kendi kendine 6grenme
sonucunda dgrencilerin 6z yonetim boyutunda anlaml bir farklilik olmadig1 ancak niyetli 6grenme
boyutunda deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Ters Yiiz Ogrenme, Teknoloji, Miizik Egitimi, Giidiilenme.
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Miizik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme

J E D U S Modelinin Ogrencilerin Giidiilenmelerine
Ve Teknolojiyle Kendi Kendine

Ogrenmelerine Etkisi

Giris

Yasamimizda stirekli degisim ve ilerleme gosteren teknolojiden daha etkin yararlanma
ve bu teknolojiyi egitim faaliyetlerinde kullanabilme agisindan 6grenme modelleri alaninda
inceleme yapildiginda ters yliz 6grenme modelinin 6n plana ¢iktig1r goriilmiistiir. Varligimi
stirdiirdiigiimiiz bu teknoloji ¢aginda ters yiiz 6grenme modeliyle bilgiye erisimin hizli ve
pratikligi sayesinde 6grencilerin derslerden alacagi verimin iist diizeyde olmas1 beklenebilir
(Kahramanoglu & Senel, s. 29). Ogretmenlerin derslerden etkili verim almasi, &grenci
katilimi, zaman1 ve teknolojiyi etkili kullanmalar1 bakimindan teknolojiyi egitim alaninda
kullanmalar1 tesvik edilmelidir (Karahan, 2001). Ters yliz 6grenme modeli, giliniimiizde
kullanilan geleneksel modelin yetersiz oldugu taraflarmmi ortaya koymasiyla, son yillarda
egitim alaninda dikkatleri iizerine ¢ekmis ve bu alanda arastirmalar yapilmasiyla One
cikmustir.

Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Kurucular1 Jonathan Bergmann ve Aaron Sams olan bu model, 6grenme ortamlarina
kattig1 teknoloji destek ve yiiz yiize etkinlikler ile 6grenmeyi kolaylastirilan, §grencinin
bilgiye simif disinda ulagmasini saglayan ve Ogrenme sorumluluklarini alma becerilerini
gelistiren bir 6grenme modelidir (Talbert, 2012, s. 1-2). Ters yiiz 6grenme modeli, ¢cagimizin
degisen kosullar1 geregi 6gretim siireglerine teknolojiyi daha etkin bir sekilde entegre etmeyi
hedeflemistir. Yapilan arastirmalarda akademik basari, 6grenci katilimi, teknolojiyi etkin
kullanma ve olumlu davranislarin artmasina katkilar1 oldugu yonde ifade edilmistir (Boyraz,
2014; Alsancak Sarikaya, 2015; Ozdemir, 2016; Cevikbas, 2018; Shahnama, Ghonsooly, &
Shirvan, 2021; Makinde, 2017; Kaya, 2018; Bishop & Verleger, 2013; Nayci, 2017).

Teknolojinin egitim alanina stirekli katki verdigi ve bu alanda alternatifler yarattig bir
cagda yastyoruz. Bilginin 6gretilmesi ile ilgili uygulamalar ve metotlar da stirekli degisim
gostermektedir. Egitim uygulamalarmin sadece sinifta yapilabilecegi diislincesinin artik
gitgide Oonemi azalirken, 6zellikle yakin zamanda yasanan Covid 19 salgimiyla da birlikte
egitimin yer ve zaman kisitlamasinin olmadigi bir sisteme dontistiigiinii gérmekteyiz. Gitgide
degisen bu sistemle birlikte uzaktan egitim ve hibrit 6§renme modellerinden esinlenen ters
yliz 6grenme modelinin glinlimiizde uygulanabilirligi her gegen giin daha fazla giindeme
gelmistir (Genger, 2015, s. 15).

Yapilan arastirmalar neticesinde ters yliz 0grenme modeli i¢in, “doniistlirilmiis
siniflar” , “ters yiiz edilmis siniflar” , “doniistiiriilmiis 6grenme” , “ters yiiz edilmis 6grenme”
ve “evde ders okulda 6dev” gibi kavramlarin kullanildig: tespit edilmistir (Gokdas & Giirsoy,
2018; Bishop & Verleger, 2013; Giindiiz, 2020; Hayirsever & Orhan, 2018; Demiralay,
2014).

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Uygulanmasi

Ters yiiz 6grenme modeli, giiniimiizde 6gretmenin konu anlatimi ve ardindan konu ile
ilgili 6dev verdigi geleneksel modelin aksine, 6grencinin 6n hazirlik yaparak konu ile ilgili
bilgi sahibi olmasimi saglayarak sinif icinde bilginin derinlestirildigi ve aktif 6grenmenin
yapildig1 bir modeldir (Demiralay, 2014, s. 27). Giliniimiiz smiflarinda yapilan 6gretim
caligmalarinin genelini 6grenilecek yeni konular olusturmaktadir. Sinif dis1 siiregte ise sinifta
Ogrenilenlerin tekrarinin yapilmasi adina ev 0Odevleri verilmektedir. Ters yiiz 6grenme
modelinde ise geleneksel sinif diizeninde ev ddevi olarak ifade edilen ¢alismalarin sinif i¢cinde
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yapilmas1 hedeflenmektedir. Bu durum, ters yiiz 6grenme modelinde sinif icinde konu
ogretimi yapmadan konunun derinine inilmesini kolaylastirmaktadir. Ogretmen rehberliginde,
ogrencilere problem ¢ézme, sorgulama temelli 6grenme, proje tabanlt ve isbirlikli 6grenme
gibi etkinliklerin gergeklestirilmesi i¢in zaman ayrilmaktadir (Ojennus, 2016, s. 20). Bu
acidan ters yliz 0grenme, 6grenciye konunun hem derinlestirilmesi hem de pekistirilmesi
avantajin1 yaratmaktadir. Sinif i¢cinde etkin olan 68renci bu sayede aktif 6grenme deneyimleri
yasayabilmektedir.

Sinif Dis1 Siirec

Geleneksel modelde sinif i¢ginde harcanan zamanin bu becerilerin edinilmesi i¢in
uygun bir alana sahip olmadigr soylenebilir. Bu sebeple yapilabilecek etkinlik ve
uygulamalarin hem sinif i¢i hem de smif disi seklinde tasarlanabilecegi akla gelebilir. Ters
yiiz 6grenme modelinin temelini siif dis1 siire¢ olusturur. Ogrenciden simif dis1 siirecte, elde
edecegi On bilgilerle smif i¢inde gergeklesecek Ogrenme siirecine hazirlanmasi
beklenmektedir (McLaughlin, White, Khanova, & Yuriev, 2016, s. 28). Ters yiiz 6grenme
modelinde Ogrencilere teknoloji aracilifiyla cesitli materyaller sunulur.  Sunulan bu
materyaller araciligiyla 6grencinin, konunun temel bilgilerini 6grenip islenecek konuya hazir
bulunuslugu yiiksek olarak derse gelmesini hedeflemektedir (Persky & McLaughlin, 2017, s.
3). Arastirmalar, stif dis1 siirecte sunulan igerikleri 6ziimseyen 6grencilerin ders esnasinda
yeterince aktif olduklar1 ve bu sayede kazanimlar1 elde etme basarilarinin daha iyi oldugunu
gostermektedir (McLaughlin, Gharkholonarehe, Khanova, Deyo, & Rodgers, 2015, s. 6). Sinif
dis1 stirecte sunulan ders igeriklerini genellikle; ilgi ¢ekici videolar, ses kayitlari, elektronik
kitaplar, cesitli animasyon filmler, okuma materyalleri, sunum araglari, konulara uygun oyun
ve hazirlayici test gibi materyaller hazirlanip veya temin edilip 6grenciye sunulmaktadir.
MacDonald (2016, s. 14) yaptig1 arastirmada, ters yiiz 6§renme yonteminde kullanilan ders
icerik araclarini karsilastirmistir. Aragtirma sonuglari, uygulanan her 10 ters yiiz 6grenme
uygulamasinin 9’unun araci videolardan olustugunu ortaya ¢ikarmistir. Geriye kalan birinde
ise genellikle okuma ve yardimci kaynaklarin olustugu sdylenebilir. Bu bakimdan simif dis1
siirecin en 6nemli parametresinin videolar oldugu sdylenebilir.

Simif dist igerigin se¢iminde konularin temel kavramlarimi 6nceden planlamak
gerekmektedir (McLaughlin, White, Khanova, & Yuriev, 2016, s. 28). Sinif disinda 6grenene
sunulan 6grenme materyallerinin 6grenci diizeyine uygun ve ayni zamanda bu materyallerin
incelenmesi icin yeterli bir siirenin belirlenmesi gerekmektedir. Bu igeriklere ayrilacak
stirenin azami olarak 30 dakika olmasina dikkat edilmelidir. Bu siirecte tavsiye edilen siire ise
15 ile 20 dakika arasidir (McLaughlin, Gharkholonarehe, Khanova, Deyo, & Rodgers, 2015,
s. 1). Ters yiiz 6grenme modeliyle 6grenciler, sinif disinda kendilerine sunulan materyallere
erisim noktasinda problem yasamalarina olanak verilmemelidir. Sunulan materyallerin
kolaylikla erisilebilir veya indirilebilir olmasi 6grencinin egitim siirecinde en Onemli
desteklerinden birisidir (McLaughlin, White, Khanova, & Yuriev, 2016, s. 28-29). Ogrenciye
sinif diginda sunulan materyalin sinif i¢inde islenen konularla paralel olmas1 gerekmektedir.
Smif icinde bu materyaller araciligiyla 6grendigi  bilgilerle  6greneceklerini
iligkilendirebilmelidir. Bu sayede siif dist siirecin etkili kullanildigindan soz edilebilir
(McLaughlin, White, Khanova, & Yuriev, 2016, s. 29).

Smif ¢i Siirec

Ters yiiz 6grenme modeli, 6grencilerin akademik basarilarin1 desteklemek amaciyla
siif i¢i siireclerin optimize edilmesi ve Ogrencilerin sinif i¢i siireglerde daha fazla etkin
olunmasi i¢in tasarlanmistir (Haak, HilleRisLambers, Pitre, & Freeman, 2011). Model,
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ogrencilerin problem ¢6zme, Ozetleme, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel
aktiviteler yapmalarini saglayarak, aktif 6grenmeyi tesvik etmektedir (Arslan, 2006, s. 94).

Ogretmenin calisma yiikiiniin daha da arttigi bu 6grenme modelinde grenciye
ogrenme sorumlulugu yiiklenir. Egitimci sinif i¢inde ders anlatici roliinden ¢ok 6grencilere
rehberlik edici bir konumdadir. Derse 6nceden sunulan igerikler sayesinde hazirlikli gelen
ogrenci, smif icinde fikir sahibi oldugu kavramlar hakkinda konusturulur. Bu konusmalar
egitimci tarafindan tartisma, soru-cevap, beyin firtinasi gibi iist diizey uygulamalara g¢evrilir.
Bu uygulamalarla birlikte 6grenmede tamamen aktif bir rolii olan 6grencinin, kalic1 6grenme
yolunda gereken ortami yakaladigi ifade edilebilir. Ogrencinin ev 6devi diye adlandirilan
uygulamay1 sinifta ve grupga yapabilmesi de yine bu modelde hedeflenen uygulamalardan
biridir. Bu uygulama ayrica 6grencinin 6devlerle dersten sonra yalniz kalmasii engeller,
ddevlerde yardim edemeyen ebeveyn problemini de ortadan kaldirir.

Smif i¢indeki 6grenme siirecinde Ogrenciler birbirleriyle siirekli etkilesim igindedir.
Bu etkilesim, 6gretmen rehberliginde hem tartisma hem de problem ¢dzme gibi siireclere
evrilmeye calisilir. Bu sayede iist diizey bilissel aktivitelerle 6grenme siireci devam eder. Bu
acidan ters yiiz Ogrenmenin sosyal yapilandirmacit 6grenme teorisine uyum sagladigi
distintilebilir (Kara, 2016, s. 14). Ders esnasinda 6grenciler sinifta aktif bir roldedir. Konu ile
ilgili temel kavramlar smif dis1 siiregte incelenip 6grenildigi ic¢in sinif i¢inde konunun
pekismesi saglanir. Ayni zamanda konu hakkinda smif iginde tartisma ortamlari
yaratildigindan dolay1 6grencilerin de sosyallesebilecegi ifade edilebilir (Bergmann & Sams,
2012, s. 65). Ayrica 6grenciler, sinif i¢i siireci degerlendirecekleri i¢in 6grenme konusunda
sorumluluk almasi gerektigine kanaat getirmesi muhtemeldir. Ogretmenler, ders saatlerini
daha verimli kullanarak 6grencilerin daha aktif bir 6grenme siireci ve ¢agdas yasam sekline
uygun Ogrenme ortamlarinda Ogrenim goérmesini saglayabilir. Bu agidan 6grencilerin
ihtiyaclarina yonelik 6gretimde farklilagsmaya gidilebilir (Cigdemoglu, 2020, s. 75).

Ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin bilgi kazanmalarin1 kolaylagtirmak igin
Bloom’un giincellenmis bilissel basamaklarina gore uygulanmasi Sekil 1°de gosterilmistir.

Smuf Igi Ters-
Yuz Smaf SEMtTA

Modeli

Uygulamalan Degerlendirme

Analiz Etme

Smuf Diss
Ters-Yuz = Uygulama
Seuf Modeli

Uygulamalan

Anlama

Hatirlama Evde

Sekil 1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli Isleyisinin Bloom' un Taksonomisine Gére Uygulanmasi
(Cevikbas, 2018)

Ters yiiz 6grenme modelinin sinif i¢i kisminda, 6grencilerin modelin ¢evrim igi
bileseni sayesinde hazirbulunusluk seviyesi yiiksek oldugundan Ogrenilecek konuyu
derinlemesine 6grenmesine firsat sunan etkinlikler vardir. Bu da 6gretmenin sinif i¢i etkinlik
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uygulamasini kolaylastirip zevkli hale getirmesini saglar. Bu modelde dort asamadan olusan
bir eylem plani vardir. Bunlar asamalariyla beraber asagidaki gibi ifade edilmektedir.

Ters yiiz 0grenme modelinin smif i¢ci dort asamali eylem plam1 Sekil 2’ de
gosterilmistir.

Tespit et Genislet Uygula Dene

Sekil 2. Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Sinif I¢i Dort Asamali Eylem Plani

Sekil 2’ deki eylem planina gore Ogretmen ilk olarak 6grencilerin igerikle ilgili
hazirbulunusluk diizeyini tespit eder. ikinci asamada islenecek konu ile ilgili dgrencilerin
deneyim ve diisiincelerinin paylagmasi saglanir. Uygulama asamasinda 6grenilen konu ile
alakali etkinlikler yapilir. Dordiincii asamada ise kalici ve tam 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin grup ¢alismalarinin yapilmasina agirlik verilir (Brown, 2012).

Sinif Sonrasi Siire¢

Ogrenciler bu siiregte  kendilerini  degerlendirebilmektedir. ~ Yapilan &z
degerlendirmeyle eksik Ogrenmelerinin farkina varabilirler. Bunun sonucunda eksik
O0grenmeyi tamamlamak adina ¢evrim i¢i ortamda kendisine 6nceden sunulan ders konularini
tekrar edebilme sansina sahiptirler. Bu agamada 6grenci, 6grenemedigi ve kendisini yetersiz
gordiigii konularda iceriklere tekrar ulasip 6grenme diizeyini daha yukari ¢ekebilecektir
(Gariou-Papalexiou, Papadakis, Manousou, & Georgiadu, 2017). Bu yoniiyle ters yiiz
ogrenme modeli 68rencilerin 6z degerlendirme becerilerinin gelismesine firsat yaratmakta
olup 6gretmene de 6grenme kogu roliinii vermektedir.

Ters Yiiz Ogrenmede Kullanilabilecek Teknolojik Araglar

Ters yiiz 6grenme modelinde hedef kitlenin hazirlanan ders igeriklerine ulasabilmeleri
icin teknolojiye erisebilmeleri gerekir. Aymi sekilde, 6greticilerin de teknoloji kullanimi ve
uygulamasi hakkinda yeterli bir seviyede olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenlerin bu
modelde c¢esitli zengin igerikler hazirlayip bunlar1t 6grencilere gonderebilecek teknoloji
kanallarina hakim olmalar1 gerekmektedir. Teknolojiyle i¢ ice olan bu modelde genelde
videolarin kullanilmasi sebebiyle 6gretmenlerin hedeflenen kalitede videolar olusturabilmesi
icin gerekli teknolojik araglara ve bunlari kullanabilme becerilerine de sahip olmas1 gerekir.
Bunun yaninda PowerPoint ya da akilli tahta uygulamalar1 kullanan 6gretmenler i¢in ekran
hareketlerini kaydedebilecek uygulamalar ve ses kaydinin alinmasini saglayan ekran dokiim
yazilimlar1 6nerilebilir (Bergmann & Sams, 2012, s. 37).

Ogretmen tarafindan hazirlanan ders igeriklerinin &grencilere uygun kanallar
aracihigiyla ulastirilmasi oldukca onem arz etmektedir. Ogretmenler burada Youtube
platformunu kullanabilir. Bunun yaninda bu platforma erisemeyecek 6grenciler igin ders
icerikleri DVD’ lere veya flash belleklere kaydedilip bu araglar vasitasiyla Ogrencilere
ulagtirilabilir. Ters yiliz 0grenme modelinde hedeflenen basarinin 6grencilere sunulan
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iceriklerle ve 6zellikle de videolarla paralel oldugu bilinmelidir (Bergmann & Sams, 2012, s.
96-97).

Ogretmenler video iiretim ve yiikleme asamalarinda dikkatli ve segici davranmalidir.
Dolayistyla programlar ve uygulamalarin kullanimi kolay olmali ve kullanicinin ihtiyaglarin
karsilayabilmelidir. Bunun i¢in Camtasia Studio, Papershow, ShowMe, Educreations ve
Explain Everything gibi programlar ve uygulamalar kullanilabilir. Videolar ise, YouTube,
iTunesU, Podcast, Blackboard veya Moodle gibi dijital platformlar {izerinden yiiklenebilir.
Konu ile ilgili ders videolar:1 ise iTunesU, YouTube, TedTalks ve Screencast-omatic gibi
internet site ve uygulamalarinda erisilebilir. Bu konuda Siegle (2014, s. 53) kullanim kolaylig1
acisindan Jing programini tavsiye etmektedir.

Ters Yiiz Ogrenme ile Geleneksel Ogrenmenin Karsilastirllmasi

Ters yliz 0grenmeyi geleneksel modelden ayiran faktorlerin baginda &gretmenin
sadece dersi anlatic1 roliinden ¢ikmasini saglamaktadir. Egitici burada neredeyse zamanin
cogunu temel kavramlari anlatmaya calisirken ters yiiz 6grenme modelinde bunun tam aksine
zamanin ¢ogunu sinif siirecini yonetmeye harcamaktadir.

Ters yiiz 6grenme modeli ile glinlimiizde kullanilan geleneksel 6grenmenin yapildigi
siniflarin karsilastirilmasi Sekil 3’ te gosterilmistir.

Geleneksel Model

O O O @

Ogretmenin bilgivi Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen Ev 6devleri ile
Aktarmasi kavramasi aktvite konunun pekistirilmesi
vapilmasi

> >

Smif igi uvgulamalar ( Ogretmen ve 3renci) Smif disi
uygulamblar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Smif Modeli

® ® O

Ders ileilgili hazirlanan Ogrencinin konuyu Konuvu destekleven Ogretmen vardimu ile
materyallerin kavramas: aktivite yapilmasi konunun pekistirilmesi
¢aligilmasi

Sekil 3. Ters Yiiz Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Uygulamasimin Yapildig1 Sinif Ortamlarinin
Karsilastirilmasi (Zownorega, 2013, s. 7)

Sekil 3’ te goriildiigii gibi, geleneksel modelde konunun pekistirilmesi 6dev olarak
ogrenciye verilirken ters yliz 6grenme modelinde konunun pekismesi 6gretmen rehberliginde
siifta yapilmaktadir.

Ters yliz 6grenmenin geleneksel 6grenme arasindaki fark Bloom Taksonomisine gore
hazirlanip Sekil 4’ te sunulmustur.
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Geleneksel Sumif Modeli Ters Yiuz Edilmis Sumaf Modeli

Sumif Ortaminda
Budgrenme
seviyelerinde 6&renciler
ve 6Zretm enlerberaber

Sumif Disinda-Bireysel
Ogrenciler bu seviyelerde
ev 6devlenini yapmakla

sorum ludur. Degerlendirme cahgr.
Simif Disinda-

Simaf Bireysel
Ortaminda e 6§m°:;fe _Vent‘:
Ogretm en sinaf m ateryaller ssm
Igerisinde yeni disinda sunutur.
materyaller Materyallere
sanaAr. Anlama erisimin yer ve

. Zam an sorurmi

voktur.
Hatirlama

Sekil 4. Bloom Taksonomisine Gore Ters Yiiz Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Modeli (Ahmed,
2016, s. 430).

Sekil 4’ te goriildigi gibi geleneksel modelde, 6gretmen derste yeni konu ile ilgili
temel kavramlar1 anlatir. Ardindan konunun anlasilmasiyla 6grenciler dersin sonlarina dogru
pekistirici ¢aligmalar yapar. Geleneksel modelde iist diizey 6grenmelerin ders sonrasinda
genellikle ev ddevleri ile gerceklesmesi amacglanir. Ters yiiz 6grenme modelinde ise
ogrenciler ¢evrimi i¢i ortamda kendisine sunulan ders igerikleri yardimiyla konunun ilk iki
basamag1 olan hatirla ve anla basamaklarin1 uygulamaktadir. Bu iki basamagin uygulanmasi
ders disinda oldugundan sinifta geriye kalan iist diizey basamaklara uygun c¢alismalar
yapilmasi hedeflenir.

Harmanlanmis bir 6grenme modeli olan ters yiiz 6grenmenin geleneksel 6grenme
modeline gore bir ders siiresinin zaman planlanmast karsilagtirmali olarak Sekil 5° te
gosterilmistir.

Onceki konu ile ilgili ev 6devini yapan Konu ile ilgili olarak smif dis: 6grenme
veni konu hakkinda bilgi sahibi faalivetlerini tamamlayan 6grenci
olmayan 6grenci

Geleneksel Siflar Ters Yiiz Edilmis Simiflar
Siire | Etkinlik Siire Etkinlik
S dakika Konu ve kazanimmdan s dakika Konu ve kazanmmdan

 haberdar etme

haberdar etme

10 dakika Odev kontroli 10 dakika

Ogrencinin izledigi konu
videolarla ilgili soru-cevap

20 dakika | Yeni konunun &gretimi

P 20 dakika | Konuileilgili smifigi
5 dakika | Odevlendirme etkinlikler

40 Dakika

Sekil 5. Ters Yiiz Ogrenme ile Geleneksel Ogrenmenin Bir Derslik Zaman Planlanmasi (Bolatl, 2018,
s. 20).
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Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Avantajlar

Harmanlanmis ters yiiz 6grenme modelinde teknolojinin de katkisiyla &grenciye
ogrenme konusunda olduk¢a avantaj sagladigi soOylenebilir. Yapilan literatiir taramanin
ardindan bu 6grenme modelinin avantajlar1 6zetle asagidaki gibi ifade edilebilir;

e Ogrenciler kendi 6grenme hizina gére dgrenmeyi kontrol edebilir ve ders igerigini
teknolojik araclarla istedigi kadar izleyebilir.

e Ev 0devi diye adlandirilan bilginin pekistirilmesi uygulamasinin sinifta, 6gretmen
gozetiminde yapilmasi saglanabilir.

e Ders igeriginin istenildigi her an d6grencilere ulastirilabilmesi kolaylasir.

e Ogrenci, dersten &nce kendisine gdnderilen ders igerigini bircok teknolojik aragla
izleyebilir.

e Ogrenci motivasyonunu arttirdig1 icin akademik basarisini da arttirmaktadir.

¢ Bu modelde 6grenci, dersin konusunu 6grenebilmek i¢in sadece sinifa gitmek zorunda
kalmaz. Dersine giremeyen Ogrenci diledigi takdirde dersin igerigine her zaman
ulasabilir.

e Tamamen aktif bir siire¢ i¢inde olan 6grenci aktif 6grenme basamaklariyla sinifta ders
islediginden dolayi siirekli diisiiniir ve yeni fikirler tiretir.

e Ogretmenler, hazirladiklar1 ders igerigini birbirleriyle paylasir ve bu paylasimlar
sayesinde birbirlerinin 6grenmelerine de katkida bulunurlar.

Ogrenci 6devini smifta ve dgretmen gozetiminde yaptigi icin evde ddev hakkinda
kilavuzluk edecek ebeveyn problemi yasanmaz (Talbert, 2012; Fulton, 2012; Turan & Goktas,
2015, s. 161). Sekil 5’ te gortldiigi gibi 40 dakikalik bir ders siiresinin neredeyse tamaminda
geleneksel yontemde yeni konu anlatilip ddevlendirilme yapilmaktadir. Ancak ters yiiz
ogrenme modelinde ise Ogrenciler yeni konuya 0n hazirlik yaptigindan dolay1 bir dersin
ortalama 25 dakikas1 konu hakkinda etkinlik ve uygulamalar yapilmaktadir. Bu planlamanin
ogrenilecek konunun daha fazla pekismesine olanak saglayacagi diistiniilebilir.

Ters Yiiz Ogrenme Modelinin Dezavantajlar

Yapilan literatiir taramasi1 sonucunda halen yeni olan bu 6grenme modelinin bir¢ok
eksik taraflar1 bulunmaktadir. Bu eksikliklerin olusturdugu dezavantajlar asagidaki gibi ifade
edilebilir;

e Farkli 6grenciler i¢in farkli 6grenme yontemleri iizerinde bir calisma yapilmamustir.

e Ders igeriklerinin ilgi ¢ekici olmamasi halinde Ogrencilerin motivasyonu diisiik
olabilecektir.

e Ders Oncesinde 6grenciye sunulan igerigin izlenip izlenmedigi hakkinda kesin bir
yarginin olmamasindan kaynaklanacak muhtemel yanilgilar olabilir.

e Ders oncesinde hazirlanip sunulan igerigi kavrayamayan 6grenciler, derse hazirliksiz
geleceklerinden dolay1 ders esnasinda uygulanan etkinliklerde yeterli performansi
gosteremeyebileceklerdir.

e Ders Oncesi igerigi izleyen 6grenci o an aklinda olusacak muhtemel sorulara yanit
alamayabilecektir.
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e Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte hazirlanmas1  gereken igeriklerin,
ogretmenlere fazladan bir ylik getirmesi anlamina gelebilmektedir.

e Olusturulacak baz1 ders igeriklerinin teknolojik ara¢ kaynakli diisiik kalitede olmast
muhtemeldir (Milman, 2012; Erdogan & Akbaba, 2017; Turan & Goktas, 2015,
s.161).

Yontem
Arastirma Modeli

Miizik 6gretiminde ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin giidiilerine ve teknolojiyle kendi
kendine 6grenmelerine olan etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada 6n test ve son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu desende var olan hazir gruplardan
eslestirilmeye caligilir. Bu desende eslestirilmis gruplar seckisiz atama yoluyla yapilir. Ancak
yapilan bu atama, eslestirilen grup diizeylerinin denk oldugu anlamima gelmemektedir. Bu
simirlamaya ragmen seckisiz atama yapilamayacak durumlarda alternatif olarak
kullanilabilecek bir desendir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz, & Demirel,
2019, s. 216).

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 6gretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde
yer alan Aktoprak Leyla-Mehmet Ali Yilmaz Ilkokulunun 4. Smf &grencileri
olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 50 Ogrenci katilmistir. iki smmfta gerceklestirilen
arastirmada bir sinif deney grubu bir smif ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Siniflar
25’er 6grenciden olugmustur. Deney grubunda dgrencilerle ters yiiz 6grenme modeline uygun
calismalar yapilirken kontrol grubu ile miifredata uygun olarak 6gretime devam edilmistir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada On test-son test eslestirilmis yari deneysel desende tasarlanan degiskenler
arasindaki iligki diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu iliski diizeylerini belirlemek igin
Miizik Dinleme, Sarki Sdyleme ve Calgi Calmaya Yonelik Giidii Olgegi (Ates & Burak,
2019) ile Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Olgegi (Demir & Yurdugiil, 2013)
uygulanmigtir. Calismada bagimli degiskenler 6grencilerin giidiilenmislik diizeyleri ve
teknolojiyle kendi kendine 6grenebilme becerisi olup bagimsiz degisken ise ters yiiz 6grenme
modeli olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun her ikisine uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi Sl¢limler
yapilmistir. Deney grubu Ogrencilerine ters yiiz 6grenme modeline uygun bir Ogretim
ortaminda miizik dersi uygulamalar1 yapilirken, kontrol grubu 6grencilerine ise MEB 6gretim
programindaki geleneksel 6grenme modeli uygulamalariyla devam edilmistir.

Deney grubu Ogrencileri i¢in Edpuzzle platformundan sanal smif olusturulmus ve ders
icerikleri olusturulan sanal smif araciligiyla dgrencilere ulastirilmistir. Ogrenci kullanimi igin
olduk¢a uygun bir ara yilize sahip bu platformun kullanilis1 6grencilere uygulama yoluyla
kavratilip kullanma basamaklar1 da ayrica videoya alinip 6grenci velilerine ulastirilmistir. 10
hafta sliren bu aragtirmada miizik dersi 6ncesinde ders icerikleri gonderilmistir. Her ders igin
bir igerik gonderilmistir. Bu iceriklerin 7 tanesi video, geriye kalan 3 tanesi ise ses kaydindan
olusmustur. Gonderilen 3 videonun belli baslt yerlerinde 6grencilere soru sorulup yanitlar
ogretmen sayfasinda degerlendirme boliimiine aktarilmistir. Miimkiin oldugunca igeriklerin
dersten bir hafta oncesinde Ogrenciye ulastirilmasi saglanmis ve igeriklerin tamami tiim
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ogrenciler tarafindan dersten once izlenmistir. Dersten 6nce izlenen igerikler derse baglarken
hatirlatilip ardindan konu ile ilgili uygulamalar yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programi ile nonparametrik
testlerden Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir.

Miizik dinleme, sarki sdyleme ve c¢algi ¢calmaya yonelik giidii 6lgeginde dlgegin yazarlar: Ates
ve Burak (2019), her boyutun giivenirlik katsayilarini ayr1 ayri hesaplamistir. Yazarlar miizik
dinlemeye yonelik giidii Olgeginin Croanbach Alpha giivenirlik katsayisinmi 0.794, sarki
soylemeye yonelik giidii 6lgeginin Croanbach Alpha giivenirlik katsayisim1 0.871, calgi
calmaya yonelik giidii 6lgeginin Croanbach Alpha giivenirlik katsayisini da 0.864 olarak
hesaplamistir. Buradan s6z konusu Olgegin giivenir ve gecerli oldugunu tespit etmistir.
Yapilan bu arastirmada da Miizik dinleme giidii 6lgeginin Croanbach Alpha katsayisi 0.65,
sarki sOyleme giidii 6l¢eginin Croanbach Alpha katsayis1 0.57 ve ¢algi ¢alma giidii 6l¢eginin
Croanbach Alpha katsayisi ise 0.78 olarak hesaplanmistir. Olgegin genel Croanbach Alpha
katsayisi ise 0.81 olarak hesaplanmistir.

Teknoloji ile kendi kendine 6grenme Slgeginin yazari Demir ve Yurdagiil (2013), dlcegi 6z
yonetim ve niyetli 6grenme olmak tizere iki boyutta giivenirlik ve gegerligini hesaplamistir.
Yazarlar bu Olcegin 6z yOnetim boyutunun giivenirlik katsayisini 0.528, niyetli 6grenme
boyutunun giivenirlik katsayisini ise 0.729 olarak hesaplamistir. Buradan s6z konusu 6lgegin
giivenir ve gegerli oldugunu tespit edilmistir. Yapilan bu arastirmada da s6z konusu 6lgegin
0z yonetim Croanbach Alpha katsayis1 0.60 ve niyetli 6grenme Croanbach Alpha katsayisi
0.62 olarak hesaplanmistir. Teknoloji ile kendi kendine 6grenme 6lgeginin genel Croanbach
Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.76 olarak hesaplanmustir.

Arastirmanin modeli, evren-Orneklem/caligma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
araclarinin gecerligi ve giivenirligi, veri toplama teknikleri, verilerin analizi, sinirliliklar
detaylandirilmalidir.

Etik Kurul izni

Arastirma kapsaminda Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ ndan
(Karar Tarihi: 05.09.2022; Karar: 234589) etik kurul onay1 alinmustir.

Bulgular

Ters yiiz 6grenme ve geleneksel 6grenme modellerine uygun miizik egitiminin
yapildig1 deney ve kontrol gruplarinin, 6n test olarak uygulanan miizik dinleme, sarki sGyleme
ve calgi calmaya yonelik giidii diizeylerinin karsilagtirilmasi i¢in nonparametrik testlerden
Mann Whitney U testi yapilmistir. Biiyiikoztlirk (2020) ve Alpar (2020) a gdre verilerin
normal dagilim gostermedigi ve gruplardaki deneklerin sayisi 30’ dan az oldugu durumlarda
nonparametrik testlerin kullanilmasi uygundur. Yapilan bu calismaya her iki gruptan 25’ er
Ogrenci arastirma kapsamina alinip toplam 50 6grenciden elde edilen veriler analiz edilmistir
Uygulanan Mann Whitney U testinden elde edilen veriler Tablo 1 ’de yer almaktadir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunun Miizik Dinleme, Soyleme Ve Calma Egilimine Y 6nelik
Giidii Diizeylerinin On Test Sonuglari

Boyutlar Gruplar n Sira ort.  Sira top. U Z p

Deney Grubu 25 23.68 592.00 267.00 .89 38
Kontrol Grubu 25 27.32 683.00

Miizik Dinlemeye
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Toplam 50

Deney Grubu 25 26.22 655.50 294.50 35 .73
Sarki Soyleme Kontrol Grubu 25 24.78 619.50

Toplam 50

Deney Grubu 25 22.14 553.50 228.50 1.64 .10
Calg1 Calma Kontrol Grubu 25 28.86 721.50

Toplam 50

Tablo 1°e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney dncesi sira ortalamalarinin
karsilastirilmasi sonucunda her ii¢ boyutta da (miizik dinleme, sarki séyleme ve ¢algi ¢calmaya
yonelik giidii) anlamli farklihgin meydana gelmedigi goriilmektedir. On test puanlarinin
karsilastirilmasi sonucunda elde edilen verilere gore 6grenme ortami Oncesi her iki grubun
deney oncesinde giidiilenmislik diizeylerinin birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.

Ters yliz 6grenme ve geleneksel 0grenme modellerine uygun miizik egitiminin
yapildig1 deney ve kontrol gruplarinin, 6gretim sonunda uygulanan miizik dinleme, sarki
sOyleme ve ¢algi calmaya yonelik giidii diizeylerinin karsilagtirilmast i¢in nonparametrik
testlerden Mann Whitney U testi yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 2 *de yer almaktadir.
Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Miizik Dinleme, Soyleme Ve Calma Egilimine Y6nelik
Giidii Diizeylerinin Son Test Sonuglari

Boyutlar Gruplar n Sira ort.  Sira top. U Z p

Deney Grubu 25 31,92 798.00 152.00 3.13  .00*
Miizik Dinlemeye Kontrol Grubu 25 19,08 477.00

Toplam 50

Deney Grubu 25 30,80 770.00 180.00  2.58 .01%*
Sarki Soyleme Kontrol Grubu 25 20,20 505.00

Toplam 50

Deney Grubu 25 29,76 744.00 206.00  2.08 .04*
Calg1 Calma Kontrol Grubu 25 21,24 531.00

Toplam 50

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deney sonrasi sira
ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda her {i¢ boyutta da (miizik dinleme, sarki sdyleme
ve calgl calmaya yonelik giidii) deney grubu lehine anlamli farkliligin meydana geldigi
goriilmektedir.  Ogrencilerin giidiilenmislik diizeylerini belirlemek amaciyla uygulama
sonrasl yapilan son test puanlarina bakildiginda ters yiiz 6grenme modeli ortaminda 6grenim
goren Ogrencilerin uygulama sonunda miizik dersine karsi giidiilenmislik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrenmede giidiilenmenin basar1 ve motivasyon i¢in &n kosul
oldugu soylenebilir. Beklenen diizeyde basar1 yoksa giidiilenmenin yeteri derecede olmadigi
ifade edilebilir (Dilekmen & Ada, 2005, s. 113-114). Bu duruma bakilarak ters yliz 6grenme
modelinin geleneksel 6grenmeye gore arastirma boyunca 6grenci giidiilenmesi iizerinde daha
etkili oldugundan dolay1 ters yliz 6grenme modeliyle 6grenim gdren Ogrencilerin miizik
dersinin daha verimli gegmesine katki sagladigi sOylenebilir.

Ters yliz 6grenme modeline uygun miizik egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve ¢algi calmaya yonelik giidii diizeylerinin 6n
test ve son test sira ortalamalarinin karsilagtirilmasi igin Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 3 ’te yer almaktadir.

120



Miizik Ogretiminde Ters Yiiz Ogrenme Modelinin
i J E D U S Jgrencilerin Giidiilenmelerine ve Teknolojiyle Kendi

Kendine Ogrenmelerine Etkisi

Tablo 3. Deney Grubu Ogrencilerinin Miizik Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya
Yoénelik Giidii Diizeylerinin On Test ve Son Test Sira Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

Boyutlar n Siraort.  Sira top. Z p

Negatif Siralar 4 10.13 40.50 2.63 .01
Miizik Dinlemeye Pozitif Siralar 17 11.21 190.50

Esit 4

Toplam 25

Negatif Siralar 10 7.95 79.50 1.79 .07
Sarki Soyleme Pozitif Siralar 13 15.12 196.50

Esit 2

Toplam 25

Negatif Siralar 7 4.93 34.50 2.99 .00
Calgi Calma quitif Siralar 15 14.57 218.50

Esit 3

Toplam 25

Tablo 3° e gore deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test sira ortalamalarinin
karsilastirilmasi sonucunda miizik dinleme ve ¢algi calma boyutunda son test sira ortalamalari
lehine anlamli bir farkliligin meydana geldigi goriilmektedir. Ancak sarki sdylemeye yonelik
giidii diizeylerinde anlamli bir farkliligin meydana gelmedigi goriilmektedir. Bu sonugtan yola
cikarak deney grubu 6grencilerinin sarki sdylemeye yonelik giidiilenme diizeylerinde anlamli
bir farklilik olmasa da miizik dinleme ve calgi calmaya yonelik gilidiilenme diizeylerinde
anlamlh bir farklilik olustugu diisiiniilebilir. Dolayisiyla deney grubu 6grencilerinin calgi
calma ve miizik dinlemeye yonelik artan bir motivasyon ve dgrenme istegi iginde oldugu
sOylenebilir.

Geleneksel 6grenme modeline dayali 6grenme ortaminda miizik egitiminin yapildig:
kontrol grubu 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi ¢almaya yonelik giidii
diizeylerinin On test ve son test sira ortalamalarmin karsilastirilmasi i¢in nonparametrik
testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4 ’te yer
almaktadir.

Tablo 4. Kontrol Grubu Ogrencilerin Miizik Dinleme, Sarki Séyleme ve Calgi Calmaya
Yoénelik Giidii Diizeylerinin On Test Ve Son Test Sira Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Boyutlar n Sira ort. Sira top. Z p

Negatif Siralar 14 12.86 180.00 1.28 .20
Miizik Dinlemeye Pozitif Siralar 9 10.67 96.00

Esit 2

Toplam 25

Negatif Siralar 14 13.39 187.50 .68 .50
Sark1 Soyleme Pozitif Siralar 11 12.50 137.50

Esit 0

Toplam 25

Negatif Siralar 13 12.12 157.50 22 .83
Calgi Calma Po;itif Siralar 11 12.95 142.50

Esit 1

Toplam 25

Tablo 4’ te elde edilen verilere gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
sira ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda her ii¢ boyutta da anlamli bir farkliligin
meydana gelmedigi goriilmektedir. Bu veriler 1518inda geleneksel egitimin kontrol grubu
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ogrencilerinin giidiilenme diizeylerinde belirgin bir fark yaratmadig: ifade edilebilir. Yeterli
glidiilenmenin olmadig1 bir egitim ortaminda Ogrenci katilimi ve basarisi da hedeflenen
seviyeye gelmesinin zor olacagi diisiiniilmektedir.

Ters yiiz 6grenme ve geleneksel 6grenme modellerine uygun miizik egitiminin yapildigi
deney ve kontrol gruplarinin, 6n test olarak uygulanan teknolojiyle kendi kendine §grenme
Olcegiyle deney oOncesi Ogrenci diizeylerini belirlemek i¢in nonparametrik testlerden Mann
Whitney U testi yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 5 ’te yer almaktadir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarmin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Diizeylerinin
On Test Sonuglart

Boyutlar Gruplar n Sira ort. Sira top. U Z p
Deney Grubu 25 34.38 859.50 90.50 436 .00*
Oz-ydnetim Kontrol Grubu 25 16.62 415.50
Toplam 50
Deney Grubu 25 23.54 588.50 263.50 96 34
Niyetli Ogrenme Kontrol Grubu 25 27.46 686.50
Toplam 50
*p<.05

Tablo 5° e gore deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deney Oncesi sira
ortalamalarinin karsilastirilmasi sonucunda 6z-yonetim boyutunda deney grubu dgrencilerin
lehine anlamli farkliligin meydana geldigi goriilmektedir. Niyetli 6grenme boyutunda ise
kontrol grubu o6grencilerinin sira ortalamasinin  deney grubu Ogrencilerinin = sira
ortalamasindan yiiksek olmasina ragmen anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Elde
edilen veriler 1518inda, deney grubu Ogrencilerinin 6z yonetim boyutundaki diizeylerinin
kontrol grubuna gore daha iyi seviyede oldugu ancak niyetli 6grenme boyutunda ise iki
grubun birbirine es deger oldugu sdylenebilir.

Ters yiiz 6grenme ve geleneksel 6grenme modellerine uygun miizik egitiminin
yapildig1 deney ve kontrol gruplariin, son test olarak uygulanan teknolojiyle kendi kendine
ogrenme Olcegiyle 0grencilerin seviyelerini belirlemek i¢in nonparametrik testlerden Mann
Whitney U testi yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 6 ’da yer almaktadir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarmin Teknolojiyle Kendi Kendine Ogrenme Diizeylerinin
Son Test Sonuglari

Boyutlar Gruplar n Sira ort.  Sira top. U Z p

Deney Grubu 25 34,36 859,00 91.00 434 .00*

Oz-yonetim Kontrol Grubu 25 16,64 416,00

Toplam 50

Deney Grubu 25 31,82 795,50 154.50 3.08 .00*

Niyetli Ogrenme Kontrol Grubu 25 19,18 479,50

Toplam 50

*p<.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu o6grencilerinin son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmast sonucunda hem 06z-yonetim hem de niyetli 6grenme
boyutunda deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli farkliligin meydana geldigi
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goriilmektedir (p=.00). Elde edilen verilere bakildiginda ters yiiz 6grenme modelinin teknoloji
destekli bir 6grenme modeli oldugundan dolay1 teknoloji ile birlikte kendi kendine 6grenme
diizeyinin deney grubu 6grencileri lehine anlamh bir fark yarattigi ifade edilebilir. Giinlimiiz
sartlarinda aktif kullanimi giderek artan teknolojinin 6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise ¢aginda
bulunan 6grencilerin egitiminde kullanilmasi ¢agin da bir gerekliligi haline gelmekte olup,
ogrenme ortamlarinda kullanimi 6grenci lehine fayda vermektedir (Kenna, 2014; Lin & Chen,
2016; Ozdemir, 2016; Hidayat & Dzulfigar Praseno, 2021; (Kahramanoglu & Senel, 2018;
Giménez & Porlan, 2017; Kaya, 2018). Egitimde teknoloji kullanimin1 gerektiren ters yiiz
o0grenme modelinin 6grencinin kendi kendine bilgiye ulasabilmesi adina 6nemli bir katki
saglayacagi ifade edilebilir.

Ters yiiz Ogrenme modeline uygun miizik egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin teknolojiyle kendi kendine O6grenme diizeylerinin on test ve son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmasi i¢in nonparametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 7 ’de yer almaktadir.

Tablo 7. Deney Grubu Ogrencilerin Teknoloji ile Birlikte Kendi Kendine Ogrenme
Seviyelerinin On Test Ve Son Test Sira Ortalamalarinin Karsilastiriimas.

Boyutlar n Sira ort. Sira top. Z p
Negatif Siralar 14 12.89 180.50 .88 38
Oz-yonetim Pozitif Siralar 10 11.95 119.50
Esit 1
Toplam 25
Negatif Siralar 5 9.10 45.50 282 .01*
. Pozitif Siralar 18 12.81 230.50
Niyetli Ogrenme Esit 3
Toplam 25
*p<.05

Tablo 7° ye bakildiginda deney grubu ogrencilerinin on test ve son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmas: sonucunda 6z yonetim boyutunda anlamli bir farkliligin
meydana gelmedigi goriilmektedir ((Z=.88; p=.38). Buna ragmen niyetli 6grenme boyutunda
son test sira ortalamalar1 lehine anlamli bir farkliligin meydana geldigi goriilmektedir (Z=2.82
p=.01). Teknoloji destekli harmanlanmis bir 6grenme modeli olan ters yiiz Ogrenme
modelinin 6grencilerde teknoloji kullanimini daha etkin kullanmasina olanak saglar (Fulton,
2012; Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013; Talbert, 2012; Zownorega, 2013).
Bu diisiince ve elde edilen veriler 1s181nda ters yiiz 6grenme modeliyle egitim goren deney
grubunun arastirma oncesine gore niyetli 6grenme boyutunda anlamli bir farkla giidiilendigi,
0z yonetim boyutunda ise glidiilenme diizeyinin seviye olarak korundugu ifade edilebilir.

Geleneksel 6grenme modeline uygun miizik egitiminin yapildig1 kontrol grubu
ogrencilerinin teknolojiyle kendi kendine 6grenme diizeylerinin 6n test ve son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmasi icin nonparametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmistir. Elde edilen veriler Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Kontrol Grubu Ogrencilerin Teknoloji ile Birlikte Kendi Kendine Ogrenme
Seviyelerinin On Test Ve Son Test Sira Ortalamalarmin Karsilastiriimasi

Boyutlar n Sira ort. Sira top. Z p

Negatif Siralar 7 11.86 83.00 142 .16
Oz-yonetim Pozitif Siralar 15 11.33 170.00

Esit 3

Toplam 25

Negatif Siralar 18 12.58 226.50 270 .01%*
Niyetli Ogrenme Po;itif Siralar 5 9.90 49.50

Esit 2

Toplam 25
*p<.05

Tablo 8 de goriildiigii iizere kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sira
ortalamalarinin karsilastirilmas: sonucunda 6z yonetim boyutunda anlamli bir farkliligin
meydana gelmedigi goriilmektedir ((Z=1.42; p=.16). Buna ragmen niyetli 6grenme boyutunda
son test sira ortalamalari aleyhine anlamli bir farkliligin meydana geldigi goriilmektedir
(Z=2.70 p=.01). Geleneksel egitimin yapildig1 kontrol grubunun aragtirma sonucunda elde
edilen verilerine bakarak teknolojiyle kendi kendine 6grenme becerisinde kontrol grubunda
olumlu ve olumsuz anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. Ancak bu verilere dayanarak
kontrol grubunun niyetli 6grenme boyutunda siire¢ sonunda olumsuz bir diisiisiin oldugu
sOylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Miizik dinleme, sarki sdyleme ve calgi calma giidii diizeylerinin belirlenmesine
yonelik yapilan 6n testte deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla gruplarin gilidiilenme diizeyleri bakimindan denk
oldugu anlagilmistir. Deney grubu 6grencilerine hibrit bir 6grenme modeli olan ters yiiz
ogrenme modeli uygulandigindan dolay1 s6z konusu gruptaki 6grencilerin, geleneksel egitim
yapilan kontrol grubu 6grencilerine gore teknoloji ile kendi kendine 6grenme diizeylerini
arastirmak icin arastirma dncesi 6n test uygulanmistir. On test olarak uygulanan teknolojiyle
kendi kendine 6grenme Olcegi bulgularina gore deney grubu Ogrencilerinin 6z yonetim
boyutundaki diizeyleri kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmistir. Ancak niyetli 6grenme
boyutunda her iki grubun denk oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n
testler sonucunda elde edilen bulgularinin bu yar1 deneysel arastirma igin yeterli oldugu
kanaatine varilmstir.

Aragtirma sonucunda ters yiiz O0grenme modelinin uygulandigi deney grubunun
gilidiilenme diizeyinde, geleneksel 6grenme modeli uygulanan kontrol grubuna gore anlamli
bir farklilik olustugu tespit edilmistir. Bu anlamli farkliligin her ii¢ boyutta da (miizik
dinleme, sarki sdyleme calgi calma) ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Derse karsi ilgi ve basari
gerekli glidillenme diizeyi ile dogru orantilidir. Yeterli giidiilenme diizeyine ulagmis 6grenci
basart icin siirekli bir caba igerisinde olacaktir (Ciner, 2022). Geregince motive olmus
ogrencilerin akademik basariya daha kolay erisebilecegi ifade edilebilir. Bu sonug ters yiiz
o0grenme modelinin uygulandig1 simifin ders katilimi ve basarisinin daha yiiksek olabilecegini
gostermektedir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarina yapilan teknolojiyle kendi kendine
ogrenebilme testinin sonuglarina gore hem 6z yonetim hem de niyetli 6grenme boyutunda
deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug
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Ozdemir (2016) ve Oztiirk (2016) tarafindan yapilan arastirmalardaki sonuglarla da
uyusmaktadir. Ters yliz 6grenme modelinin en 6nemli ayaklarindan biri olan teknoloji
kullannm1 sayesinde oOgrencilerin erken yasta teknolojiyi dogru kullanma ve teknoloji
sayesinde kendi kendine bilgiye erisme becerisi kazanabilecegi sonucuna varilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin miizik dinleme, sarki sdyleme ve c¢algi ¢almaya yonelik
giidii diizeylerinin 0n test ve son test sira ortalamalarinin Wilcoxon isaretli siralar testi
karsilagtirilmas1 sonucunda miizik dinleme ve calgi ¢alma boyutunda anlamli bir farkliligin
olustugu ancak sarki sdyleme boyutunda anlamli bir farkliligin olusmadig: tespit edilmistir.
Bu tespit dogrultusunda ters yiiz 68renme modelinin deney grubu Ogrencilerinin miizik
dinleme ve calgi ¢alma motivasyonuna olumlu katki yaptig1 sonucuna varilabilir. Ancak elde
edilen veriler, geleneksel 6grenme modelinin yapildig1 kontrol grubunda her ii¢ boyutta da
(miizik dinleme, sarki sdyleme, ¢algi ¢alma) giidiilenme diizeylerinde anlamli bir farkliligin
olugsmadigini1 géstermektedir. Buna gore geleneksel 6grenme modeliyle 6grenim goren grubun
giidiilenme diizeylerinin yeterince degismedigi sonucuna varilabilir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarmin teknolojiyle kendi kendine
ogrenebilme diizeylerinin On test ve son test sira ortalamalarinin Wilcoxon isaretli siralar testi
karsilagtirilmas1 sonucunda deney grubunun 6z yonetim boyutunda anlamli bir farklilik
olusmadig1 ancak niyetli 6grenme boyutunda anlamli bir farklilik olustugu tespit edilmistir.
Kontrol grubunun 6n test ve son test sira ortalamalarmma bakildiginda ise 6z yonetim
boyutunda anlamli bir farkliligin olmadig1 ancak niyetli 6grenme boyutunda son test sira
ortalamalar1 aleyhine anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Bu sonuglar neticesinde
ters yliz 0grenme modeli uygulanan smifin niyetli 6grenme konusunda olumlu ydnde
ilerlemesine ragmen geleneksel 6grenme modeli uygulanan sinifin ise tam tersine olumsuz
yonde ilerledigi sonucuna varilabilir.

Arastirmada elde edilen bulgular 1518inda ortaya ¢ikan ana fikirler aciklanmali ve
tartisilmalidir. Caligmanin bulgularma ve sonucuna uygun onerilerde bulunulmalidir. Bununla
birlikte alanyazina katki saglayacak, ileride yapilabilecek c¢alismalara ve uygulamalara
yonelik onerilerde bulunulabilir.

Elde edilen bu sonuglar 15181nda asagida maddeler halinde 6neriler sunulmustur:

e Alanyazinda ters yiiz Ogrenme modeli incelendiginde yapilan arastirmalarin
agirlikli olarak lisans, ortaokul ve lise grubu 6grencileri lizerinde gerceklestirildigi
anlasilmaktadir. Bu model ile ilgili ¢alismalar ilkokul ve anaokulu seviyesinde de
yapilabilir.

o llkokul 4. simf miizik ders kitabimin 1. {initesiyle simirlandirilan arastirma bu
alanda yapilan ilk caligmadir. Diger tnitelerle ilgili de arastirmalar yapilip ters yiiz
o0grenme modelinin ilkokul grubu miizik derslerindeki etkisi daha detayl
incelenebilir.

e Gelisen teknolojiyle birlikte egitimde de siirekli farkli arayislara yonelim soz
konusudur. Bu arayiglarin temelinde ise her zaman daha nitelikli bir egitim
faaliyetinin gerceklesmesi ¢abasi yer almaktadir. Dolayisiyla yasanan yeniliklerin
teknolojiden bagimsiz olmasi miimkiin gériinmemektedir. Halihazirda ders veren
O0gretmenlerin ve Ogretmen olacak adaylarin teknolojiyi kullanim becerilerini
stirekli iyilestirmeleri adina uygun ortamlar yaratilabilir.
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Yapilan arastirmada cevrim i¢i egitim platformlarindan Edpuzzle sistemi
kullanilmis ve sanal bir simif olusturulmustur. Ancak teknolojik arag-gere¢ ve
internet alt yapisinin yetersizligine karst Oonlemler alinabilir. Cevrim dis1 yeni
platformlar olusturulup egitim igeriklerine her bireyin ulasmasini saglanabilir.

e Ters yiiz 6grenme modeli, yakin zamanda ortaya ¢ikan bir modeldir. Ogretmen,
yonetici ve velilerle goriisiilerek bu modelin olumlu ve olumsuz yoénlerine yonelik
nitel arastirmalar yapilabilir.

e Ters yliz 6grenme modelinin uygulanma asamasinda 6grencinin evde yasadigi
problemlere yonelik arastirmalar yapilabilir ve ¢6zlim 6nerileri sunulabilir.

e Bu arastirmada ters yliz 6grenme modeliyle yapilan 6gretim soncunda 6grencilerin
miizik dersine kars1 giidiilenmislik diizeyleri ve teknolojiyle kendi kendine
ogrenebilme becerileri dl¢lilmiistiir. Yapilacak yeni aragtirmalarda 6grencilerin bu
model sonucunda miizik dersine kars1 tutumlari, kalicilik ve akademik basarilarina
etkileri arastirilabilir.
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