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Ters yiiz 6grenme modeli, 6gretmenlerin belirledigi dijital kaynaklari 6grencilere smnif
disinda kullanilabilir bir platform aracilifiyla aktardigi, geleneksel 6gretim yontemlerinden
farkli bir 6grenme yaklasimidir. Bu model, geleneksel egitim yaklasimini tamamen tersine
cevirme fikrine dayanmaktadir. Diger bir deyisle normalde O6grencilerin smuf iginde
yaptiklari, snif disinda yaptiklari ile yer degistirilir. Bu modelin temel prensibi, 6grencilerin
smif disinda O6grendigi icerigin, smif iginde Ogretmenlerinin rehberliginde daha iyi
anlamalar1 ve pekistirmelerini saglamaktir. Bu calismanin amaci,
modelinin “Kitle Iletisiminde Arapca” dersi igin kullanilabilirligine yo6nelik bir haftalik ders
plani Onerisi sunmaktir. Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
teknigi kullanilmistir. Dokiiman analizi i¢in ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili alanyazin

ters yliz Ogrenme

taramasi yapilmis olup Yiiksekogretim kurumlarinda Arap Dili Egitimi boliimlerinde
okutulan “Kitle Tletisiminde Arapga” dersinin 6grenme kazarmimlari ve ders igerigi
incelenmistir. Elde edilen veriler 1s1ginda ters yiiz 6grenme modelinin “ders 6ncesi siireg
tasarimi, smif igi siireg tasarimi, sinif disi siireg tasarimi, 6lgme ve degerlendirme” asamalar:
odak alinarak bir haftalik ders plani tasarlanmistir. Bu agsamalar takip edilerek hazirlanan
plan1 uygulandiginda o&grencilerin bagarisinin  ve motivasyonunun artacagi
distiniilmektedir.
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The flipped learning model is a learning approach that differs from traditional teaching
methods in which the teachers present the digital resources determined by the teachers to
the students through a platform available outside the classroom. This model is based on the
idea of completely flipping the traditional approach to education. In other words, what
students normally do in the classroom is replaced by what they do outside the classroom.
The basic principle of this model is that the content learned by students outside the
classroom is better understood and reinforced in the classroom under the guidance of the
teacher. This study aims to offer a proposal for a weekly lesson plan for the usability of the
flipped learning model for the course "Arabic in Mass Communication". In this study, the
document analysis technique, one of the qualitative research methods, was used. The
literature on the flipped learning model was reviewed for document analysis. The learning
outcomes and content of the "Arabic in Mass Communication" course in Arabic Language
Education departments in higher education institutions were analyzed. According to all
findings, a weekly lesson plan was designed by focusing on the stages of "pre-course process
design, in-class process design, out-of-class process design, measurement and evaluation" of
the flipped learning model. It is considered that students' success and motivation will
increase when these stages in the process design are followed and the lesson plan is
implemented.
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Giris

Gliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla yayilmasiyla birlikte teknolojinin egitim
alaninda kullanimi da biiyiik 6l¢iide artmistir. Bu gelismenin sonucunda, internet ve teknolojik araglar
bireyin egitim hayatinin ilk giiniinden itibaren 6grenme siireglerinde 6nemli bir rol oynamakta ve
yasam boyu 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi haline gelmektedir. Ayrica hizla gelisen teknoloji;
egitim ortamlari, 6gretim yontemleri ve araglar1 konusunda gesitli secenekler sunmaktadir. Giincel
Ogretim yontemleri ve araglarin1 benimseyen egitimciler, 6grencilerin 6grenme deneyimlerine destek
olmak amaciyla bilgi ve iletisim teknolojilerine dayali egitim yaklasimlar1 gelistirmektedirler. Bu

noktada “Ters Yiiz Ogrenme Modeli” de bu yeniliklerden biri olarak 6ne ¢itkmaktadir.

Ters yiiz 6grenme modeli, 6gretmenin belirledigi dijital kaynaklar1 6grencilerle siuf disindaki
bir platform araciligiyla paylastigi, Ogretim yontemlerinin yeni bir seklini temsil etmektedir. Bu
ogrenme modelinde ilgili icerikler, simf disindaki bu platform {izerinden asenkron bir bi¢imde
sunulmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012). Smif ici etkinlikler ise, 6grencilerin aktif katilimini tesvik
eden, igbirligine dayal1 ve etkilesimli problem ¢bzme aktiviteleriyle birlikte pekistirme uygulamalarini
icermektedir (Toto ve Nguyen, 2009). Bu sekilde, 6grenciler simif ortaminda daha aktif olmakta ve

ogrendiklerini genis bir yelpazede smuf ici etkinliklerle pekistirmektedirler (Crouch ve Mazur, 2001).

Bergmann ve Sams (2012), her dersin daima tiim Ogrencilere erisilebilecek sekilde
doniistiiriilebilecegini belirtmislerdir. Ters yiliz 6grenme modeli, baslangicta derse katilamayan
ogrencilerin geride kalmamalarini saglamak amaciyla gelistirilmis, daha sonra ise bu yaklasim bir
6gretim modeline doniismiistiir. Bu model, geleneksel sinif egitimi anlayisini tamamen tersine ¢evirme
fikrine dayanmaktadir. Diger bir deyisle normalde smifta yapilanlar, simf disinda Ogrencilerin
yaptiklar: ile degistirilir veya yer degistirir. Brame (2013) bu modeli, 6grencilerin sinif disinda yeni
materyale maruz kaldiklar1 okuma veya video izleme yoluyla edindikleri bilgiler olarak
tanimlamaktadir. Ogretmen smuf igi siireci problemler ¢ozerek ve tartismalar yaparak
degerlendirmektedir. Modele gore derste islenecek konuyu ilk olarak Ogrencilerin ders saatleri
disinda, elektronik ortamda kayith materyalden &grenmeleri saglanmaktadir. Ders esnasinda ise
derslerin 6devleri ve uygulamasi yapilmaktadir. Bu modelin 6gretim anlayisina bakildiginda, Bloom
Taksonomisine gore piramit, ters yiiz 6grenmede tersine donmektedir (Sams ve Bergmann, 2014).
Ogrenme siirecinin en kritik agamalari olan uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme adimlari, sirf
ici ortamda hayata gegirilmektedir (Kara, 2016).

Ters yiiz 6grenme modelinin temel prensibi, 6grencilerin simif disinda 6grendigi icerigin, sinif
icinde 6gretmenlerinin rehberliginde daha iyi anlamalar1 ve pekistirmelerini saglamaktir (Herreid ve
Schiller, 2013). C)grencﬂer smif disinda ders dinleyerek veya videolar: izleyerek konulara odaklanirlar

ve ardindan smnif iginde Ogretmenleriyle etkilesimde bulunarak ve pratik uygulamalarla konulari
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igsellestirirler. Bishop ve Verleger (2013), ters yiiz 0grene modelinin, egitimde iki temel bileseni
birlestiren bir yontem oldugunu one siirmektedirler. Bunlardan ilki video dersleri gibi bilgisayar
teknolojilerinin kullanimi, ikincisi ise etkilesimli 6grenme aktivitelerine katilimdir. Buna ek olarak
O0grenme ortaminu ters yiiz 6grenme modeli olarak adlandirilabilmek icin dersler dort ana bileseni
icermelidir (Flipped Learning Network [FLN], 2014). Ik olarak, egitimciler 6grenme ortamini ve
zamanini esnek bir sekilde yapilandirmali, bireysel ve grup beklentilerini ve gereksinimlerini goéz
oniinde bulundurmalidir. Tkinci olarak, 6gretmenler igerikleri ayrintili bir bigimde sunmali, 6grenci
merkezli bir yaklasim benimsemeli ve 6zel 6grenme kiiltiirlerini yansitan zengin 6grenme firsatlar1 ve
etkinlikleri sunmalidir. Ugiincii olarak, egitimciler diizenli olarak igeriklerin zorluk seviyesini ve
ogrencilerin aldig1 notlar ile ilerlemelerini takip etmeli, ayrica 6grencilerin kavramsal anlayisini en iist
diizeye cikaracak etkin Ogrenme stratejileri uygulamalidir. Son olarak oOgretmen, Ogrencilerin
gelisimini siirekli olarak gozlemleyen, anlik geri bildirimler sunan ve &grencilerin performansini

degerlendiren profesyonel bir egitimci olmalidur.

Ters yiiz 6grenme modeli, geleneksel 6grenme ortamlarinin yerine gegen bir alternatif olarak
arastirmacilarin ve egitimcilerin ilgisini cekmektedir. Teknolojik araclardaki gelismeler, interaktif
videolar, smif ici etkilesimli aktiviteler ve video konferans sistemleri gibi, ters yiiz siflarin genis
capta benimsenmesine olanak saglamaktadir (Johnston, 2017). Bununla birlikte egitimde teknoloji
kullanimini tegvik etmek amaciyla, ters yiiz 6grenme modelinin okullarda en etkili 6gretim ortamlarini
olusturdugu o6ne siiriilmektedir (Hamdan, McKnight, McKnight ve Arfstrom, 2013). Alanyazindaki
akademik calismalar, videolarin sif disinda 6gretim araci olarak yaygin sekilde kullanildigini, aktif
katilmli ve etkilesimli gorevlerin ise simif icinde uygulandigini ortaya koymaktadir (Basal, 2015;
Graziano, 2017; Herreid ve Schiller, 2013; Hsu, 2017; Lage, Platt ve Treglia, 2000; Roehling, Root-Luna,
Richie ve Shaughnessy, 2017; Song ve Kapur, 2017; Zengin, 2017). Ogrencilerin ilgisini geken
videolarin kullanimi, etkili katilim ve 6grenci odakli 6grenmeyi destekleyerek icerige daha fazla
odaklanmalarini saglayabilir (Herreid ve Schiller, 2013). Teknolojiden yararlanarak, egitmenler hem
video materyalleri olusturmakta hem de internet {izerinde mevcut olan agik erisimli videolardan

faydalanmaktadirlar (Sherer ve Shea, 2011).

Bu modelde &grencilerin simifta bir ders dinlemesi ve smif disinda problemleri ¢dzmeleri
yerine, evde ders materyali ve video yoluyla ders igerigini Ogrenmeleri ve sinifta Sgretmen
rehberliginde problem ¢6zme, analiz ve tartismalara katilmalar1 saglanmaktadir. Ters yiiz 6grenme
modelinin savunuculari, yiiksekogretimde Ogretim ve Ogrenmeyi tersine cevirmenin birgok
avantajindan bahsetmektedir:

e Ogrencilere kendi hizlarinda 6grenme imkani tanir.

e Ders materyali ile etkin bir sekilde katilimlarini tesvik eder.
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e Smif zamanini daha etkili, yaratic1 ve aktif 6grenme etkinlikleri igin serbest birakir.

o Ogretmenlere 6grencilerle etkilesim ve degerlendirme icin genisletilmis firsatlar sunar
ve Ogrenciler Ogrenmeleri konusunda kontrol ve sorumluluk alir (Betihavas,

Bridgman, Kornhaber ve Cross, 2015; Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia, 2015).

Ters yiliz 6grenme modelinin 6grenci basarisini yiikseltme ve Ogrencilerin motivasyonunu
artirma hedeflerine ulasabilmesi i¢gin iyi bir sekilde planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu
nedenle, 6gretmenler daha fazla gorev ve sorumluluk {istlendikleri icin derslerin dnceden dikkatlice
hazirlanmasi gerekmektedir. Ders planlamasi, Ogretmenin Onceden belirlenen igerikleri nasil
isleyecegini gosteren bir yol haritasi sunmaktadir. Ogretmenler ilk olarak derste iglenecek konular
nasil ele alacaklarina dair onceden stratejiler belirlemektedirler. Egitim siireci genelde planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusmaktadir. Bu asamalarin etkili bir sekilde
diizenlenmesi ve hazirlanmasi, Ogretim siirecinde Ogrenci basarisini artirabilir. Dersin hazirlik
asamasinda yapilan plan, 6gretmen ve 6grenciler i¢in olumlu sonuglar dogurabilir. Hedeflere en hizli
ve etkili bir sekilde ulasmanin yolu, iyi bir planlama yapmaktan ge¢gmektedir. Dogru bir plan, ders
Oncesi ve sonrasi tiim siireglerde biitiin ilgili taraflara biiyiik faydalar saglayabilir. Diger bir deyisle,
derslerin iyi planlanmasi, Ogrencilerin 6grenme deneyimini artirirken, Ogretmenlerin de Ogretim
stirecini etkili bir sekilde yonetmelerine yardimci olmaktadir. Simifin ters yiiz edilmesi, egitimde
devam eden bir dizi degisimi temsil etmektedir; 6gretmen merkezli 6gretim stratejilerinden (6rnegin

ders verme) 0grenci merkezli 6gretim stratejilerine (6rnegin aktif 6grenci katilimi) gecis yapilmaktadir.

Geleneksel 6grenme modeli ile ters yiiz 6grenme modeli karsilastirildiginda sinif igi ve simif
dis1 etkinlikler, bu etkinlikler igin belirlenen siire, 6gretmen ve Ogrenci iizerine diisen gorevler
acgisindan bir¢ok farklilik goriilmektedir. Ders akisi agisindan karsilastirildiginda ilk olarak sinf igi
uygulamalarla sinif dis1 uygulamalarin yer degistirdigi soylenebilir. Geleneksel 6grenme modelinde,
dersin teorik kismui genellikle smif ortaminda 6gretmen tarafindan yiiriitiliirken, ters yiiz 6grenme
modelinde Ogretmen ders igerigini Ogrencilerle ders Oncesinde paylagsmaktadir. Bu sekilde teorik
kismin 6gretimi sinif disinda gergeklesmektedir (Bergmann ve Sams, 2012, s. 13; Strayer, 2012, s. 172).
Ayrica bu modeli her 6grencinin kendine 6zgii bireysel bir 6grenme hiz1 oldugu igin sinf disi ortamda
istedikleri zaman ve tempoda 6grenme firsati sunmaktadir (Lage vd., 2000, s. 33). Ogrencilerin ders
oncesinde konu ile ilgili videolar izlemeleri saglanarak derse daha hazir hale gelmeleri saglanabilir. Bu
sekilde ogrencilerin derste islenecek konuya yonelik hazirbulunusluk diizeyleri {iist seviyeye
cikarilabilir. Zownorega (2013), 6grenme asamalar1 geleneksel 6grenme yaklasimi ve ters yiiz 6grenme

modeli baglaminda nasil gerceklestigini gostermektedir.
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Geleneksel Model

Ogretmenin bilgiyi Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen Ev 6devleri ile konunun
aktarmasi kavramast aktivite yapilmasi pekistirilmesi

Ters Yiiz Stmf Modeli

Ders ile ilgili hazarlanan ~ Ogrencinin konuyu - Konuyu destekleyen Ogretmen ya.rd.m'u ile
materyallerin kavramasi aktivite yapilmasi konunun
cahsilmasi pekistirilmesi

Sekil 1. Geleneksel 6gretim yaklasimu ile ters yiiz 6grenme modelinin karsilastirmasi. Moravec, M.,
Williams, A., Aguilar-Roca, N. & O'Dowd, D. K. (2010). Learn before lecture: A strategy that improves
learning outcomes in a large introductory biology class. CBE - Life Sciences Education, 9(4), 473-481.

Sinf ici ve smif dist uygulamalar i¢in belirlenen siire agisindan karsilastirildiginda birtakim
farkliliklar goriilmektedir. Asagidaki tabloda, Bergmann ve Sams’e (2012) gore her iki model igin ders

stirecinde etkinliklere ayrilan siirelerin dagilimi gosterilmektedir:

Tablo 1. Geleneksel Sinif ile Ters Yiiz Sinifin Siire A¢isindan Karsilagtirilmast

Geleneksel Yontem Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Etkinlik Siire Etkinlik Siire
Hazirlik Asamasi 5dk. Hazirlik Asamasi 5 dk.
Odev Kontorlii ve Geri Bildirim 30 dk. Videolar ile flgili Soru-Cevap Etkinligi 30 dk.

Yeni Icerigin Ogrenciye Aktariimasi 45 dk. Konu ile flgili Uygulama ve Etkinlikler 65 dk.

Konu ile {lgili Uygulama ve Etkinlikler 20 dk.
Bergmann, J. & Sams, A. (2012). Flip your classroom: reach every student in every class every day. Eugene &

Alexandria: International Society for Technology in Education kaynagindan uyarlanmistir.

Yukaridaki tablo incelendiginde her iki modelde de ders 1sinma aktiviteleriyle baglamaktadir.
Geleneksel yontemde 1sinma aktiviteleri hemen sonrasinda bir dnceki hafta islenen derse yonelik 6dev
kontrolii yapilmaktadir. Ters yiiz 6grenme modelinde ise bu siire 6grencilere ders dncesinde izlemeleri
igin verilen videolarla ilgili soru-cevap etkinligi yapilmaktadir. Geleneksel egitimde yeni bir igerigin
Ogrenciye aktarilmasi ve konu ile ilgili uygulama ve etkinliklerin yapilmas: icin belirlenen siire igin
ters yliz 6grenme modelinde konu ile ilgili uygulama ve etkinliklere yer verilmektedir. Bu durumda

ters yiiz 6grenme modeli derste ddev kontrolii, geri bildirim ve yeni igerigin 6grenciye aktarilmasi
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asamalarini gegerek dogrudan etkinlik ve uygulama asamasinda gectigi sdylenebilir. Ogrenciler derste
islenecek konu hakkinda sinif disi ortamda videolar araciligryla bilgi edindigi i¢in ders esnasinda konu
ile ilgili soru-cevap ve uygulamalar yapilmaktadir. Ters yiiz 6grenme modelinin etkinliklere ve
uygulamalara daha fazla zaman ayirdig1 soylenebilir.

Son olarak bu iki model Bloom Taksonomisi agisindan karsilastirildiginda piramidin tersine
dondiigii goriilmektedir (Sams ve Bergmann, 2014). Her iki modeli Bloom Taksonomisi'ne gore

karsilastirilmasi asagida verilmistir:

Geleneksel f)grenme Ters Yiiz égrenme

Degerlendirme

Degerlendirme

Analiz Etme Analiz Etme

Uygulama Uygulama

Kavrama

Kavrama

Sumf Ici Sumf Dist

Hatirlama Hatirlama

Sekil 2. Ters yliz 6grenme modeli ve geleneksel 6grenme modelinin Bloom Taksonomisi'ne gore
karsilastirilmasi. Hayirsever, F. & Orhan, A. (2018). Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin kuramsal
analizi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 572-596.

Geleneksel 6grenme modelinde 6gretmen dersi sinifta anlattigi igin 6grenci pasif bir sekilde
dinlemektedir. Bu durumda piramidin ilk iki basamagindaki hatirlama ve kavrama diizeyindeki
o6grenmeler sinif iginde yapilmaktadir ve 6grenciler 6gretmene ihtiya¢ duydugu sonraki agsamalar ders
disinda kalmaktadir. Ters yiiz 6grenme modelinde ise Bloom Taksonomisinin ters gevrilmesiyle ilk iki
basamaktaki hatirlama ve kavrama diizeyleri ders disinda yapilmaktadir. Demetry (2010), ters yiiz
0grenme modelinin temelinde sinif i¢inde zamanin aktif bir sekilde kullanilmasini amaglandigini
belirtmistir. Ogrenciler derste islenecek konuyu siif diginda 6grenerek derse gelmektedir. Sinuf iginde
ise uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma diizeyinde Ogretmen Ogrencilere rehberlik
etmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amacy, ters yiiz grenme modeline gére “Kitle Iletisiminde Arapga” dersi igin

bir ders plani 6nerisinde bulunmaktir. Buradan hareketle asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ters yiiz 6§renme modeline gore Kitle Tletisiminde Arapca dersi icin ders 6ncesi siireg tasarimi

nasil yapilir?
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2. Ters yiiz 6grenme modeline gore Kitle Tletisiminde Arapca dersi icin sinuf dig siire¢ tasarimi
nasil yapilir?

3. Ters yliz 6grenme modeline gore Kitle Iletisiminde Arapga dersi igin sinif ici siire¢ tasarimi
nasil yapilir?

4. Hazirlanan ders planinin 6l¢me ve degerlendirme asamasi nasil diizenlenmelidir?
Bu modele gore hazirlanan ders plani onerisinin alana, yabanci dil olarak Arapga 6grenenlere

ve Arapca 6gretmenlerine katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.
Yoéntem

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilmis ve bu
teknikle veriler toplanmistir. Nitel arastirma, yapilandirilmamis gézlem, yapilandirilmamis goriisme
ve dokiiman incelemesi gibi tekniklerle nitel verilerin toplandigi, olgularin ve olaylarin kendi dogal
baglamlarinda gercekci ve biitiinciil bir bigimde sunuldugu bir siireci ifade etmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Dokiiman analizi, yazili belgelerin icerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek
i¢in kullanulan bir nitel arastirma yontemidir (Wach ve Ward, 2013). Bu analiz yontemiyle ters yiiz
ogrenme modeli ile ilgili alanyazin taramas: yapilmis olup Yiiksekogretim kurumlarinda Arap Dili
Egitimi boliimlerinde okutulan “Kitle Iletisiminde Arapga” dersinin grenme kazammlar: ve ders
icerigi incelenmistir. Ardindan ters yiiz 6grenme modelinin “ders Oncesi siire¢ tasarimi, sinif i¢i siireg
tasarimi, sinuf disi siire¢ tasarimi, 0l¢me ve degerlendirme” asamalari odak alinmistir. Elde edilen
veriler 1s181inda yiiksekogretim diizeyinde Arap Dili Egitimi Boliimlerinde 3. smifta okutulan “Kitle

[letisiminde Arapga” dersine yonelik bir ders plani 6nerisi hazirlanmistir.
Bulgular
Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Ders Plan1 Hazirlama

Bu boliimde Yiiksekogretim diizeyinde Arap dili egitimi veren boliimlerde okutulan “Kitle
Iletisiminde Arapga” dersi “Haber Yazma - Haber Sunma” konusu igin ters yiiz 6grenme modeline
gore ders islemek isteyen 6gretim elemanlari igin bir ders nerisi sunulacaktir. Ogrencilerin kitle
iletisim araglarini tanimasi, dzelliklerini kavramasi, terminolojiye hakim olmasi ve Kkitle iletisim dilini
kullanabilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Dersin konu bashginin belirlenmesinden sonra izlenecek

asamalar asagida belirtilmistir (Yaman ve Yiiksel, 2017):
> Ders Oncesi Siire¢ Tasarimi
> Smnuf Ici Siireg Tasarimi
»  Siif Digi1 Suire¢ Tasarimi
>

Olgme - Degerlendirme
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Bu basliklar altinda ders igeriginin hazirlanmasi, smif ici - simf dis1 siirecin tasarlanmasi ve
etkinliklerin uygulanabilmesi, bir haftalik bir siireci kapsamasi dngoriilmektedir. Ogrencilerin bu

dersin sonunda edinecegi kazanimlar asagida belirtilmistir:
e Haber yaziminda kullanilan iislup, kelime ve dilbilgisi yapilar1 hakkinda bilgi sahibi olur.
¢ Bir haberde olmas: gereken nitelikleri ve 6zellikleri bilir.
e Haber yazma tekniklerini bilir.
e Arapca kitle iletisim organlar arasindaki fark: ayirt eder.
e Arapca haber yazarken kalip ve esdizimsel Oriintiileri kullanir.
e Bir haber basliginda olmasi gereken 6zellikleri bilir.
e Ters Piramit yontemini kullanarak ile haber metni iiretir.
e Arapca haber sunumu yapar.
e Bir kelime grubundan yola ¢ikarak haber metni tasarlar.
Ders Oncesi Siire¢ Tasarimi

Bu asamada ders materyalinin hazirlanma siireci, materyal ve kaynak cesitliligi onemlidir.
Materyal olarak okuma calismalari, sesli bloglar, web siteleri, ogretici etkinlikler ve video dersler
kullarulabilir. Bu materyallerden en modern olan &gretmenin hazirladigi video dersler oldugu
sdylenebilir. Ogretmen, bu video dersleri olusturarak &grencilere etkili bir sekilde igerik sunmay1
amaglamaktadir. Bu nedenle simf ortamindaki ders deneyimini en iyi sekilde yansittig:
diisiiniilmektedir. Smif i¢i uygulamalar 6ncesinde haber yazma ile ilgili bir temel olusturmasi
amaciyla dgrencilerin izlemeleri ve bilgi edinmeleri i¢in bir video hazirlanir. Ogrencilere sunulacak
videolarin igerikleri 6gretmen tarafindan belirlenir. Ogretmen, Ogrencileriyle birlikte video igeriklerini
paylasacaklar1 platformlar1 se¢melidir. Bu platformlar sosyal medya platformlari, e-posta veya diger
iletisim aracglar1 olabilir. Ardindan dersle ilgili video sunumlari hazirlamali veya dersin amacina
uygun sunumlardan yararlanmalidir. Bu sunumlarin siireleri, 6grencileri olumsuz etkilememek ve
dikkatlerini dagitmamak i¢in konuya gore ayarlanmalidir. Bu videolar dersin teorik kismiyla ilgili
olmalidir. Bu sayede dgrenciler, derse gelmeden 6nce konu hakkinda bilgi sahibi olabilirler. Ogrenme
materyalinin etkili bir sekilde sunulmasi ve Ogrencilerin konuyu anlamalarin1 kolaylastirmak igin
gorsel ve isitsel Ogeler kullamlabilir. Ornek olarak ogrencilere Arap basminda gegen ifadeler,
esdizimler ve medya terimleri hakkinda kisa video ve haber sunumlar izletebilir ve bu sekilde

ogrencilerin konuya odaklanmalari saglanabilir.

Bu baglamda ders Oncesi siirecte 6gretmen, 6grencilere izlemeleri ve bilgi edinmeleri igin
Ogretmenin belirledigi “Haber baglig1 nasil yazilir?/ € »all ) sie iS5 (a8” ve “Ters piramit teknigine gore

haber nasil yazilir? stiall o jell dapay all S S ¢ baghikli haber yazma ile ilgili Arapga bir video

1569



Glingenci TEBD, 2023, 21(3), 1562-1579

izlemelerini ister. Bu video, sosyal medya platformu “Youtube” aracilifiyla 6grencilerle paylasilir. Bu
videoyla ders 6ncesinde 6grencilerin dersin konu baslig1 hakkinda bilgi edinmesi ve dersin igerigi ile
ilgili sormak istedikleri sorular1 hazirlamalari saglanir. Bunun yaninda 6grencilere Arap medyasinda
gecen birka¢ farkli haber metni 6grencilere ¢alisma kagitlari halinde verilir ve ders oncesindeki
siiregte bu haberlerde kullanilan ifadeler, haberlerin bashgi, haberin nasil yazildigini inceleyerek

degerlendirmeye yonelik ¢alisma yapmalar: istenir.
Swnif Ici Siire¢c Tasarimi

Sinif i¢indeki etkinlikler, 6grencilerin ders dncesinde calistiklar1 konuyu pratige dokebilmeleri
igin tasarlanmaktadir. Bu kapsamda, smif iginde Ogrencilere gesitli gorevler verilmesi
diistiniilmektedir. Bu gorevlerden elde edilen ciktilar simf disi etkinlikleri sekillendirecektir. Simif
icinde aktif &grenme stratejilerine gore etkinlikler tasarlanabilir. Ogrencilere farkli &grenme
deneyimleri kazandirmak icin kullanilan bu stratejilerden bir kismina asagida deginilmistir (Gilboy

vd., 2015; Mortensen ve Nicholson, 2015):

- Diisiin-Esles-Paylas: C)grencilere bir konuda diislinmeleri i¢in zaman verilir, ardindan
fikirlerini eslestirip paylasmalar1 istenir. Bu yontem, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimini
tesvik eder.

- Dinle-Diisiin-Esles-Paylas: Benzer sekilde, 6grencilere bir igerik sunulur, ardindan dinleyip
diistindiikten sonra fikirlerini eslestirip paylasmalari istenir.

- Aktif Oturum: Ogrenciler, belirli bir konu hakkinda aktif olarak tartisir, sorular sorar ve

goriislerini paylasir. Bu, katihmcilarin derinlemesine 6grenmelerini saglar.
- Testere: Ogrencilere belirli araliklarla hizli sorular sorularak konuyu pekistirmeleri saglanir.

- Rol Yapma: Ogrenciler belirli rolleri iistlenir ve bu rolleri oynayarak konuyu derinlemesine

anlama firsat1 bulurlar.

- Kiiciik Grup Calismalari: Ogrenciler kiiciitk gruplar halinde calisarak fikir aligverisi yapar,

tartisir ve 6grenirler.

- Isbirlikli Ogrenme Uygulamalari: Ogrenciler, birlikte calisarak problemleri ¢ozer, projeleri

tamamlar ve birbirlerinden 6grenirler.

Ogrencilerin smif igi siirecte yapacagi ve (50+50) 2 ders saati siirecek olan etkinlikler agagida

siralanmistir:
1. Bir haber metninde olmasi gereken ozellikler nelerdir? Tartiginiz.
2. Haber tiirleri nelerdir? Her bir tiire ait 6zellikleri listeleyiniz.

3. Hangi tiir haber sitelerini takip ediyorsunuz? (Ekonomi, siyaset, kiiltiirel, sosyal) Neden?

Tartisiniz.
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4. Takip ettiginiz haberler icin segilen gorseller hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Tartisinuz.
5. Ters Piramit yontemi nedir? Tartisiniz.

Ogrencilerle ders baginda yapilan tartismalar sonrasinda uygulama asamasma gegilir.
Ogretmen ders 6ncesinde sinifta incelenmek iizere bir haber metni belirler. Bu noktada metnin
dgrencilerin yabanci dil seviyelerine uygun olarak belirlenmesine dikkat edilir. Ornek bir haber metni
hem sinifta tahtaya yansitilir hem de dgrencilere calisma kagidi olarak dagitilir. Ogrencilerin haber

gorselini ve haber metnini incelemeleri istenir ve bunun icin yeteri kadar siire verilir.

Ornek Haber Metni:

N

" S (o Al Al g gy gel) 2 g0 sl

b ol sl Anlae b Glhl Algall i) g (amy 8 (5 piiall sluadl) aia g ABLAYN LpalaBY) A V) sy cans
Ali 8 5 yay Lo Ayl Aaall fd (add "agan juall 5 led Ml o a5l asll agild s g sul) Gagiall
cela ¥ sl Gl (e sbindl dsen QU5 anla oo callday o Gl sall Ga e Of T3S 5 35l Ale W) el Adadladl)
galay o Ol g pmnal) ot il (sl ) LS matlile 5485 ) 5 dni e Uil Lag S Gmy Of ol 5all Ga" clalatia¥) Ll 1iilas
& &se S Jas A8 Jual @l (5 pitanall sladl) ()5 caninall Sl @ pma 5ST Laa g saldl s Aladl o alall 35
Lpan I Aol sz o Llaally Lelal e (a pall s el JSI (i ga agdll g (56 (o Adadlaal) el Calldag " 230
e 5 aSUal) el (il danles dpalall pLY1 I Aailaal (slalic (any g Lo lld T Lelae 5 4ualal) 5 dalall
LgbaBy) i gl e lalaia¥l debial e Gkl 33e) ) Gl e 2l

ol gull Asilaey g B5 by e a8 dasSall dmalio clilia il lgda o (sl sas O skl J& Lag
ol 48R dpalial da Yl Ly g a5 ) s i Lo (385 ccolaliad) LA ) sayaadl 4pala@¥) Cile ) jaYl e lalaial)
anll S of 2y g e Slag) (b (oalall g a1 Y 5ll 550 15500 &l (ol (5 sina ) Leilee daf (alisil )
it Al Ly g 5558 alane Leialy A el sad) o ) Sl Wile 12 i ) peall Dl 3 Y 5all 5 50 47 sy J gl
Lmalio Gl e ilSy (Al Bhlia Liagd Gl il iVl (e s ax ) s e ) geal) 2l Jie Lo Sall 3l
2S5 ) ) e Jarall e )3 @A 3l e #1651 sy Adsilaal) @l b aalall g o) Liagf Caalai) e Sall
Gsial (sosndl daall 385 Aladlaall 8 4 8 sals Abae 11 el Gl jpall il s o123l i Jal e Jaily
(bl ae 8 Lals e ) 4y jlatl) Mol 5 Aga sSall il sall maas Caags Layy ¢lus)
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1. Bu haber metnini ters piramit teknigine gore inceleyip yorumlayinz (Haberin girisi, govdesi

ve detay1 incelenmelidir).
2. Haber metninde gecen Arapca ifadeleri ve esdizimleri belirleyerek ciimle igerisinde

kullaniniz.

3. Grup etkinligi: Sinuf 3-4 gruba ayrilir ve her gruba icinde 7 kelime bulunan kartlar dagitilir.
Her grubun bu kelimeleri kullanarak bir haber metni yazmasi istenir. Gruplara yeterli siire
verildikten sonra her grubun belirledigi sdzciiniin bu haberi sunmasi istenir.

Swnif Dist Siire¢ Tasarimzi
Bu asamada, sinif i¢i uygulamalar sirasinda gorevlerini basariyla yerine getiren 6grencilerden,
konuyu daha iyi anlamalarimi saglayacak gesitli uygulama ve etkinlikleri tamamlamalarn
beklenmektedir. Bu baglamda 6grencilerin sinif dis1 ortamda tamamlamas: gereken gorevler asagida
belirtilmistir:
1. Arapga haber sitelerinde karsilastiginiz carpict haber basliklarindan 6rnekler yaziniz.
2. Bu haberlerde kullanilan ifadeleri islup bakimindan inceleyiniz.

3. Ters piramit yontemi ile haber metni nasil yazilir? Bu yonteme gore bir haber metni yazinz ve

metne uygun gorsel ekleyiniz.
Olgme ve Degerlendirme

Bu asamada, dgrencilerin konuyu ne kadar iyi 6grendiklerini degerlendirmek amaciyla lgme
ve degerlendirme siireci yer almaktadir. Ogretmenin ders igerigi ilgili bir dlgme araci gelistirmesi
gerekebilir. Dogru ve objektif bir degerlendirme igin iyi bir 6l¢me aracinin gelistirilmesi siirece katki
saglayabilir. Ogretmenin ders dncesinde dgrencilere sunmak {izere hazirladig videolar araciligiyla
ogrenciler onceden ders hakkinda bilgi sahibi olur ve dersin igerigi ve konusu hakkinda yeteri kadar
uygulama yapmis olur. Bu siirecte dgrencilere konu ile ilgili sorular sorulabilir ve grup ici ya da
gruplar arasi soru-cevap ve tartisma yapmalar1 saglanabilir. Ogretmen zaman zaman etkinliklere de
katilabilir. Aymi zamanda 6lgme ve degerlendirme siirecinde gorsel ve isitsel materyallerden
yararlanabilir. Ogretmen bir degerlendirme igin bir rubrik tasarlayabilir ve bu rubrige gore 6grenci

performanslarini degerlendirebilir.
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Sonug¢

Ters yliz 6grenmenin, Ogrencilere daha fazla bagimsizlik, 6zgiirliik ve bireysel 6grenme
deneyimi kazanma firsati1 sundugu diisiiniilmektedir. Bu model, 6grencilerin daha derinlemesine
anlama ve uygulama yeteneklerini gelistirmelerine yardimcr olabilir. Ozellikle pratik beceri gerektiren
konularda etkili bir arag¢ olabilir. Bu 6grenme modelinin 6grenciye 6zgiirliitk tanimas: ve bireysel
O0grenme yontemiyle 6grenme gerceklestirmesi igin firsat sunmasi, bu modelin olumlu yonlerinden
biri oldugu sdylenebilir. Ders &ncesi izlenen videolar, 6grencilere bircok avantaj sunabilir. flk olarak,
Ogrencilerin videolar: istedikleri zaman tekrar izleme, belirli boliimleri durdurma veya basa sararak
yeniden izleme gibi olanaklara sahip olmalarini saglamaktadir. Bu durum ozellikle yabanci dil
o0grenme siirecinde Ogrenciye biiyiik bir firsat saglayabilir. Bu da 6grencilerin 6grenme siireclerini
kendi hizlarina gore yonetmelerine ve daha iyi anlamalarina yardimcr olabilir. Ders 6ncesinde video
dersi izleyen bazi dgrenciler igin 6grenme siireci baglamis olur. Bazi 6grenciler iginse video ders
yeterli olmayabilir. Bu tiir durumlarda 6grencilere ilgi ¢ekici bir siruf ortami saglayarak ve 6grenmeye

yonlendirecek etkinlikler tasarlayarak 6grencilerin dersten verim almas: saglanabilir.

Ters yiiz 6grenme modelinin bir¢ok avantaji oldugu gibi dezavantajlarinin da oldugu
sdylenebilir. Ornek olarak bu modelin en temel noktasi dgrencilerin planlanan konuyu galismast
oldugu icin ders oncesi konuyu calisip gelmesini garanti etmek zor olabilir. Ters yiiz 6grenme
modelinin 6grenciyi 6zglir birakirken ayni zamanda disiplinde tutan ve 6grenciye sorumluluk
yiikleyen bir yapisi da bulunmaktadir. Ogrencilerin ders dncesi yeterli diizeyde hazirbulunusluga
sahip olmasi, kendi gabalar1 ve galismalarina baglidir. Ogrencilerin ders dncesi caligmalarini saglamak
adina smif i¢i uygulamalar baslamadan 6nce mini bir yazili sinav yapmak ya da 6grencilerin izledigi
video hakkinda sorular sormak uygun olabilir. Bu smav yontemiyle Ogrencilerin calismalar
saglanirken ayn1 zamanda konu ile ilgili 6grenciler agisindan anlasilmayan ya da zorluk yasanan

noktalar da tespit edilebilir.

Ters yiiz 6grenme modelinin her 6grenme alani i¢in uygun olmadig: diisiintilmekle birlikte bu
modelin yabanci dil 6gretimi alami i¢in uygun oldugu sOylenebilir. Yabanci dil siniflarinda 6grenci-
Ogretmen iletisimi ve etkilesimi Onemli bir faktdr olmasi nedeniyle ters yiiz 6grenme modelinin
dogasmma da ayak uydurmaktadir. Ciinkii yapilan arastirmalarda bu modelin &grenci-6gretmen
etkilesimini artirdig goriilmektedir (Galway, Corbett, Takaro, Tairyan ve Frank, 2014; Pierce ve Fox,
2012).

Bu calismada ters yiiz 6grenme modelinin yabanci dil olarak Arapga Ogretiminde nasil
kullanilabilecegine dair bir 6neri sunulmustur. Gelecek calismalarda bu ders planinin etkisi 6l¢iilebilir
ya da iki donemlik Ogretim programi hazirlanip uygulanarak ters yiiz 6grenme modelinin

ogrencilerin akademik basar1 tizerindeki etkisi arastirilabilir.

1573



Glingenci TEBD, 2023, 21(3), 1562-1579

Kaynaklar

Al-Arabiya. (2023). dusle i elypadl | ga pall Gl S 4 sludl] hitps://www.alarabiyva.net/arab-and-

world/syria/gSe JS & sludll dusle eS¢l sl L2 50a juall” sayfasindan erigilmistir.

Basal, A. (2015). The implementation of a flipped classroom in foreign language teaching. Turkish
Online Journal of Distance Education, 16(4), 28-37.

Bergmann, J. & Sams, A. (2012). Flip your classroom: reach every student in every class every day. Eugene &
Alexandria: International Society for Technology in Education.

Betihavas, V., Bridgman, H., Kornhaber, R. & Cross, M. (2015). The evidence for ‘flipping out: A
systematic review of the flipped classroom in nursing education. Nurse Education Today, 6, 15—
21.

Bishop, J. L. & Verleger, M. A. (2013). The flipped classroom: A survey of the research. 120th American
Society for Engineering Education Annual Conference and Exposition, 30, 1-18.

Brame, C. J. (2013). Flipping the classroom. Vanderbilt University Center for Teaching.

https://cft.vanderbilt.edu/guides-sub-pages/flipping-the-classroom sayfasindan erisilmistir.

Crouch, C. & Mazur, E. (2001). Peer instruction: Ten years of experience and results. American Journal
of Physics, 69, 970-977.

Demetry, C. (2010). Work in progress- An innovation merging “classroom flip” and team-based learning. 40th
ASEE/IEEE Frontiers in Education Conference’de sunulmus bildiri, Arlington, Virginia, USA.

Flipped Learning Network. (2014). The four pillars of F-L-I-P. Flipped Learning Network.

http://flippedlearning.org/cms/lib07/VA01923112/Centricity/Domain/46/FLIP handout FNL

Web.pdf sayfasindan erigilmistir.

Galway, L. P., Corbett, K. K., Takaro, T. K., Tairyan, K. & Frank, E. (2014). A novel integration of
online and flipped classroom instructional models in public health higher education. BMC

Medical Education, 14, 181-190.

Gilboy, M. B., Heinerichs, S. & Pazzaglia, G. (2015). Enhancing student engagement using the flipped

classroom. Journal of Nutrition Education and Behavior, 47, 109-114.

Graziano, K. J. (2017). Peer teaching in a flipped teacher education classroom. TechTrends, 61(2), 121-
129.

Hamdan, N., McKnight, P., McKnight, K. & Arfstrom, K. M. (2013). A review of flipped learning.

http://www flippedlearning.org/review sayfasindan erisilmistir.

Hayirsever, F. & Orhan, A. (2018). Ters yiiz edilmis 6grenme modelinin kuramsal analizi. Mersin

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 572-596.

1574


https://www.alarabiya.net/arab-and-world/syria/2023/08/23/%D9%84%D9%84%D8%B5%D8%A8%D8%B1-%D8%AD%D8%AF%D9%88%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D9%8A%D8%AF%D8%A7%D8%A1-%D8%AA%D9%87%D8%AA%D9%81-%D8%BA%D8%A7%D8%B6%D8%A8%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B3%D8%A7%D8%AF-%D9%81%D9%8A-%D9%83%D9%84-%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86-
https://www.alarabiya.net/arab-and-world/syria/2023/08/23/%D9%84%D9%84%D8%B5%D8%A8%D8%B1-%D8%AD%D8%AF%D9%88%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D9%8A%D8%AF%D8%A7%D8%A1-%D8%AA%D9%87%D8%AA%D9%81-%D8%BA%D8%A7%D8%B6%D8%A8%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B3%D8%A7%D8%AF-%D9%81%D9%8A-%D9%83%D9%84-%D9%85%D9%83%D8%A7%D9%86-
https://cft.vanderbilt.edu/guides-sub-pages/flipping-the-classroom
http://flippedlearning.org/cms/lib07/VA01923112/Centricity/Domain/46/FLIP_handout_FNL_Web.pdf
http://flippedlearning.org/cms/lib07/VA01923112/Centricity/Domain/46/FLIP_handout_FNL_Web.pdf
http://www.flippedlearning.org/review

Glingenci TEBD, 2023, 21(3), 1562-1579

Herreid, C. & Schiller, N. (2013). Case studies and the flipped classroom. Journal of College Science
Teaching, 42, 62-66.

Hsu, T. C. (2017). Behavioural sequential analysis of using an instant response application to enhance
peer interactions in a flipped classroom. Interactive Learning Environments, 26(1), 91-105.
Johnston, B. M. (2017). Implementing a flipped classroom approach in a university numerical methods
mathematics course. International Journal of Mathematical Education in Science and Technology,

48(4), 485-498.

Kara, C. O. (2016). Flipped classroom. T1p Egitimi Diinyasi, 15(45), 12-26.

Lage, M. ], Platt, G.]. & Treglia, M. (2000). Inverting the classroom: A gateway to creating an inclusive
learning environment. The Journal of Economic Education, 31(1), 30-43.

Moravec, M., Williams, A., Aguilar-Roca, N. & O'Dowd, D. K. (2010). Learn before lecture: A strategy
that improves learning outcomes in a large introductory biology class. CBE - Life Sciences
Education, 9(4), 473-481.

Mortensen, C. J. & Nicholson, A. M. (2015). The flipped classroom stimulates greater learning and is a
modern 21st century approach to teaching today’s undergraduates. Journal of Animal Science,
93, 3722-3731.

Pierce, R. & Fox, J. (2012). Vodcasts and active-learning exercises in a “flipped classroom” model of a
renalpharmacotherapy module. American Journal of Pharmaceutical Education, 76(10), 196-201.

Roehling, P. V., Root-Luna, L. M., Richie, F. ]. & Shaughnessy, J. J. (2017). The benefits, drawbacks, and
challenges of using the flipped classroom in an introduction to psychologycourse. Teaching of
Psychology, 44(3), 183-192.

Sams, A. & Bergmann, J. (2014). Flipped learning: gateway to student engagement. Eugene & Alexandria:
International Society for Technology in Education.

Sherer, P. & Shea, T. (2011). Using online video to support student learning and engagement. College
Teaching, 59(2), 56-59.

Song, Y. & Kapur, M. (2017). How to flip the classroom: "Productive failure or traditional flipped
classroom" pedagogical design? Journal of Educational Technology & Society, 20(1), 292-305.

Strayer, J. F. (2012). How learning in an inverted classroom influences cooperation, innovation and
task orientation. Learning Environments Research, 15(2), 171-193.

Toto, R. & Nguyen, H. (2009). Flipping the work design in an industrial engineering course. The ASEE/IEEE
Frontiers in Education Conference’de sunulmus bildiri, San Antonio, TX.

Wach, E. & Ward, R. (2013). Learning about qualitative document analysis. IDS Practice Paper in Brief,
13, 1-11.

1575



Glingenci TEBD, 2023, 21(3), 1562-1579

Yaman, B. & Yiiksel, N. (2017). Ters-yiiz siniflarda matematik uygulamalar1 6rnegi: kuadrikler. H. F.
Odabasgi, B. Akkoyunlu & A. Isman (Ed.), Egitim teknolojileri okumalart 2017 iginde (s. 707-723).
Ankara: Vadi Yayinlari.

Yildinim, A. & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayinevi.

Zengin, Y. (2017). Investigating the use of the Khan Academy and mathematics software with a
flipped classroom approach in mathematics teaching. Journal of Educational Technology &
Society, 20(2), 89-100.

Zownorega, J. S. (2013). Effectiveness of flipping the classroom in a honors level, mechanics-based physics

class. (Yiksek Lisans Tezi). https://thekeep.eiu.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=2154&context=

theses sayfasindan erisilmistir.
Extended Summary

The flipped learning model represents a new form of teaching method in which the teacher
shares digital resources with students through a platform outside the classroom. In this learning
model, course content is represented to students asynchronously through this platform outside the
classroom (Bergmann and Sams, 2012). In-class practices include reinforcement activities along with
collaborative and interactive problem solving activities that encourage students' active participation
(Toto and Nguyen, 2009). In this way, students become more active in the classroom environment and
reinforce what they have learned through a wide range of classroom activities (Crouch and Mazur,

2001).

Bergmann and Sams (2012) stated that every lesson can be transformed so that it is always
accessible to all students. The flipped learning model was initially developed to ensure that students
who could not attend the lesson were not left behind, and then this approach was transformed into a
teaching model. This model is based on the idea of completely flipping the traditional approach to
education. In other words, what students normally do in the classroom is replaced by what they do
outside the classroom. The basic principle of this model is that the content learned by students outside
the classroom is better understood and reinforced in the classroom under the guidance of the teacher.
Brame (2013) defines this model as the knowledge that students acquire through reading or watching
videos by being exposed to new material outside the classroom. The teacher carries out problem
solving and discussion activities about the subject of the lesson in the classroom. According to the
model, first of all, students learn the subject of the lesson from the recorded material in the electronic
environment outside of class hours. During the lesson, homework and practice are carried out.
Considering the teaching approach of this model, the pyramid according to Bloom's Taxonomy is

flipped (Sams and Bergmann, 2014). Practice, analysis, synthesis, and evaluation steps, which are the
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most critical stages of the learning process, are implemented in the classroom environment (Kara,

2016).

Lessons in the flipped learning model include four main components (Flipped Learning
Network [FLN], 2014). Firstly, teachers should structure the learning environment and time flexibly,
taking into account individual and group expectations and needs. Second, teachers should present
content in a detailed manner, adopt a learner-centred approach, and provide rich learning
opportunities and activities that reflect specific learning cultures. Thirdly, teachers should regularly
follow the level of difficulty of the content and students' improvement and progress, as well as
implement effective learning strategies to maximize students' conceptual understanding. Finally, the
teacher should be a professional educator who continuously observes students' progress, provides

immediate feedback, and evaluates students' performance.

When the flipped learning model is compared with the traditional learning model, there are
differences in many aspects such as in-class and out-of-class activities, the time used for these
activities, and teacher and student roles. When compared in terms of lesson flow, firstly, it can be said
that in-class practices and out-of-class practices are replaced. In the traditional learning model, the
teaching of the theoretical part is usually conducted by the teacher in the classroom environment,
while in the flipped learning model, the teacher shares the course content with the students outside
the classroom and the teaching of the theoretical part takes place outside the classroom (Bergmann
and Sams, 2012, p. 13; Strayer, 2012, p. 172). In addition, since each student has a unique individual
learning pace, this model offers the opportunity to learn outside the classroom at the time and pace
they want (Lage et al., 2000, p. 33). Students can be made more ready for the lesson by watching
videos related to the subject before the lesson. In this way, students' readiness levels for the subject to
be covered in the lesson can be maximized. Zownorega (2013) shows how the stages of the learning

process are realized for the traditional learning model and the flipped learning model.

The aim of this study is to offer a proposal for a lesson plan for the "Arabic in Mass
Communication" course in the 3t year of Arabic Language Teaching Departments according to the
flipped learning model. From this point of view, the study seeks to answer the following questions:

1. How can the pre-class process for the Arabic in Mass Communication Lesson be designed

according to the flipped learning model?

2. How can the out-of-class process for the Arabic in Mass Communication Lesson be

designed according to the flipped learning model?

3. How can the in-class process for the Arabic in Mass Communication Lesson be designed

according to the flipped learning model?
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4. How should the measurement and evaluation phase of the prepared lesson plan be

organized?

It is thought that the lesson plan proposal prepared according to this model will contribute to
the field, learners of Arabic as a foreign language and Arabic teachers. The literature on the flipped
learning model was reviewed and the learning outcomes and course content of the "Arabic in Mass
Communication” course in Arabic Language Education departments in higher education institutions
were examined. Then, the stages of "pre-course process design, in-class process design, out-of-class

process design, measurement and evaluation" of the flipped learning model were focused.

As a result, it is considered that flipped learning offers students the opportunity to gain more
independence, freedom, and individual learning experience. This model also can help students
develop more in-depth understanding and exercise skills. It can be an effective tool, especially in
subjects that require practical skills. It can be considered that this learning model gives students
freedom and provides an opportunity to learn with individual learning methods is one of the positive
aspects of this model. Videos watched before the lesson can offer many advantages to students.
Firstly, it allows students to watch the videos again whenever they want, to stop certain sections, or to
rewind and watch them again. This situation can provide a great opportunity, especially in the foreign
language learning process. It can help students to manage their learning process according to their
own pace and understand better. For some students who watch the video before the lesson, the
learning process starts. For some students, video lectures may not be enough. In such cases, it can be
ensured that students can benefit from the lesson by providing an interesting classroom environment
and designing activities that will direct them to learning. In this study, a suggestion on how the
flipped learning model can be used in teaching Arabic as a foreign language was presented. In future
studies, the effect of this lesson plan can be measured or the effect of the flipped learning model on
students' academic achievement can be investigated by preparing and implementing a two-semester

curriculum.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu calismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde sadece tek bir

arastirmaci yer almistir.

Destek ve Tesekkiir Beyan1

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus veya kisiden destek alinmamustir.

1578



Glingenci TEBD, 2023, 21(3), 1562-1579

Catisma Beyani

Arastirmacinin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

¢ikar ¢atigmasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1

Bu arastirma, dokiiman incelemesine dayali bir calisma oldugu igin etik kurul izni

gerektirmemektedir.
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