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Abstract

In this research, the effects of gender, department, academic performance, Internet usage time,
visited website type and pre-knowledge about distance education on prospective teachers’
perceptions of distance education. In this quantitative study, the participants were a total of 547
(398 females, 149 males) prospective teachers enrolled to three different programs. 191 were
from science education, 138 were from middle school mathematics education and 218 were
from primary school education departments. The data of the study were collected within two
instruments, personal information form and perceptions regarding distance education scale. In
the analysis of the obtained data, descriptive statistics, Kolmogorov-Smirnov normal
distribution test, one way analysis of variance (ANOVA), and two non-parametric tests, Mann-
Whitney U and Kruskal Wallis tests. According to results, prospective teachers’ perceptions on
distance education were about moderate level. And, while there were significant effects of
gender (in favour of males), pre-knowledge about distance education, enrolled department and
visited website type on prospective teachers’ perceptions on distance education, academic
performance and Internet usage time failed to reach significance. Certain suggestions proposed
regarding to the results of this research.
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Bu arastirmada cinsiyet, boliim, akademik performans, haftalik internet kullanim stiresi, en ¢ok
zaman harcanan internet sitesinin tiirtiniin ve uzaktan egitimle ilgili 6n bilginin, 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar tzerindeki etkileri arastirilmistir. Nedensel-
karsilastirmali tiirdeki bu nicel arastirmanin ¢alisma grubunu, bir devlet liniversitesinin egitim
fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan 191’i fen bilgisi, 138'i ilkogretim matematik ve 218’i sinif
O0gretmenligi programi 6grencisi olmak tizere, toplamda 547 (398 kadin, 149 erkek) 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, kisisel bilgi formu ve uzaktan egitime yonelik
tutum Olcegi ile toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik, Kolmogorov-Smirnov
normal dagilim testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis
testleri kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutum puanlarinin dlgege ait aritmetik ortalama degerinden yiliksek oldugunu gostermistir.
Cinsiyetin (erkeklerin lehine), uzaktan egitimle ilgili 6n bilgiye sahip olmanin, bélimiin ve
zaman harcanan internet sitesi tiiriiniin 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum
puanlar iizerinde anlamli bir etkisi varken, akademik performansin ve internet kullanim
stiresinin bu puana etkisinin olmadig1 bulunmustur. Elde edilen bulgular 1s18inda 6nerilere yer
verilmistir.

Anahtar kelimeler: Uzaktan egitim, 6gretmen adayi, tutum.
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1. Giris ve Literatiir Ozeti

Teknolojinin hizla gelismesi orgiin egitim-06gretim faaliyetlerine epistemolojik ve didaktik
olarak aracilik ederken, 6gretmenin roliinii de degistirmektedir. Ogrenenlerin dijital teknolojiyle
etkilesimi kimi zaman ders ic¢i bir siire¢ olarak ele alinabilirken kimi zaman da bireysel
O0grenmeler icin 0gretmenin ikinci planda kaldig1 egitim-6gretim ortamlar: tasarlanabilmektedir.
Bireysel ve aktif olarak 6grenme-6gretme siirecine dahil olunamadiginda, karsimiza alternatif
olarak uzaktan egitim kavrami ¢cikmaktadir (Baki, 2007).

Bilginin akil almaz bir boyutta paylasildig1 giiniimiizde, bilgi paylasimi i¢in de alternatif
yaklasimlar giindeme gelerek uzaktan egitimin farkli tanimlamalarina sebep olmaktadir
(Yenilmez ve Ersoy 2009). Alanyazinda, uzaktan egitim, “web tabanli egitim, internet yoluyla
O6grenme ve e-6grenme gibi” kavramlarla birlikte ya da es anlaml olarak anilmaktadir (Turgut &
Yenilmez, 2011, s. 122). En genel anlamiyla uzaktan egitim, dikkatli dizayn edilmis bir
Ogretimsel planin 6grenci ve 6gretmenin ayri ortamlarda bulundugu, fakat gerektigi durumlarda
ylz yiize goriismelerle saglanan (Gunawardena & Mclsaac, 2001) egitim-0gretim faaliyetlerine
denilmektedir. ifade edilen tanima istinaden, uzaktan egitimin en temel unsurlarinin basinda
O0grenme ve 0gretme siirecinin farkli baglamlarda uygulanmasinin geldigi sdylenebilir. Keegan
(1998) uzaktan egitim faaliyetlerini ikiye ayirmaktadir (s. 44): “grup-tabanl uzaktan egitim” ve
“bireysel tabanl uzaktan egitim”. Keegan’a (1998) gore grup tabanli uzaktan egitim, 6gretmen
ve ogrencilerin farkli cografik konumlarda bulunmasi ve ses, goriintii veya uydu ile senkronik
bir sekilde birbirlerine baglanmasi olarak ele alinabilirken, bireysel tabanli uzaktan egitim
O0grencinin uzaktan kendi basina 6grenmeler gercgeklestirmesi icin tasarlanmis Ogretime
denilebilmektedir. Ayrica, grup tabanh uzaktan egitim tam zamanli ve yari-zamanli 6grenciler
icin bireysel tabanli uzaktan egitim ise onceden hazirlanmis ve oOnceden hazirlanmamis
materyaller lizerinden verilen egitim olmak tizere tekrar ikiye ayrilir. Uzaktan egitimin karmasik
yapisindan dolay, belli bir kuramsal ¢erceve iizerinde oturtulmasinda sorunlar yasanabilmekte,
her konu baglami icin farkli pedagojik perspektiflere gereksinim duyulabilmektedir.
Arastirmacilar, uzaktan egitimin pedagojik ve didaktik kuramsal temeller tlizerine insa edilmesi
gerektigine isaret etmektedir (Keegan, 2005; Simonson, Schlosser & Hanson, 1999).

Uzaktan egitimin en temel unsurlarindan birisi genis kitlelere ayni anda hitap edebilmesidir. Bu
strecte, Burns’e (2011) gore, uzaktan egitim mod ve modelleri su sekilde gruplanabilir. (i) Basili
kaynak tabanli (6grenenlerin basili kaynaklar referans almasi), (ii) Ses tabanh (¢ift yonlii sesli
iletisim, radyo vs.), (iii) Telegorsel tabanlh (TV, Internet protokol TV, videokonferans vs.), (iv)
Multimedya tabanli (CD, DVD, Grup 6grenme-6gretme yazilimlari, Dijital 6grenme oyunlari vs.),
(v) Web-tabanli (online dersler, sanal okullar, Webinar vs.), (vi) Gelismekte olan teknolojilerle
(Web 2.0 uygulamalar vs.), (vii) Mobil teknolojilerle (Akilli telefonlar, tasinabilir medyalar vs.).
Biyiik kitlelere hitap edebilen bu mod ve modellerin birgogunun egitime entegre edilmesinin
diger bir nedeni olarak su noktalarin da alt1 ¢izilebilir (Kaya, 2002):

e Bagimsiz, bireysel ya da grup 6grenmeleri gerceklesmesini saglama.

e Esnek bir calisma ortaminin olmasi.

e Bireylere 6grenme sorumlulugunu kazandirma ve iletisim ve etkilesimde bulunmalarinm
saglama.

e Ogrenme-arastirma-sorgulama imkani ve tartismalara katilmi saglama.

Diger taraftan yiiz ytze iletisim kuramama, dogrudan ulasim sorunu, teknik donanimlarin uyum
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sorunu, internet ya da elektrik kesintileri gibi problemler ise uzaktan egitimin genel sinirliliklari
olarak belirtilebilir.

Uzaktan egitimin basarili olmasinda en 6nemli etmenlerden biri olarak 6grenenlerin bu egitime
yonelik tutum ve yaklasimlari sayilabilir. Bu tutum ve yaklasimlar ne kadar olumlu olursa
uzaktan egitimin amaclarina daha uygun olur. En genel anlamiyla tutum, bir bireyin bir olguya
ya da olaya karsi inan¢ ve yaklasimlar1 (Yenilmez & Ozabaci, 2003) olarak tanimlanabilir.
Dolayisiyla, bir bireyin tutumu fenomenolojik deneyimlerinin aktif bir bileskesi olarak ortaya
cikabilmekte ya da degisebilmektedir. Ornegin, Maio, Esses, Arnold ve Olson’a (2004) gore,
“inanclarin, hislerin ve deneyimlerin tutum iizerindeki etkisine motivasyon aracilik” (s. 11)
etmektedir. Maio vd. (2004), bu siireci bir diyagramla asagidaki gibi 6zetlemektedir (Sekil 1).

Tutum

21N

Motivasyon

Sekil 1. Tutum ve tutuma etki eden bilesenler (Maio vd., 2004, s. 11’den uyarlanmistir)

Bu tanimlamalara gore bireyin uzaktan egitim ve teknolojilerine karsi tutumu, kisinin 6grenmesi
ile dogrudan iliskilendirilebilir. Ciinkii 6grenme stireclerinde de “deneyim”, “inang¢” ve “hisler”
arasinda siki iliskiler oldugu sdylenebilir. Tutumlari olumlu olmayan 6grenenlerin ortama
alisma ve basar diizeyleri de buna gore diisebilir ve dolayisiyla uzaktan egitimi tercih etmesine

engel tegkil edebilir.

Literatiire bakildiginda uzaktan egitime iliskin tutum ve goruslerin incelendigi bircok
arastirmaya rastlanmaktadir. Alako¢ (2001) calismasinda, 6gretim iiyelerinin uzaktan egitim
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigin1 ve uzaktan egitim teknolojileri arasinda en ¢ok
internetin kullanildigin1 ifade etmektedir. Benzer sekilde Horzum’un (2003) 06gretim
elemanlarinin internet destekli egitime yonelik diistincelerini arastirdigi ¢alisma sonucunda,
Ogretim elemanlarinin internet destekli egitime yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri ve
uzaktan egitim yontemi olarak en ¢ok interneti tercih ettikleri goriilmustiir. Maushak ve Ellis
(2003), ogretmen adaylarinin uzaktan egitim deneyimlerini inceledikleri arastirmalarinda
O0grenme ortamindaki O6gretim durumlarina, sinifin bir {iyesi olarak etkinliklere katilma
durumlarina, donamim ve yazihim yeterliligine yonelik teknik konulara iliskin tutumlara
deginmisler ve 6gretmen adaylarinin yiiksek tutum icinde olduklarini belirlemislerdir.
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Sabanci (2005) ilkdgretimde gorev yapan brans Ogretmenlerinin internet kullanma
durumlarinin belirlenmesini amacglayan calismasinda kadin 6gretmenlerin, meslege yeni
baslayan 68retmenlerin, fen ve matematik 6gretmenlerinin interneti daha sik kullandigini ortaya
cikarmistir. Bununla birlikte internetten en ¢ok e-posta ve arama motoru hizmetlerinden
yararlanildigi tespit edilmistir.

Okcu ve Agirin (2006) ilkogretim okullarinda c¢alisan 6gretmenlerin internet kullanim
durumlarini belirlemek ve 6gretmenlerin internet kullanimina karsi tutumlarini degerlendirmek
amaciyla yaptig1 calisma sonunda, cinsiyetin internet kullanimina herhangi bir etkisinin
olmadigi, smif 6gretmenlerinin brang 6gretmenlerine goére; kidem yili 0-5 yil arasindaki
O6gretmenlerin kidem yili fazla olan 6gretmenlere gore, interneti daha etkin ve sik kullandiklari
sonucu elde edilmistir.

Ural (2007), yiiksek lisans 6grencilerinin uzaktan egitim, egitim teknolojileri ve bagimsiz
6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi calismasinda, 6grencilerin
uzaktan egitime yonelik gorislerinin olumsuz yonde oldugunu ve uzaktan egitim sistemlerinin
bagimsiz 6grenmeyi desteklemeyecegi diisiincesinin hakim oldugunu ortaya koymustur.

Uzaktan egitim kapsamindaki 6gretmen egitimi programina yonelik 6grenci tutumlarinin
belirlendigi, Gujjar, Akhlaque ve Hafeez (2007) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 6grencilerin
televizyon programlar1 seklindeki icerigin kavramsal ve kuramsal o6grenmeyi olumlu
etkileyecegini diistindiikleri ve uzaktan 6grenenlerin ihtiyac¢larina gore iceriklerin diizenlenmesi
gerektigi sonucu elde edilmistir.

Tabata ve Johnsrud (2008), fakiilte ortamlarinda teknoloji, uzaktan egitim ve yenilesme
hareketlerine karsi olan tutumu belirlemeyi amagladiklar1 c¢alismada, tutumlarin
sekillenmesinde fakiiltenin sartlarinin, zaman, is miktar1 ve 6gretimsel destek oraninin énemli
yere sahip oldugu sonucuna varmistir.

Ates ve Altun (2008) bilgisayar 68retmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
cesitli degiskenler acisindan incelendigi calismada, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
kararsiz seviyeye yakin oldugu, 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
anlamh farklhilik gostermedigi, 6grencilerin daha 6nce herhangi bir uzaktan egitim uygulamasina
katilma durumlarinin uzaktan egitime ydnelik olumlu tutum gelistirmeleri konusunda anlamh
etkisinin oldugu sonucuna varilmistir.

Celen, Celik ve Seferoglu (2013), tarafindan Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
yaklasimlarini analiz ettikleri calismada katilmcilarin ¢ogunlugunun uzaktan 6grenme
aktivitelerine katilmak istedikleri ifade edilmektedir. Diger taraftan katiimcilar uzaktan egitim
sisteminin icerik, materyal kullanimi, degerlendirme yontemleri gibi konularda yeterli
olmadigini belirtmislerdir.

Birisci (2013) video konferans tabanli uzaktan egitim etkinlikleri ile 6grenim gérmekte olan
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi
calismada 6grencilerin, 6greticiyle yiiz yiize ortamda bulunmama ve buna bagh olarak derse
motive olamama seklinde bir takim olumsuz diisiinceler icerisinde olduklar1 sonucuna
ulasmstir.

Yalman (2013) tarafindan egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilgisayar destekli uzaktan egitim
sistemi (moodle) memnuniyet diizeylerinin incelendigi ¢alismada, 6grencilerin biiyiik oraninin
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(%76,57) uzaktan egitim yonetim sistemiyle aldiklar1 egitimden sonra egitim gordiikleri boliime
ait uzaktan egitim segenekleri bile olsa yine de yiiz ylize egitimi sececekleri belirtilmistir.

Yilmaz ve Giiven (2015) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarinin metaforlar
yoluyla belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen calismada, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik olusturduklari metaforlarin ihtiyaca yonelik, cesitlilik, istege bagllik, gereklilik gibi
farkli kategoriler altinda toplandig1 goriilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin olusturduklari
metaforlarin icerikleri incelendiginde, metaforlarin 6nemli bir béliimiinde uzaktan egitimin
verimsiz, sikici, etkilesimsiz, duygusuz bir egitim sekli olduguna vurgu yapildig1 goriilmiistiir.
Buna Kkarsilik, fen bilgisi 0gretmeni adaylarinin olusturduklari metaforlarin icerikleri
incelendiginde hemen hemen hepsinin uzaktan egitime yonelik olumlu algiya sahip olduklar
anlasilmaktadir. Fen bilgisi 6gretmeni adaylari olusturduklari metaforlarda uzaktan egitimin
firsat esitligi, zaman ve mekan bagimsizlig1 gibi avantajlarina vurgu yapmislardir.

Diger egitim bi¢cimlerinde oldugu gibi uzaktan egitimde de ciddi bir analiz ve hedef belirleme
calismasi yapilmahdir. Bu asamada, 68rencilerin genel olarak ihtiyaclar1 ve uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin bilinmesinin 6nemli oldugu dusiintilmektedir. Bu bakimdan, yakin
zamanda O0gretmenlik meslegini icra edecek, 6gretmen adaylarinin s6z konusu igerige iliskin
halihazirdaki tutumlarinin belirlenmesinin gerekli oldugu dusiiniilmektedir. Bu ¢alismanin
amaci, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin bazi1 degiskenler acisindan
incelenmesidir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin, uzaktan egitime yonelik tutumlar
lizerinde cinsiyet, boliim, akademik performans, internet kullanim siiresi, en ¢ok zaman
harcanan internet sitesinin tlriiniin ve uzaktan egitimle ilgili sahip olunan 6n bilginin etkisi
incelenmistir. Bu amagla, asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir. Ogretmen adaylarinin
uzaktan egitime yonelik;

e tutumlari ne diizeydedir?

e 6n bilgileri diizeyleri nedir? Ogretmen adaylarina gére uzaktan egitimin tercih edilme
nedeni ve bu siirecteki en etkili ara¢ nedir?

e tutumlarn cinsiyete, 68renim goriilen boliime, akademik performansa, internet kullanim
stiresi, en ¢ok kullanilan internet sitesi tiiriiniin ve uzaktan egitime yonelik 6n bilgi
diizeylerine gore farklilasmakta midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Var olan durumu ortaya koymaya calisan bu arastirma, farkl alt gruplarla ilgili karsilagtirma
yapmay1 amagladigindan, nedensel-karsilastirmali (Biliyiikoztiirk vd., 2013) olarak desenlenen
nicel paradigmaya sahip bir arastirmadir.

2.2. Katilimcilar

Arastirmaya, bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan toplamda
547 6gretmen aday1 katilmaya goniillii olmustur. Ogretmen adaylarinin, 191'i (%34.9) fen bilgisi
ogretmenligi (FBO) (156 kadin, 35 erkek), 138’ (%25.2) ilkogretim matematik égretmenligi
(IMO) (77 kadin, 61 erkek), 218'i (39.9) simuf ogretmenligi (SO) (165 kadin, 53 erkek)
programinin 6grencisidir. Toplamda katilimcilarin 398’i (%72.8) kadin, 149’u (%27.2) erkektir.

2.3. Veri Toplama Araglari
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Uzaktan egitime yénelik tutum élgegi: 21 maddeden olusan bu 6lgek Agir, Giir ve Okc¢u (2007)
tarafindan gelistirilmistir. 5’li Likert yapida olan 6lcekte 14 madde olumlu, 7 madde olumsuzdur.
Olgegin yap1 gecerligi, gerceklestirilen acimlayic faktér analizi saglanmistir ve 6lgegin 6 faktor
yapisina sahip oldugu gériilmistir. Olcegin giivenirlik katsayis1 .85 olarak bulunmustur.
Olgcekten alinabilecek maksimum puan 105’tir. Buna ek olarak kisisel bilgi formu arastirmacilar
tarafindan diizenlenmistir. Icerisinde, kisaca arastirma hakkinda bilgi sunulmaktadir ve
katilimcidan cinsiyet, boliim, haftalik internet kullanim siiresi, en ¢ok zaman harcanan internet
sitesi tiiriiniin, uzaktan egitimle ilgili 6n bilgi, uzaktan egitimin tercih edilme nedeni, uzaktan
egitimde kullanilabilecek olan en etkili ara¢ hakkinda bilgi saglamalar istenmektedir. Formda
akademik performans, akademik ortalama olarak katilimcilara 0-1.99, 2-2.99 ve 3-4 seklinde g
secenek seklinde verilmistir. Diger taraftan, haftalik internet kullanim stiresi 0-4, 4-8, 8-12 ve
12 saatten fazla olarak 4 segenekli; internette en ¢ok zaman harcanan site tiirti (i) Haber, (ii)
Sosyal Paylasim, (iii) Film-Dizi, (iv) Egitsel-Arastirma seklinde sorulmustur. On bilgi diizeyi ise,

« » o«

az”, “yeterince” ve “uzaktan egitim aldim” seklinde katilimcilara sunulmustur.
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, 2015-2016 6gretim yilinin bahar yariyilinda arastirmacilar tarafindan kiiciik gruplarla
toplanmistir. Daha sonra veriler bilgisayar ortamina aktarilarak, olumsuz veriler ters kodlanmis
ve SSPS 21.0 paket yazilimi araciligi ile analiz edilmistir. Bu siirecte, betimsel istatistik,
Kolmogorov-Smirnov normal dagilim analizi, tek yonlii varyans analizi-ANOVA, Mann-Whitney
U testi ve Kruskal Wallis testi kullanilmistir.

3. Bulgular

Arastirmanin ilk sorusuna yanit aramak icin betimsel istatistik tekniklerinden yararlanilmistir.
Ogretmen adaylarinin cinsiyet, boliim, akademik ortalama, haftalik ortalama internet kullanim
stiresi ve en ¢ok zaman harcanan internet sitesi tiirii ile ilgili sonuglar Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Uzaktan egitime yonelik tutum puanina ait betimsel istatistik sonuclari

Degisken N X S.S.
Cinsiyet Kadin 398 57.95 11.18
Erkek 149 62.55 11.58
FBO 191 62.02 10.60
Bolim iMO 138 58.80 11.53
SO 218 57.88 11.97
0-1.99 40 59.11 11.50
Akademik Performans 2-299 336 59.68 11.65
3-4 171 58.30 11.09
0 -4 saat 175 58.34 11.32
internet Kullanim 4 - 8 saat 117 59.82 11.04
Siiresi (IKS) 8 - 12 saat 92 57.89 11.26
> 12 saat 163 60.39 11.97
Haber 45 59.40 11.52
Kullanilan internet Sosyal Paylasim 316 59.20 11.46
Sitesi Tiiri (KST) Film-Dizi 102 56.81 11.46
Egitsel-Arastirma 84 62.04 10.97
Az 375 57.46 11.00
On Bilgi Diizeyi (OBD) Yeterince 152 61.38 11.09
Uzaktan Egitim Aldim 18 75.35 9.17
Toplam 547 59.21 11.48
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Tablo 1’e gore, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik (genel ortalama puanlarinin ve
ayr1 ayr1 gruplarin tiimiinde) tutumlarimin orta diizeyden yiiksek oldugu (X = 59.21,
S.S.=11.48) ve uzaktan egitime yonelik bilgi diizeylerinin oldukga sinirli oldugu gériilmektedir.
Bunun yaninda, calisma grubu icerisinde 18 6grencinin daha onceden uzaktan egitim aldig
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin, uzaktan egitimin tercih edilmesine ve en etkin bulduklari
uzaktan egitim aracina yonelik goriisleri Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Uzaktan egitimin tercihi ve en etkin araca yonelik goriislere dair bulgular

ifadeler N X S.S.
o Zaman sinirlamasi olmadigi i¢in 536 3.59 1.31
S % Mekan sinirliligi olmadig icin 535 3.84 1.23
TS Bireysel egitimi destekledigi i¢in 533 3.15 1.28
i E Bilgi teknolojilerini egitimde kullandig1 i¢in 530 3.20 1.30
E = Mevcut egitimin disinda Falanv b.1r.eylere de egitim olanag: 539 411 112
e 9 sagladig1 icin
B Uzaktan egitimin maliyetinin drgiin egitime gore diisiik olmasi 533 3.58 1.35
o Posta 518 1.49 91
e TV 530 3.02 1.27
< Kablolu Yayin 520 295 115
k. Internet 543 4.51 .85
- Video Konferans 521 389 117
= Telekonferans 521 2.72 1.28

Tablo 2’ye gore, 6gretmen adaylarinin en fazla isaretledikleri (tercihe yonelik) ve ortalama
degeri en yiiksek ifade, “Mevcut egitimin disinda kalan bireylere de egitim olanag1 sagladigi i¢in”
(X = 4.11,5.S.= 1.12) seklindedir. En az isaretledikleri ifade, “Bilgi teknolojilerini egitimde
kullandig1 i¢in” iken, ortalama degeri en diisiik ifade “Bireysel egitimi destekledigi i¢in”
(X = 3.15,5.5.= 1.28) seklindedir. Diger taraftan, 6gretmen adaylarimin uzaktan egitimin
kullanimindaki en etkin araca yonelik en fazla isaretlenen “Internet” olmustur (X = 4.51,5.5.=
.85). En az isaretledikleri “Kablolu Yayin” iken en olumsuz goriis belirttikleri ara¢ “Posta”
olmustur (X = 1.49,5.S.=.91). Bu sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimi tercih
etme nedenlerinin basinda, egitimde firsat esitligi ve kullanilmasi gereken arag olarak interneti
diistindiikleri sdylenebilir.

Diger arastirma sorularina yanit aranmadan 6nce, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik
tutum puanlarinin ¢ok yonli varyans analizine (¢ok faktorliit ANOVA'ya) uygun olup olmadigi
Kolmogorov-Smirnov normallik testi araciligi ile incelenmistir. Tablo 3’te ilgili sonuglara
deginilmektedir.

Tablo 3. Verilerin dagilimina iliskin Kolmogorov-Smirnov analizi sonuglari

Degisken Istatistik SD Sig.

Cinsiyet Kadin .049 396 .021
Erkek .089 149 .006

FBO .049 191 .200

Bolim* iMO 075 138 .057

SO .060 216 .053

0-1.99 161 40 011

Akademik Performans 2-2.99 .052 334 .028
3-4 .057 171 .200

Internet Kullanim 0 - 4 saat .065 174 .068
Siiresi (IKS) 4 - 8 saat 066 116 .200
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8 - 12 saat .060 92 .200

> 12 saat .082 163 .010

Haber 122 45 .093

Kullanilan Internet Sosyal Paylasim .049 315 .066
Sitesi Tiiri (KST)* Film-Dizi .080 102 109
Egitsel-Arastirma .073 83 20

Az .049 375 .031

On Bilgi Diizeyi (OBD) Yeterince .049 152 .200
Uzaktan Egitim Aldim .182 18 119

*Normal dagilan degisken.

Tablo 3’e gore, sadece bolim ve KST degiskenleri icin veriler normal dagilmakta iken cinsiyet,
akademik performans, iKS ve OBD degiskenleri icin veriler normal dagilmamaktadir. Bu yiizden,
bolim ve KST degiskenleri icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilirken, cinsiyet icin
Mann-Whitney U, akademik performans, IKS ve OBD degiskenleri icin Kruskal Wallis testi
kullanilmistir.

Tablo 4’te 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin cinsiyete gore
Mann-Whitney U testi sonuglar1 sunulmaktadir.

Tablo 4. Toplam puanin cinsiyete gore Mann-Whitney U testi sonuclari

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Toplami U P
Kadin 398 257.99 102680.02 36.02 .000
Erkek 149 316.75 47195.75

Tablo 4’e gore, O0gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar cinsiyete gore
farklilasmaktadir. Erkek 6gretmen adaylarinin tutum puanlari, kadin 6gretmen adaylarina gore
daha ytksektir (U = 36.02, p < .05). Dolayisiyla, cinsiyet faktoriiniin uzaktan egitime yonelik
tutum puani lizerinde bir etkisi oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik tutum puanlarinin akademik performansa gore Kruskal Wallis testi sonug¢larina Tablo
5’te deginilmektedir.

Tablo 5. Tutum puanlarinin akademik performansa gore Kruskal Wallis testi sonuglari

Ptl;?(i(;lrz:s N Sira Ort. SD X P Fark
0-1.99 40 262.30 2 2.21 33 —
2-2.99 336 281.97

3-4 171 261.08

Tablo 5’e gore, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin, akademik
performansa gore farklilasmadigi goriilmektedir (y? = 2.21,p > .05). Buna gore, akademik
performansin uzaktan egitime yonelik tutum puani iizerinde bir etkisi olmadig1 sdylenebilir.
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin iKS'ye gore farkhlasip
farklilasmadigini incelemek icin gerceklestirilen Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Tutum puanlarinin iKS’ye gére Kruskal Wallis testi sonuglari

IKS N Stra Ort. SsD x? P Fark
0 - 4 saat 175 258.96 3 4.46 21 —
4 - 8 saat 117 281.61
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8-12saat 92 261.61

> 12 saat 163 291.68

Tablo 6’ya gore, dgretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlari IKS'ye gore
farklilasmamaktadir (y? = 4.46,p > .05). Bu sonuca gére, iIKS'nin 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlan iizerinde bir etkisi olmadigi soylenebilir. Ogretmen adaylarinin
uzaktan egitimle ilgili sahip olduklar1 6n bilgilerinin uzaktan egitime yonelik tutum puani
tizerindeki etkisini incelemek icin gerceklestirilen Kruskal Wallis testi sonuclar1 Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. Tutum puanlarinin OBD’ye gére Kruskal Wallis testi sonuglar:

OBD N Sira Ort. SD x> p Fark
Az () 375 251.05 2 42.14 .000 [I>11
Yeterince (1I) 152 303.40 I>1
Uzaktan Egitim
18 473.44 I1>1
Aldim (111) g

Tablo 7’ye gore ogretmen adaylarinin tutum puam iizerinde OBD’nin anlaml bir etkisi
bulunmaktadir (y? = 42.14,p < .05). Daha 6énce uzaktan egitim almis olan 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitime yonelik tutum puanlari, uzaktan egitimle ilgili az bilgiye sahip olanlardan ve
yeterli seviyede bilgi sahibi olanlardan anlaml seviyede daha yiiksektir. Diger taraftan, uzaktan
egitimle ilgili yeterli seviyede bilgi sahibi olan 6gretmen adaylarinin, az seviyede bilgi sahibi
olanlara gore tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Sekil 2).

Yeterince AZ
251.05

303.40
C

Uzaktan egitim aldim
473.44
@]

Sekil 2. OBD’ye gore sira ortalama degerleri

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarimin béliime gore farklhilasip
farklilasmadigini incelemek icin tek yonlit ANOVA gerceklestirilmistir. Tablo 8’de ilgili sonuglar
sunulmustur.

Tablo 8. Tutum puanlari iizerinde boliime gére ANOVA sonuglari

Kareler Toplami SD Ortalama Kare F p
Gruplar arasi 1034.02 2 517.01 3.97 .019
Gruplar ici 70746.66 544 130.04
Toplam 71780.69 546
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Tablo 8'e gore 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin 6grenim
gorilen bolime gore farklilastigi goriilmektedir (F = 3.97,p <.05). Gruplar arasi farkliligi
incelemek icin (ikinci tip hatay1 dikkate alarak) Bonferroni testi ger¢eklestirilmistir. Tablo 9'da
sonuclara deginilmistir.

Tablo 9. Boliime gore Bonferroni testi sonuclari

Boéliim (1) Béliim (J) g::il?llil;; St:;:::rt p Alt Simir Ust Siir
FBO MTO 2.21 1.27 .24 -.84 5.27
SO 3.14* 1.13 .01 42 5.85
.. FBO -2.21 1.27 .24 -5.27 .84
MTO SO .92 1.24 1 -2.05 3.90
6 FBC:)' -3.14* 1.13 .01 -5.85 -42
MTO -.92 1.24 1 -3.90 2.05

Tablo 9’a gére, FBO 6gretmen adaylarimin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin
(X = 61.02,5.5.= 10.60) anlamh seviyede SO 6gretmen adaylarindan daha (X = 57.88,5.5.=
11.97) yiiksek bulunmustur. Fakat, diger Kkarsilastirmalar arasinda anlamh bir farka
rastlanmamustir. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarn tizerinde KST
faktoriiniin etkisini incelemek icin ANOVA kullanilmistir. ilgili sonuglara Tablo 10’da yer
verilmistir.

Tablo 10. Tutum puanlarinin KST’ye gore ANOVA sonuglari

Kareler Toplam1 SD Ortalama Kare F p
Gruplar arasi 1259.19 3 419.73 3.23 .022
Gruplar i¢i 70521.49 543 130.04
Toplam 71780.69 546

Tablo 10’a gore, Ogretmen adaylarinin tutum puanlart KST’ye gore farklilasmaktadir
(F =3.23,p <.05). Farkin kaynagini incelemek icin gerceklestirilen Bonferroni testi
sonuclarina Tablo 11’de yer verilmistir.

Tablo 11. KST’ye gore Bonferroni testi sonuclari

Site Tiri Site Tiri Ortalama Standart

AltS Ust S
0] M Fark (I-]) Hata p i sttir
Sosyal 19 1.81 1 ~4.61 5.00
Paylasim
Haber Film-Dizi 2.58 2.03 1 -2.81 7.98
Egitsel- -2.63 2.10 1 821 2.93
Arastirma
Haber ~19 1.81 1 5.00 461
Sosyal Film-Dizi 2.38 1.29 .39 -1.04 3.90
Payl Egitsel-
aylasim gltse -2.83 1.39 25 ~6.54 86
Arastirma
il Dind Haber 258 2.03 1 ~7.98 281
Sosyal -2.38 1.29 39 -5.82 1.04
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Paylasim
Egitsel-
stise -5.22% 1.67 01 ~9.67 ~77
Arastirma
Haber 2.63 2.10 1 -2.93 8.21
Egitsel- S 1
sitse osya 2.83 1.39 25 ~86 6.54
Arastirma Paylasim
Film-Dizi 5.22* 1.67 .01 77 9.67

Tablo 12'ye gore O6gretmen adaylarindan egitsel-arastirmaya yonelik interneti kullananlarin,
film-dizi izlemek i¢in kullananlara gore, tutum puanlarinin anlamlh seviyede yiiksek oldugu
gorilmektedir. Diger alt gruplarin tutum puanlar1 arasinda ise anlamli bir farklilasma
gorilmemistir.

4. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, cinsiyet, boliim, akademik performans, haftalik internet kullanim stiresi, en cok
ziyaret edilen internet sitesi tiirliniin ve uzaktan egitimle ilgili 6n bilgiye sahip olmanin
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin genel olarak,
Olcege dair aritmetik ortalamanin tUzerinde oldugu belirlenmistir. Buna gore 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitime yonelik olumlu tutuma sahip olduklar1 soylenebilir. Maushak ve
Ellis (2003) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda uzaktan egitime yonelik tutum yiiksek
bulunurken, Ates ve Altun (2008) tarafindan yapilan ¢alismada tutumun kararsizlik seviyesinde
oldugu bildirilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik bilgi
diizeylerinin oldukca sinirh oldugu ve daha 6nce uzaktan egitim alanlarin sayisinin olduk¢a az
oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarina gore uzaktan egitimin tercih edilmesinde en fazla etkisi olan neden mevcut
egitimin disinda kalan bireylere de egitim olanag1 saglamasi iken, en az etkisi olan neden ise
bireysel egitimi desteklemesidir. Ogretmen adaylar1 uzaktan egitimin kullanimindaki en etkin
aracin internet oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmanin bu sonucu Alako¢ (2001) ve Horzum
(2003) tarafindan yapilan c¢alismalarla paralellik gostermektedir. Bunun yaninda en az
isaretlenen arag kablolu yayin iken en olumsuz goriis belirttikleri ara¢ posta olmustur. Bu sonug
Yenilmez ve Ersoy (2009) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglariyla uyusmaktadir.

Arastirmanin sonuclarina gore, cinsiyetin, erkeklerin lehine anlamli etkisinin oldugu
gozlemlenmistir. Bu sonug¢ Ates ve Altun (2008) tarafindan yapilan calismanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Akademik performans ve internet kullanim siiresi degiskenlerinin
O0gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 tzerinde bir etkisinin olmadig
sonucuna varilmistir. Ancak s6z konusu degiskenlere gore farkli sonuglarin elde edildigi
Yenilmez ve Ersoy (2009) gibi calismalar da bulunmaktadir. On bilgi diizeyi degiskeni acisindan
daha 6nce uzaktan egitim alanlarin 6n bilgi diizeyi az ve yeterli olanlara gore, yeterli olanlarin
ise az olanlara gore daha olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir.

Boliim degiskeni agisindan bakildiginda, Fen Bilgisi ve Sinif 6gretmenligi programlarinda okuyan
O0gretmen adaylar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin
Sinif 6gretmeni adaylarina gore uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu
sonucu elde edilmistir. Arastirmanin bu sonucu Yilmaz ve Giiven (2015) tarafindan yapilan
calismanin sonucu ile paralellik gostermektedir. Kullanilan internet sitesi tiirii degiskenine gore,
uzaktan egitime yonelik tutum acisindan egitim ve arastirma sitelerini kullananlar ile film ve dizi
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sitelerini kullananlar arasinda anlaml bir farklilik ¢ikmis olup bu farklilik egitim ve arastirma
sitelerini kullananlarin daha olumlu tutuma sahip olmalarindan kaynaklanmaistir.

5. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuclardan hareketle asagidaki dneriler gelistirilmistir:

e Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimi ve Ozel Ogretim Yontemleri gibi derslerde uzaktan egitime iliskin teorik ve
uygulamali calismalara daha ¢ok yer verilebilir.

e Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlar genel olarak olumlu olmakla
birlikte 6gretmen yetistirme programlarindaki bazi dersler uzaktan egitim yoluyla
yuritiilerek bu tutum olumlu yénde ytikseltilebilir.

e Daha genis yelpazede degisken tiirleri ile daha biiytlik gruplar tlizerinde bu degiskenlerin
tutuma etkileri arastirilabilir. Bu durum 6gretmen adaylarinin profillerini belirlemenin
yani sira daha biitiinciil bir bakis acisiyla yaklasima olanak saglayabilir.

e Nicel tiirdeki bu calisma 6gretmen adaylarn ile gerceklestirilecek goriismeler yoluyla
nitel olarak yapilabilir ve boylelikle uzaktan egitime yonelik tutumlardaki farkliliklarin
nedenleri de sorgulanabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Recent incredible advancements in science and technology and decreasing opportunities for
individual and active teaching-learning process have led to the emergence of the concept
“distance education”. In the related literature, “distance education” is also named as “web-based
education”, “education through the internet” and “e-learning” etc. In its broadest sense, distance
education refers to educational activities offered through a carefully designed instructional plan
in an environment where teachers and learners are in different places - although these activities
can also be offered face-to-face when necessary. According to this definition, the most important
feature of distance education is that teaching and learning processes take place in different
environments. Researchers suggest that distance education should be designed on pedagogical

and didactical theoretical grounds (Keegan, 2005; Simonson, Schlosser & Hanson, 1999).

One of the fundamental elements of distance education is its potential to reach masses, which
also brings certain advantages such as allowing independent, individual or group learnings,
creating flexible study environment, providing individuals with responsibility for their own
learning, creating opportunities for interaction, communication, learning, research and
questioning as well as taking part in discussions. On the other hand, distance education has
certain limitations such as the lack of face-to-face communication, compatibility problems for
technical hardware / software, and the problems with electricity supply or internet access.

The attitudes of learners’ towards distance education can be considered one of the factors
leading to the success of this type of education. The more positive the attitudes are, the more
suitable they are for the purposes of distance education. In its broader sense, attitude can be
defined as “the beliefs or approaches of an individual towards a phenomenon or event (Yenilmez
and Ozabaci, 2003). Therefore, the attitude of an individual develops as an active component of
his/her phenomenological experiences, or changes according to existing conditions. Such
positive attitudes and how to determine them increase the importance of the studies conducted
in this field since it is possible to take necessary precautions to eliminate if the attitudes are
found to be negative. The determination of prospective teachers’ attitudes towards distance
education and attempting to develop positive attitude are quite important for them since they
play an effective role in teaching activities and have to improve themselves to be successful
teachers in their future career.

The aim of this study is to examine the attitudes of prospective teachers towards distance
education in terms of certain variables. The study specifically examines the effects of gender,
departments attended, academic performance, weekly internet use and the type of website
allowed the highest amount of time and background information about distance education on
prospective teachers’ attitudes towards this type of education.

2. Method

The study group of this research consists of 547 prospective teachers attending the education
faculty of a state-run university (398 female and 149 male). Of these undergraduate students,
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191 attend Department of Science Teaching, 138 Primary School Mathematics Education and
218 Primary School Education. The data of the study was collected through personal
information form, and “attitudes towards distance education scale”, which was developed by
Agir, Glir and Okgu (2007) and includes a total of 21 items. Having 5-point Likert structure, the
scale has 14 positive and 7 negative items. The personal information form provides brief
information about the research and aims to obtain data from the participants about gender,
departments attended, weekly internet use, the type of the website allowed the highest amount
of time, background information about distance education, the reason for choosing distance
education and the most effective tool that can be used in distance education. The construct
validity of the scale was tested through exploratory factor analysis and it was found that the
scale has 6 factor structures and the reliability coefficient of the scale was calculated as 0.85. For
the purposes of the analyses of the data, descriptive analysis, Kolmogorov-Smirnon normal
distribution test, One-way variance analysis (ANOVA), Mann-Withney U and Kruskal Wallis tests
were used.

3. Findings, Discussion and Results

The results of the study revealed that the attitudes of prospective teachers towards distance
education is a bit higher than moderate level. Accordingly, it can be concluded that prospective
teachers have positive attitudes towards distance education. While the results of the study by
Maushak and Ellis (2003) concluded a positive attitude towards distance education, Ates and
Altun (2008) found a fluctuating attitude for the same theme. According to the results of the
study, it was found that gender has significant effect favoring males, which is consistent with the
findings of the study by Ates and Altun (2008). The prospective teachers stated that the most
effective tool used for distance education is the internet, which is also parallel with the study
conducted by Alako¢ (2001) and Horzum (2003). In addition, the least preferred tool for
distance education provision is cable TV broadcast and the most negative attitude was
mentioned as snail mail, which are consistent with the findings of the study by Yenilmez and
Ersoy (2009). Academic performance and the duration of internet use were not found to be
effective in prospective teachers’ attitude towards distance education. However, there are some
studies reaching different conclusions as well such as the study conducted by Yenilmez and
Ersoy (2009). As for the variable “the level of background information about distance
education”, it was found that those received distance education beforehand have more positive
attitude towards distance education when compared to those having little or moderate amount
of information. Similarly, those having moderate information about distance education develop
more positive attitude than those having little information. When the data is examined in terms
of the department the participants attend, the results revealed that the students of Science
Teaching, and Primary School Education Departments have more positive attitudes towards
distance education. These findings are similar to those found by Yilmaz and Giliven (2015).
Finally, as for the variable “the type of website used”, a significant difference was found between
the participants who prefer education and research websites and those preferring the websites
publishing film and TV series. Those who prefer education and research websites have more
positive attitude towards distance education. The suggestions based on the findings of this study
can be listed as follows:
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It is suggested that certain courses offered in teacher education programs such as
Instruction Technologies and Material Design and Special Education Methods might
include theoretical and practical studies related to distance education.

Even though the attitudes of prospective teachers towards distance education is
generally positive, some of the courses in teacher education programs can be offered
through distance education to make this attitude more positive.

Wider range of variables and the effects of them on large groups of participants can be
studied, which might help to determine the profiles of prospective teachers and to
develop a holistic point of view.

This quantitative study can be replicated in a qualitative way through interviews to be
conducted with prospective teachers so that the reasons for the differences regarding
their attitudes towards distance education can be questioned or examined in detail.
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